MONOGRAFICO | MONOGRAPH

Coeducar hoy. Reflexiones desde las pedagogias feministas para la despatriarcaliza-
ci6én del curriculum

Co-education today. Reflections from feminist pedagogies to get a depatriarchate curriculum

Maria Teresa Bejarano Franco
e-mail: mariateresa.bejarano@uclm.es
Universidad de Castilla I.a Mancha. Espaia

Irene Martinez Martin
e-mail: irene.martinez.martin@edu.ucm.es
Universidad Complutense de Madrid. Esparia

Montserrat Blanco Garcia
e-mail: montserrat.blanco@uclm.es
Universidad de Castilla La Mancha. Esparia

Resumen

Presentamos un texto construido desde el aporte metodolégico analitico aplicado a obras y documentos legis-
lativos de naturaleza educativa, aparecidos desde el primer tercio del siglo XX. Este andlisis es derivado de un
proyecto de investigacion de naturaleza mixta* que ha tenido como uno de sus objetivos: trazar el recorrido
historico de la coeducacién desde un plano teérico y otro mas aplicado en el sistema educativo espafiol. Se ha
partido de la génesis tedrica del término, desde los planteamientos pedagdgicos de Margarita Comas (1892-
1972) y Lorenzo Luzuriaga (1889-1959) para continuar con el analisis de algunos planes de estudio de la for-
macién docente y los curriculum educativos, todo ello realizado desde una perspectiva feminista. Como finali-
dad, se pretende saber si se ha proyectado la coeducacion en los actuales planes de formacion de los profesio-
nales de la educacion, herramienta necesaria para trasladar el principio de igualdad como conocimiento cienti-
fico a estos perfiles docentes, asi como en las nuevas iniciativas cutriculares que van surgiendo en nuestro pafs.
Apoyandonos en el recorrido histérico por los avances de la coeducacion en Espafia, concluimos que la coedu-
cacion sigue siendo un reto a conseguir. Por ello, planteamos la propuesta de introducir las pedagogias femi-
nistas como campo de accion transformador para la despatriarcalizacion del curriculum.
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Abstract

This paper is built from the analytical contribution about legislative works and educational documents, since
the first third of the 20th century. This analysis is derived from a research project of mixed nature that has had
as a main goal: to draw the co-education historical course from two ways. One way more theoretical and another
way more practice applied in the Spanish educational system. We have started from the theoretical genesis of
the topic, with the pedagogical approaches of Margarita Comas (1892-1972) and Lorenzo Luzuriaga (1889-
1959) and with the analysis of some teacher training programs and some educational curricula, all of this from
a feminist point of view. As a final purpose of this paper is to know if the co-education has been projected in
the teacher training plans, as well as in the new curricular initiatives that are emerging in our country; all of this
is a necessary tool to transfer the equality principle as a scientific knowledge. This paper is supported in the
Spanish co-educational historical issues, we conclude that co-education remains an important and actual edu-
cative challenge. That is why we propose to introduce feminist pedagogies as challenge to get a depatriarchate
curriculum.
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1. Introduccién

Soy feminista, me avergonzaria de no serlo porque creo que toda mujer que piensa debe sentir el deseo de
colaborar, como persona, en la obra total de la cultura humana (...) Por eso, la primera tarea a realizar es la
de preparar a nuestras mujeres, y claro esta que yo confio, como sinico y exclusivo medio, en la educacion, que
al salvar las sustancias ideales que lleva dentro, ignoradas por ella misma, le dard fuera para descubrir nuevos
mundos, insospechados hasta abora. Matia de Maeztu)

Reconocidas pedagogas y maestras de nuestra historia reciente ya interpelaban a la importancia de
pensar la educacién en términos coeducativos desde principios feministas, aportando fundamenta-
cién tedrica y practica para visibilizar las desigualdades estructurales de género a nivel social y educa-
tivo y con ello, tomar conciencia acerca del lugar que han ocupado los hombres y las mujeres en la
construccion historica de la ciudadania. Se llevé a cabo un interesante movimiento femenino y femi-
nista centralizado en las maestras de la Republica (Sanchez de Madariaga, 2012) que invité a repensar
el valor de la educacién como un proceso de transformacion sobre los mecanismos que normalizaban
un mundo dicotémico y jerarquizado en base al sexo-género.

Tomando a estos referentes histéricos y tedricos, nos posicionamos en la perspectiva de las peda-
gogfas feministas (Blanco, 2008; Simén, 2010; Platero, 2012; Martinez Martin, 2016; Sanchez XXX,
Penna y de la Rosa, 2016; Cabello y Martinez Martin, 2017; Bejarano, 2017; Bejarano y Mari, 2019)
para subrayar que la vinculacién entre feminismo y educacion se ha gestado a partir de propuestas
coeducativas asociadas al principio de igualdad de oportunidades. Esta perspectiva pedagdgica, ha
servido para rastrear qué claves sociales y politicas han impedido el reconocimiento de las mujeres
como sujetos de conocimiento en los espacios del saber (Maceira, 2006). Aporta una mirada critica
ante los hechos socio-histéricos y ello ha servido para generar alternativas de accion pedagogicas que
han contrarrestado los mecanismos de reproduccién de desigualdades para las mujeres. Entendemos
la coeducacién como principio rector que debe guiar toda practica educativa curricular. Basada en el
reconocimiento de las potencialidades y actitudes de cada sexo, con el fin de construir espacios de
ensefianza y aprendizaje donde se eluda todo signo de desigualdad discursiva, simbdlica, curricular y
socio-cultural.

Buscamos rescatar en el periodo de la I Republica, los procesos e intentos politicos que originaron
el deseo de aplicar la coeducacién como practica educativa (Fierro, 2017). De hecho, el Decreto de
28 de agosto de 1931, establecié la coeducacion en todos los centros oficiales de segunda ensefianza
(Benedi, 2012) y, por tanto, los institutos femeninos debieron proceder a la admisién de matriculas
de ambos sexos.

Acudiremos a los planteamientos pedagdgicos de algunos autores y autoras racionalistas y republi-
canos, cuya vigencia es hoy reconocida, y sefialaremos la aportacién que hizo la Institucion Libre de
Ensefianza (ILE) a la coeducacién. La ILE recogia en el Boletin de 1934, la coeducacién como uno
de los resortes fundamentales para la formacién del cardcter moral, asi como de la pureza de las
costumbres, y el mas poderoso instrumento para acabar con la actual inferioridad positiva de la mujer,
que no empezaria a desaparecer hasta que se eduque sino con el hombre.

Es necesario ubicarnos en la dimensién mas aplicada y actual del proceso coeducativo centrando
nuestra atencion, por una parte en cémo la formacion inicial de profesionales de la educacion esta
asumiendo los necesarios planteamientos coeducativos que transforma el principio de igualdad en
conocimiento cientifico, tal y como se demandaba en los discursos educativos racionalistas-anarquis-
tas y republicanos asi como desde la legislacion actual. Por otra parte, expondremos qué espacio tiene
actualmente la coeducacion en la practica curricular educativa. Todo ello, aportara un analisis nove-
doso desde las pedagogias feministas para trazar nuevas propuestas de pensamiento y accion educa-
tiva en consonancia con los valores de justicia social e igualdad.

2. El concepto de coeducacion en la IT Republica. Apuntes sobre la teoria y la politica edu-
cativa republicana en base a la coeducacion

La labor intelectual y pedagbgica que aparecié en la Espafa de principios del siglo XX, supuso un
avance significativo en la sociedad espafiola de la época, especialmente para las mujeres republicanas,
socialistas y anarquistas organizadas en movimientos y organizaciones como La Liga Femenina Es-
pafiola por la Paz (Moreno, 2005) o la Organizacion de mujeres contra la guerra y el fascismo, que
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las llevé a articular practicas politicas para defender y conquistar derechos femeninos en todos los
ambitos sociales, también en el educativo (Flecha, 2005; Bejarano, 2016). Los intelectuales espafioles
ocupaban por primera vez un lugar importante en la historia, gracias a su vision innovadora en rela-
ci6én al conocimiento del saber. Estos intelectuales varones, visionarios algunos de ellos, de una so-
ciedad mejor, se dieron cuenta del tragico porvenir que les esperarfa a sus hijas si no eran educadas
para vivir en un mundo gobernado por los hombres. Esta idea mantuvo la atencién de distintos
intelectuales como Ramoén Menéndez Pidal (1869-1968), o Manuel Bartolomé Cossio (1857-1935),
quienes favorecieron espacios educativos mas visibles para las mujeres. Como ejemplo, se destaca el
apoyo del modelo educativo que se iba gestando gracias a la politica educativa del primer tercio del s.
XX: el coeducativo (Valcareel, 2013).

Hay que destacar, que a principios del siglo XX, entre 1901 y 1900, aparecen expetiencias coedu-
cativas en las escuelas racionalistas y laicas. La Escuela Moderna de Ferrer i Guardia (1959-1909) fue
un ejemplo de ello, ya que aplicaba la coeducacion como principio educativo hasta el final del man-
dato republicano (Cortada, 1999). A su vez, las ideas pedagogicas del movimiento de la Escuela Nueva
impulsan, también en Catalufia, la realizacién de una serie de experiencias coeducativas de iniciativa
privada. Serd en Catalufia, con la aparicion del Decreto de 20 de septiembre de 1931, cuando se instale
la coeducacion en las escuelas normales y no sera hasta el afio 1937! cuando se establezca la coedu-
cacién en las escuelas primarias de la zona republicana. Estas iniciativas, junto a las de la ILE, seran
el antecedente inmediato de la organizacion del sistema escolar bajo la Segunda Republica y el go-
bierno auténomo de la Generalidad de Catalufia (Subirats, 1994), aunque estructurado bajo el modelo
de la escuela mixta para ambos sexos.

Dias antes de proclamarse la II Republica, la Revista de Pedagogia publicaba unas ideas para la
reforma constitucional de la educacién publica. Estas ideas fueron redactadas por Lorenzo Luzuriaga
(1889-1959), que ya habia elaborado el programa educativo aprobado por el Congreso del PSOE en
1918, donde en el punto 9 afirmaba

«No existiendo razones psicolégicas que se opongan a la educacion en comuin de los alumnos
de uno y otro sexo, y habiendo, en cambio, importantes motivos de indole social que la aconse-
jan, en todas las instituciones se establecera la coeducacion de los sexos (...)»

El proyecto socio-educativo de la II Republica, conjugaba la renovacioén pedagdgica procedente
tanto del ideario liberal de la ILE como del programa educativo que propugnaba la Escuela Unica del
partido socialista, y configuré un modelo de educacién caracterizado por ser puiblico, laico, obligato-
rio y gratuito en la enseflanza primaria y en el que se facilitaba el acceso a las personas econémica-
mente necesitadas. Asi apuntaba el articulo 48 de la Constitucion de 1931:

«La enseflanza primaria serd gratuita y obligatoria (...) la Republica legislara en el sentido de
facilitar a los espafioles econémicamente necesitados el acceso a todos los grados de ensefianza
a fin de que no se halle condicionado mds que por la aptitud y la vocacion (...) La ensefianza sera
laica, hara del trabajo el eje de su actividad metodolégica y se inspirara en ideales de solidaridad
humana (...)»

El principio de coeducacion no quedaba recogido de manera explicita en la Constitucioén, parece
légico que quedatia incluido en la futura Ley de Instruccion Publica, tal y como lo habia hecho Lu-
zuriaga en las bases educativas anteriormente citadas. Esta Ley no llegé nunca a promulgarse. E19 de
diciembre de 1932, el Ministro Fernando de los Rios, lefa en las Cortes un proyecto de ley denomi-
nado Bases para la Primera y Segunda Ensefianza que se podia considerar como el primer borrador para

I Gaceta de 9 de septiembre de 1937
2 Extracto recogido de Luzuriaga, L. (1986) Ideas para la reforma constitucional de la educacion publica. Revista de Pedago-
gia, n° 12, 149-159.
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la definitiva Ley Educativa Republicana. Aunque este documento no recogia expresamente el princi-
pio co-educativo, si exponia de forma clara, en la base 4, que no se contemplaria la distincién tradi-
cional entre escuela de nifios y de nifias. En la base 20, se destacaba la novedad en la no distincion
sobre la labor que debia hacer una maestra respecto de un maestro, confirmando que la funcién de
educar es la misma para todos y la mujer al frente de una escuela debe hacer lo mismo que el hombre
al frente de la suya.

Las bases se limitaban a suprimir de manera legal las distinciones entre sexos y animaban a llevar a
cabo experiencias piloto coeducativas que fueron calando en el ideario educativo republicano, pero mas
bien a nivel teérico, aunque algunas maestras tomaron este principio como base de sus planteamientos
didacticos — practicos. Margarita Comas (1892-1972) fue una de las pioneras que particip6 en el proceso
de modernizacién pedagdgica que se desarrollé en Espafia a lo largo del primer tercio del siglo XX
realizé aportaciones coeducativas, especialmente relevantes en las orientaciones y practicas de la ense-
fianza de las Ciencias. Discipula de la ILE, super6 la discriminacion que otras mujeres habian suftido
en Espafia respecto a la formacion cientifica. En 1931 escribe la obra La coeducacion de los sexos en la cual
defiende que el modelo educativo republicano debe integrar como principio basico la coeducacion.
Ofrece una definicion sobre el término basandose en Alice Woods, y manteniendo que la educacién de
nifios y niflas debe ser conjunta desde la primera infancia y hasta la edad adulta, sin que ninguno de los
sexos sea segregado, aprendiendo muchas materias y compartiendo muchos juegos en comun, con li-
bertad para gozar juntos de sus ratos de recreo. Margarita, sostiene que en la sociedad de época estan
sucediendo cosas importantes que ponen al orden del dia el tema de la coeducacién y que hacen equili-
brar la balanza en sentido afirmativo, por lo menos desde un punto de vista ideal. Apela a que la coedu-
cacién se encuentra en el ideario pedagégico de la ILE y lo justifica asi:

«(...) Enla ILE se estima que la coeducacion es un principio esencial del régimen escolar y que
no hay fundamento para prohibir en la escuela y comunidad en que uno y otro sexo viven en la
familia y en la sociedad. Juzga la coeducacién uno de los resortes fundamentales para la forma-
cién de caracter moral asf como de la pureza de costumbres y el mas poderoso para acabar con
la actual inferioridad positiva de la mujer, que no empezard a desaparecer hasta que aquella se
eduque, en cuanto a cultura general, no solo como sino con el hombrex. (1931, p. 185)

«Desde los comienzos se han reunido en las clases de la ILE los dos sexos; en un plano
absoluto de igualdad, sentandose juntos, trabajando juntos y tomando parte juntos en las excur-
siones que tanta importancia han tenido siempre en aquel centro, entre otras muchas razones
porque permiten, sin alejar a los alumnos de sus familias, las positivas ventajas de los buenos
pensionados en cuanto a la estrecha solidaridad de un libre y amigable convivir de maestros y
alumnos (y de los dos sexos, diremos nosotros en este caso. (1931, p. 186)

También hay que destacar a Marfa Sanchez Arbos, (1889-1976), maestra y pedagoga, vinculada a
la ILE. Llegé a dirigir un grupo escolat, el Francisco Giner de los Rios. En este centro contaba, durante
el primer afio de funcionamiento, con una matricula de 648 nifios y nifias. Sus aulas, en la Dehesa de
la Villa, fueron inauguradas por el presidente de la Republica, el 14 de abril de 1933. Enseguida, su
imparable actividad se evidencia en la practica educativa. Destinada siempre a hacer de la escuela un
centro de y para los nifios y nifias. Implanta la coeducacion, pone en marcha, en 1933, una asociacién
de padres-madres, consigue duchas y una cantina para los alumnos y alumnas a costa de batallar
contra la Inspeccién Educativa para, organizando el horario, lograr que ni un solo nifio y nifia del
barrio se quede en la calle sin acudir a la escuela. Araque (2007) la califica como mujer adelantada a
su época, maestra innovadora:

«Marfa consiguid crear una escuela nueva, alegre, favorecedora de los trabajos manuales, la lec-
tura, la biblioteca, el juego, en la que disfrutaban los nifios y contaban con mas comodidades
que en sus casas, puesto que provenfan de familias trabajadoras humildes con escasos recursos
econémicos. Para lograr sus objetivos, contaba con maestros de vocacion, que amaban a los
nifios y a la Escuelay. (p. 137)

Dos Decretos, uno fechado en agosto de 1931 y otro en septiembre de ese mismo aflo, actian a

favor de la eliminacién de instituciones educativas segregadoras. El de agosto elimina dos institutos
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de segunda enseflanza femeninos que estaban situados en Madrid y Barcelona y los convertia en mix-
tos. El Decreto de septiembre, establecia la coeducaciéon en todas las Escuelas Normales del Estado.
La Orden Ministerial de 17 de abril de 1933 reafirmaba este proceso, que la coeducacion se estable-
ciera de manera gradual en las escuelas primarias anejas a las Normales. Lo que procuré la adquisicién
de los conocimientos practicos a toda maestra y maestro que realizara allf sus practicas de formacion.
La politica educativa del primer bienio republicano no llegé a implantar de modo generalizado la
coeducacion en toda la enseflanza primaria. Avanzé sobre el modelo de las escuelas mixtas, que faci-
litaba la graduacién, sobre todo en las zonas rurales. Si aparecieron experiencias coeducativas en al-
gunos grupos escolares en Madrid y Barcelona asi como en las escuelas anejas a las Normales. Se
cred, por tanto, «el caldo de cultivor, para avanzar en el principio de igualdad educativa.

El triunfo de los nacionales en 1939 llegé después de una cruenta guerra civil que durd 3 largos
afios (1936-1939). Se estableci6 la dictadura dirigida por el General Francisco Franco (1892-1975) ,
con ella, irfa desapareciendo toda marca de avance social y educativo que las mujeres habian conquis-
tado en la II Republica. Un sintoma de ello, se localiza en la obsesioén que tuvo el Régimen, desde sus
inicios, por implantar un «nuevo modelo de mujer» centrado en la abnegacién y sustentado en los
valores del nacional-catolicismo y en la persecucion al magisterio, especialmente de maestras y maes-
tros republicanos (Fernandez Soria y Agull6, 1999; Sanchidrian, Grana y Martin Zddiga, 2011).

Este nuevo modelo de mujer debfa ser formado e instruido. De ello se encargd la Seccién Femenina
que aparece en junio de 1934 (Alfonso y Sanchez Blanco, 2008) siendo nombrada jefa nacional Pilar
Primo de Rivera (1907-1991). La labor de esta Seccién era inculcar en las mujeres un patrén de conducta
nacional-sindicalista basado en los principios axiomaticos de la patria como unidad del destino, la reli-
gién catdlica como moral, y la pueticultura como deber (Gallego, 1983). Se ponfa en marcha la desva-
lotizacion social y cultural de la mujer, también la erradicacién de todo signo coeducativo y feminista.

Retornar a las mujeres a los espacios privados, acabar con los movimientos de resistencia de la
éstas y con su visibilizacion en el espacio publico, fue el principal objetivo de la Seccién Femenina.
Las maestras y educadoras feministas de la época republicana apostaron, no solo por la educacién en
igualdad, sino por una igualdad de derechos, por la intelectualidad femenina mas alla de la maternidad
y por la ocupacion de las mujeres de los espacios publicos (Ramos, 2013; Agull6, 2017).

Esta revolucién feminista tuvo su renacimiento durante la etapa final franquista (obligado por el
desarrollismo de los afios 60 y la necesidad de formar a una clase media) y de transicién en los afios
70. Periodo en que los movimientos de mujeres y feministas vuelven a tomar los espacios publicos,
las luchas y resistencias, con importantes logros en igualdad formal (leyes aborto, divorcio, violencia
de género, entre otras). En el plano educativo, siguiendo a Robles, (2018), la coeducacién ha ido
evolucionando en funcién de los enfoques y posicionamientos politicos hegeménicos. Comenzando
en la Ley General del 70, ley que fue introduciendo mejoras en las condiciones coeducativas e inclu-
yendo dindmicas de cambio en la «mala educacién» que recibian las mujeres y nifias debido al curri-
culum sexista; estas mejoras se fueron sucediendo (con mayor o menor impulso) en el resto de leyes
educativas en democracia.

Hste feminismo de la transicion defendi6 un derecho a la educacién de las mujeres como parte indiso-
ciable del resto de derechos, poniendo el acento en la innovacién y renovacion pedagdgica, en la formacion
docente, en los contenidos curriculares y en el propio sistema educativo. Robles, (2018) argumenta que la
tematica feminista informal y de debates clandestinos de estos afios va tomando fuerza politica gracias a
la teorizacién y activismo feminista, cuando la coeducacion adquiere cuerpo pedagogico transformador y
de aplicacioén practica, por ejemplo, en las escuelas catalanas siguiendo a Rosa Sensat. Estos pequefios
avances iniciales provocaron la escolarizacion y formacioén de mujeres, su ascenso en los escalafones edu-
cativos, el acceso al empleo remunerado y la emergencia de una sutil teorfa feminista.

Bebiendo de estos preliminares del pensamiento feminista y coeducador en la Espafia democratica,
nos encontramos aun con importantes retos para conseguir la igualdad real. Retos que hacen propios
las reivindicaciones del feminismo actual, categorizado como una ola feminista interseccional y trans-
versal, que tiene como objetivo seguir apostando por la transformacion de las estructuras de desigual-
dad y que identifica a las pedagogias feministas como una «herramienta» fundamental para la con-
quista del principio de igualdad.
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3. Revisiones sobre la coeducacién en la actual formacion inicial de profesionales de la educacion

Trabajar por la coeducacién desde una perspectiva feminista no es una tarea sencilla ni debe apoyarse
s6lo desde la conciencia y militancia del profesorado en los procesos de implantacién de la igualdad
de género. Tampoco, trabajarse desde categorias como «contenido transversal». La coeducacion debe
formar parte de los objetivos concretos del plan de accién pedagdgico de los centros educativos y en
la formacion inicial de los profesionales de la educacion. Un plan de accion pensado y organizado en
torno a todas las asignaturas y al que se le conceda los tiempos y espacios necesarios (Blanco, 2001;
Bonal, 2008; Ruiz Repullo, 2017; Simén, 2018). La coeducacion ha de concebirse como un plantea-
miento de suma importancia dentro de la practica del curriculum. En ese sentido, es fundamental
retirar del ambito de lo opinable los conocimientos relativos a las cuestiones de género e igualdad
para ser trafdos al campo «cientificor. (Keller, 1991)

Coincidimos con Freire (1969), en sefialar que la educacion es algo mas que transferir conocimien-
tos estancos, significa crear la posibilidad de construir saberes diversos, educar en la libertad y en la
emancipacién. Es, en ese marco de desarrollo de la pedagogia critica, donde la coeducacién y el fe-
minismo tienen su anclaje en los contextos educativos. No podemos concebir una educacién trans-
formadora sino es feminista y esto pasa por la inclusién de los principios coeducadores como parte
fundamental del curriculum de los y las profesionales que trabajan en la educacién (Martinez, 2016).

Simén (2018), sefiala que la escuela debe servir como referente de cambio, ser impulsora de equi-
dad y lugar para practicar los derechos sobre la igualdad (de trato, de oportunidades, de deberes, de
condiciones...). Es, por tanto, necesario fijarnos en cémo los curricula y los planes de estudio de la
formacién en educacién incorporan materias centradas en cuestiones referidas a la igualdad y a la
coeducaciéon. En el estudio dirigido por Ballarin (2014) sobre la revision de los titulos de las materias
en el Grado de Maestro en Educacién Infantil para detectar referencias a la igualdad o la coeducacion,
se extrajeron varias conclusiones relevantes: en 13 de 42 Universidades publicas exist{a alguna materia
que, por su titulo, pudiera considerarse que abordara cuestiones relacionadas con mujeres, igualdad
o género. De esas 13 materias, sélo en la Universidad de A Corufia existe una materia obligatoria, y
en otras 4 universidades, las materias tienen un caricter basico (Auténoma de Madrid, Extremadura,
Valladolid y Navarra). En las 8 restantes, las materias son optativas.

En otros estudios mas locales llevados a cabo en universidades como la de Sevilla, Castilla La
Mancha, o Valencia se desvela la falta de preparacién que los futuros y futuras profesionales de la
educacién, obtienen respecto a las tematicas relacionadas con la coeducacion y la igualdad de opor-
tunidades. En el caso de la Universidad de Sevilla, se aplicd un test metacognitivo tipo CERT (cono-
cimiento y seguridad) a una muestra de 348 participantes de las Titulaciones de Psicopedagogia y
Pedagogia, que permiti6 valorar el ajuste metacognitivo a través de variables como la propia seguri-
dad, la coherencia y el realismo en el manejo de conceptos tales como sexo e identidad sexual. Los
resultados demostraron, el impacto metacognitivo causado en el pensamiento sobre género y coedu-
cacién que maneja el alumnado universitario participante, concluyendo con un llamamiento a la me-
jora de los Titulos que aportan formacién inicial para los futuros profesores y profesoras del sistema
educativo. (Garcia Pérez, Sala, Rodriguez Vidales y Sabuco, 2013)

En la Universidad de Castilla .a Mancha se ha realizado un estudio en las Facultades de Educacion
y Educacién Social para detectar si los futuros profesionales implicados en los ambitos educativos
formales y no formales tienen adquiridas las competencias en educaciéon en sexualidad e igualdad
cuando acaban sus estudios de Grado. Se aplicé un cuestionario de naturaleza mixta que abarca 8
dimensiones imbricadas en las cuestiones sobre educacion en igualdad de oportunidades y sexualidad
integral a una muestra de 371 estudiantes. Las conclusiones del estudio revelan las débiles imaginarias
y narrativas que imperan entre los estudiantes de educacion en torno a las sexualidades; y, por otro
lado, las necesidades formativas en los procesos de formacion inicial que se evidencian en los ambitos
de la igualdad y la sexualidad, debido a las carencias competenciales en los dos ambitos investigados.
(Bejarano, Martinez y Blanco, 2018)

En la Universitat de Valencia, no aparece ninguna referencia al género en el plan de estudios para
Grado en Maestro/a en Educacion Primaria y sélo en las competencias especificas (CE33) se hace
una alusién a «conocer, comprender y respetar las distintas culturas y las diferencias entre las perso-
nas, la igualdad de derechos y oportunidades de hombres y mujeres y la no discriminaciéon de personas
con discapacidad». También podemos encontrar una mencién a la coeducaciéon (CE7) como la capa-
cidad de conocer la dimension pedagdgica de la interaccidén con los iguales y los adultos, la relacionada
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con la coeducacion, y saber promover la participacion en actividades colectivas, el trabajo cooperativo
y el esfuerzo individual. (Rausell y Talavera, 2017)

Por otra parte, Azorin (2014) expone que se observan carencias de formacion en coeducacién por
parte del profesorado en activo, a raiz de un estudio de casos llevado a cabo en la provincia de Murcia
cuyo eje tematico fue saber qué actitudes tiene el profesorado hacia la coeducacion, por lo que sugiere
la necesidad de una mayor implicacién en el perfeccionamiento acerca de esta tematica para el profe-
sorado de las etapas de primaria y secundaria.

Hstas conclusiones entran en contradiccién con lo que se reglamenta en el articulo 25 de la Ley
Organica 3/2007 para la igualdad efectiva de mujeres y hombres cuando sefiala que:

« (...) las Administraciones publicas promoveran: a) La inclusién, en los planes de estudio en que
proceda, de ensefianzas en matetia de igualdad entre mujeres y hombres. b) La creacién de postgra-
dos especificos. ¢) La realizacion de estudios e investigaciones especializadas en la materiax. (p.106)

También con el RD 861/2010 de 2 de julio, que completa y modifica el RD 1393/2007 de 29 de
octubre, por el que se ordenan las ensefianzas universitarias oficiales; asi como las propias disposi-
ciones de la ANECA a través de su Protocolo de Evaluacién para la Verificacién de Titulaciones
Universitarias, en donde se recoge que deben incluirse ensefianzas relacionadas con los derechos
fundamentales y de igualdad de oportunidades entre hombres y mujeres. Por ello, el interés legislativo
sobre género e igualdad es indiscutible.

Como afirma Rebollar (2013), consideramos que, a pesar de que las cuestiones de género e igualdad
estan presente en algunos planes de estudio de los grados de educacién, su presencia podtia y deberia
ser mucho mds evidente y relevante en estos.

Hay que tener en cuenta la importancia que tiene el profesorado y los profesionales que actdan en
los procesos educativos de las etapas basicas para con el tratamiento de los temas sobre coeducacion
e igualdad en el aula. Anguita (2011) considera la formacién inicial y permanente del profesorado en
igualdad como un principio rector para la lucha contra las desigualdades sociales. Autores como Ge-
nerelo, Pichardo y Galofré (2008) subrayan que el profesorado y los orientadores de los centros edu-
cativos actian con gran pasividad y poco conocimiento ante situaciones donde la igualdad se cues-
tiona, por ejemplo, respecto a la comunidad escolar LGTBI, también ante los casos de acoso por
motivo de orientacién sexual y orientacién de género. Algunos trabajos (Garcia Pérez, Rebollo, Vega,
Barragan, Buzoén y Piedra, 2011; Rebollo, Garcia-Pérez, Piedra y Vega, 2011; Rebollo, Vega y Garcia-
Pérez, 2011; Bejarano y Mateos, 2014) han puesto de manifiesto que, aunque se observan cambios
positivos en los ultimas décadas, persisten resistencias en las actitudes del profesorado hacia la igual-
dad y la coeducacién, como también bajo nivel de competencias practicas y relacionales en esta ma-
teria, quizas fruto de las pocas competencias que se advierten en los planes de estudio de las distintas
universidades en referencia a la igualdad y la coeducaciéon. Un paradigmatico ejemplo de esto es la
Universidad de Castilla La Mancha que en el actual Plan de Estudios de Magisterio de Infantil y
Primaria recoge muy pocas competencias en orden a las cuestiones de igualdad y coeducacion. En la
revision llevada a cabo mediante una investigacién reciente, se advierte sélo 4 competencias relacio-
nadas con la igualdad entre hombres y mujeres tanto para el Plan de Estudios de Primaria como para
el Plan de Estudios de Educacion Infantil, no existiendo ninguna asignatura de caracter troncal, basica
u optativa congruente con la formacién en igualdad y / o coeducacion en dicha Universidad. (Marti-
nez Martin, Bejarano, Mari y Téllez, 2017)

En cuanto al bagaje cultural del cuerpo docente, Cushman (2012) advierte que la educacion reci-
bida influye en la practica del profesorado y que se han de acometer politicas publicas que incidan
decisivamente en sus actitudes e intervenciones a nivel de aula. Las practicas discursivas y pedagdgicas
en las escuelas siguen operando como agentes de socializacién no tangibles, que reproducen el sis-
tema social desigual basado en: estereotipos dicotomizados y jerarquizados en funcién del género, en
la division sexual del trabajo, en la normatividad de roles sociales diferenciados entre mujeres y hom-
bres, en la oposicién de las labores productivas vs reproductivas, asi como en el castigco de todo
aquello que rompe con la heteronormatividad. (Cabello y Martinez Martin, 2017). Estas practicas
legitiman las relaciones violentas y desiguales, asi como una educacién sexual sesgada que invisibiliza
las diversidades sexuales. Galindo (2010) senala la importancia de descolonizar y despatriarcalizar la
educacién, elemento esencial para empezar a construir un curriculum coeducativo en la formacién
inicial docente.
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4. Coeducar hoy desde la practica del curriculum

La trayectoria en coeducacion analizada con perspectiva historica-feminista nos descubre las bases
tedricas sobre las que se fue gestando el concepto coeducacion en la II Republica, asi como su im-
plantacion formal en algunos tramos educativos en las tltimas décadas (Subirats, 1994, 2017; Tomé,
2002; Flecha, 2010 y Cobo 2017). Simé6n (2018) nos recuerda como la sociedad espera que la escuela
eduque en igualdad. Los espacios educativos, son un enclave privilegiado para la creacién de una
conciencia ctitica basada en la equidad y en la igualdad (Araya, 2004; Colas y Jiménez, 2000), pero en
base al conocimiento cientifico y a las metodologias con perspectiva de género.

La organizacion escolar debe ejercer una funcién determinante trabajando por articular practicas
pedagbgicas y de gestiéon educativa que vislumbren las inequidades entre sexos para asi, establecer
discursos y procesos académicos que consigan el equilibrio entre ambos sexos. Los establecimientos
educativos seran los promotores en la adopcion de las medidas, las estrategias y los referentes nece-
sarios que permitan el asentamiento de una pedagogia de género en positivo (Pallarés, 2012) y que
despatriarcalice el curriculum en las etapas basicas. En tiempos de democracia la coeducacién parece
un hecho en el sistema educativo, sin embargo, no se han aplicado modelos de expectativas docentes
ni de promocién que estimulen el acceso de las nifias a trayectos académicos que hoy dia son ocupa-
dos por los varones. Esto es, no se han aplicado los llamados modelos genéricos, un ejemplo lo
tenemos en la inferior presencia de las mujeres respecto a los varones en los estudios de Ingenietfa,
un hecho que ocurre en todos los paises de la Unién Europea. En Espafia, el nimero de estudiantes
de nuevo ingreso matriculadas en carreras de ingenierfa en el curso 2015-2016 fue del 22.7 %, segun
indica el ultimo informe publicado por la CRUE.

La coeducacion ha venido apareciendo de manera «endeble» en los textos legislativos educativos,
y ello ha provocado que no tenga un espacio curricular propio, tampoco una presencia sostenible.
En 1990 se aprueba la LOGSE, que si introduce, entre otros, el principio de coeducacién, incot-
porandolo al curriculum de manera transversal y ofreciendo materiales para abordar esta cuestion
(Matchesi, 1992). También la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOE) incorpora
el término coeducacién como uno de sus fines: fomentar la igualdad entre hombres y mujeres
seflalando la coeducacién como un principio de actuacién, pero como indica Ballarin (2017), no lo
hacia exigible a todos los centros, ya que el texto solamente proponia incentivar a aquellos que
desarrollaran tal principio.

Actualmente, analizamos si el curriculum educativo logra introducir la coeducacién, que como
hemos seflalado, tiene una larga trayectoria respecto de la discusién tedrica e implantacion
(UNESCO, 2014; Teixeira y Marques, 2016). Bejarano y Martinez (2019), sefialan que la inclusién de
un enfoque de género en el curriculum basico no ha sido posible, no ha habido intencién para pro-
gramar la perspectiva de género. Tampoco se cuenta con una organizacién escolar apropiada y ello
esta frenando el necesario cambio sistémico educativo que se necesita para trabajar el principio de
igualdad en la educacién basica (Stolze y Ramirez, 2015; Martinez Martin, 2016), ya que las dos ultimas
leyes educativas —LOE y LOMCE— han sido muy sucedaneas en materia coeducativa, abordando este
tema desde una mera declaracién de intenciones.

Sin embargo, y aunque existen dificultades para introducir la coeducacién de manera sistémica e
integral en el sistema basico de educacion, y concretamente en el curticulum, no faltan propuestas de
éxito educativo que animan a pensar en la posibilidad de avanzar en este campo (Bejarano y Mard,
2019). Existen Planes Estratégicos de Igualdad de Género en Educacién o de coeducacién, que ha-
yamos podido constatar, en cuatro comunidades auténomas: Andalucfa, Euskadi, Canarias y Navarra.

El plano politico es esencial, pero también lo es el curricular, por ello, a continuacion, analizamos
la importancia que estan teniendo dos experiencias llevadas a cabo en Castilla La Mancha y Navarra.
Sirvan de ejemplo para ilustrar el avance en nuevas lineas de accién coeducativas desde las pedagogias
feministas.

4.1. Experiencias de accion coeducativa en el curvicnlum de primaria y secundaria de Castilla La Mancha y el programa
SKOLAE

Ruiz (2017) afirma que la escuela es (y debe ser) una herramienta de prevencién, sensibilizacién,
accion y transformacion de las desigualdades y las violencias. Es por ello, que en la agenda de recla-
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maciones feministas en educacion, la exigencia de un curriculum en el que se evidencian -como ge-
neradoras de desigualdades y de violencias machistas- los mecanismos de socializacién diferenciada,
toman un protagonismo esencial. Martinez Martin (2016) sefiala entre estas reclamaciones: ruptura
con las categorfas binarias de socializacion; contra-modelos ante las masculinidades hegemonicas;
educacién en lo afectivo, corporal y sexual mas alla de los modelos biologicistas y prohibicionistas
(Bejarano y Blanco, 2016); alternativas relacionales al amor romantico y la violencia; y, en definitiva,
una cultura emancipadora ante el sistema machista reproductor de desigualdades.

Tomamos como ejemplo el modelo de curriculo que se propone en Castilla La Mancha (2017)
para las etapas de primaria y secundaria obligatoria que, con caracter experimental, disefia y aplica
una asignatura dedicada a la educacién para la igualdad, la tolerancia y la diversidad que, si bien no
menciona de forma expresa la coeducacion en el texto, estd claramente orientada a fomentar la igual-
dad efectiva entre mujeres y hombres en nuestra sociedad, asf como a prevenir la violencia de género,
mediante la intervencién educativa. Fsta asignatura se articula en tres ejes: a) educacion dirigida hacia
la igualdad entre mujeres y hombres, que les situe en el contexto actual desde una vision historica del
feminismo y de la lucha contra las desigualdades debido a los sistemas de roles, estereotipos...; b)
educar para la convivencia basada en estrategias a través del dialogo y del buen trato, que mejore el
clima, primero en los centros escolares, y, después, en los contextos de relaciones sociales del alum-
nado; ¢) y educacién emocional y afectiva, se pretende que el alumnado valore el papel de las emo-
ciones, las reconozca, sea capaz de nombrarlas y regularlas, se favorecera el desarrollo personal que
ayudard a construir / asumir la identidad sexual y de género, pero también a respetar las identidades
de los y las demas.

Mucho mas completo es el proyecto SKOLAE, disefiado por el Gobierno de Navarra (2017), que
tiene entre sus principios: educar en la construccion de un proyecto vital propio desde las primeras
etapas de la vida. Es decir, aprender a construir proyectos de vida en libertad e igualdad. Esto conlleva
una educacién en el feminismo o una educacién feminista.

En dicho proyecto, se plantea un plan de coeducacién (2017-2021) que pretende integrar la igual-
dad en el sistema educativo proponiendo un itinerario coeducativo para todas las etapas (de 0 a 18
afios). Podemos destacar entre los principales aprendizajes, competencias y contenidos transversales
que proponen, los siguientes: formar una conciencia critica ante las desigualdades, para ello, es im-
prescindible identificar y analizar las desigualdades de género existentes y responsabilizarnos de su
transformacién; favorecer la autonomia, la independencia personal y el empleo, para ello se pone de
relevancia los trabajos de cuidado y el empleo como base para esa autonomdia, orientando al alumnado
a la construccién de un proyecto vital pleno, superando estereotipos de género y cualquier otro con-
dicionante limitante; empoderamiento, liderazgo y participacién social como elementos esenciales a
la hora de reconocer la capacidad propia para la toma de decisiones y para motivar el trabajo colectivo;
por ultimo, destacar la educacién sexual y de buen trato donde se incluyen el reconocimiento, acep-
tacién y respeto de las diversidades, los cuerpos, las identidades y los vinculos afectivos.

En ambas iniciativas se puede observar, como ha quedado fundamentado, que la coeducacién no
se limita a una accién puntual descontextualizada ni a una mera etiqueta de «transversalidad». Nos
encontramos ante propuestas que hacen del género, la igualdad y el feminismo una accién sistémica
en la que tengan cabida todas las dimensiones y procesos educativos (profesorado, contenidos, len-
guajes, espacios, relaciones sociales, familias, comunidad) y adopten el compromiso transformador
de las estructuras de poder. Es una responsabilidad social construir sociedades libres de violencias y
de desigualdades, para ello se requiere de una educacién no solo coeducativa, sino feminista.

5. Despatriarcalizar el curriculum: reto desde las pedagogias feministas

Tanto el recorrido histérico como las investigaciones y experiencias analizadas comienzan cuestio-
nando: ¢desde dénde nos educamos? Es decir, qué modelos, contenidos, imagenes, narrativas, lugares
simbolicos, espacios, lenguajes... son aquellos que nos construyen como ciudadanos y ciudadanas.

El patriarcado es la primera escuela y la primera pedagogia de poder, de jerarquia, de homogenei-
dad y expropiaciéon de la diversidad, de lo colectivo y lo individual (Segato, 2018). Ante estas eviden-
cias, el feminismo se posiciona como lucha politica por la igualdad y se reclama a la educacion ese
componente politico de transgresion que ya anunciaba Freire (1969) desde la pedagogfa critica y como
practica de libertades.
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En palabras de Davis (2018) se cuestiona que no se puede plantear simplemente la igualdad en una
institucién que no cambia. Asi, las pedagogias feministas tienen una exigencia bésica: la transforma-
ci6én de las estructuras educativas y de transmisiéon de conocimiento tradicionales (legislacion, profe-
sorado, curtriculum):

«El feminismo ha sostenido, en clave de género, una pregunta fundamental frente al saber ins-
tituido: ¢Quién habla en esa teotfa, bajo qué condiciones sociales, econémicas y politicas formula
ese discurso; para quién y como ese conocimiento circula y es usado en el marco de las relaciones
asimétricas de poder? (Giroux, 1992, p. 30)

En este proceso de analisis expuesto hemos recogido qué ha supuesto la coeducacion como trans-
gresion de esa educacion tradicional y como, en la actualidad, nos enfrentamos a retos (que ya son
viejos) para seguir construyendo escuelas coeducativas, en igualdad y en libertad. Este relevo a la
coeducacion histérica viene forjandose desde las pedagogias feministas que, como hemos visto en el
apartado anterior, buscan por medio de propuestas sistémicas y transgresoras despatriarcalizar los
curricula y la formacién docente mas alla de las limitaciones legales, de los discursos o de las denuncias
de ciertos sectores sociales.

«No es una pedagogia de profesoras y alumnas, sino de compafieras que sofiamos juntas y pen-
samos juntas nuestras practicas, que intentamos en el didlogo de sabetes, crear nuevos conoci-
mientos del mundo, ya que todo lo que fue creado hasta ahora, no alcanza para transformatlon.

(Korol, 2009, p. 3)

Las pedagogias feministas son descolonizadoras, despatriarcalizadoras e interseccionales (Galindo,
2013; Martinez Martin, 2010) y se encuentran en un continuo dinamismo de construccién y decons-
truccién. No hablamos de una unica receta cerrada, ya que la educacién no es neutra y va a depender
de contextos, tiempos y espacios determinados. Mas bien, las pedagogias feministas son situadas,
pensando en lo local, buscando la transgresion estructural de lo global: el sistema patriarcal.

Platero (2014) al hablar de pedagogias interseccionales, pone el acento en cémo pensamos las de-
sigualdades desde un enfoque multidimensional. En otras palabras, se cuestiona la construccion de las
identidades desde una esfera de normalidad dicotomizada y binatia, ademas de proponer la construccion
de diversidades insurgentes como elemento de las pedagogias criticas. Una educacién interseccional nos
posiciona en una toma de conciencia critica del lugar que ocupamos en nuestros privilegios (y opresio-
nes), nos interpela a la deconstruccién de la «normalidad» educativa y nos impulsa a entretejer pedago-
gias y acciones sociales en favor de la agencia y empoderamiento de las diversidades, en lo individual y
colectivo, pasando por los cuerpos, las emociones, las conductas, lo simbdlico y los lenguajes.

Desde este enfoque interseccional y critico, Segato (2018) denomina las contra-pedagogias de la
crueldad. Se refiere a una educacién que se «rebele ante todos esos actos y practicas que enseflan,
habitdan y programan a los sujetos a transmutar lo vivido» (p. 11). La autora pone en cuestién el
efecto de socializacion que tiene la violencia, asi como los valores que la acompafian (egoismo, indi-
vidualismo, narcisismo, aislamiento de los otros, miedo...) y que «se normalizan a través de los para-
digmas educativos dominantes de explotacion, que suponen una variedad de formas de desproteccion
y precarizacion de la vida» (p. 12).

En este contexto, scémo podemos disefiar pedagogias feministas que se opongan a las violencias
y desigualdades y apoyen procesos coeducativos? Como sintesis, Segato (2018) nos propone:

Una contra- pedagogia del poder, es decir, una educacién antipatriarcal que cuestione los mandatos
de la masculinidad hegemoénica y todo lo que de ello se deriva (colonialismo de un dnico tipo de
saber, valores asociados a la competitividad y la agresividad, desensibilizacién, etc.).

Una educacién histérica de la memoria de las mujeres y sus saberes populares y experienciales. Propuesta
que sienta las bases para una educaciéon comunitaria que ayude a pensar y actuar colectivamente y sirva de
ruptura, una vez mas, de aquellos valores impuestos desde las estructuras del sistema neoliberal.
Educaciéon en masculinidades no hegemonicas que visibilicen como el machismo también victimiza,
silencia y oprime las masculinidades y dénde se nombre la violencia en todas sus dimensiones, intra-
género e inter-género.
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4. Pedagogia de las emociones, los placeres, las sexualidades y los vinculos afectivos. Es decir, una edu-
cacion de lo colectivo, de los buenos tratos y que produzca comunidades de cuidados, vinculos reci-
procos en libertad e igualdad y que ponga limites a la cosificacion de la vida, a la degradacion de los
y las otras y, en definitiva, a las relaciones de violencia.

En esta linea cabria sumar que, ademas de interseccional (Mohanty, 2008; Platero, 2012), la edu-
cacién feminista tiene que ser antirracista (Davis, 2018). El feminismo no es un término unitario, asf
como tampoco lo es la Pedagogia, con ello indicamos que no hay un unico saber ni una unica expe-
riencia, por el contrario, es necesario visibilizar e identificar como los cruces de opresiones y privile-
glos nos construyen como ciudadania teniendo en cuenta la raza, la clase, el género, la sexualidad, la
edad, etc. Necesitamos, pues, un feminismo que sea transformador de las estructuras de poder acom-
pafiado de una educacién critica que no solo facilite el acceso a ese poder elitista, sino que nos eduque
en el uso de un poder transgresor, feminista, sororo y sostenible:

Una educacion para el empoderamiento pero definiendo con total precision como ha de ser ese
poder y para qué ha de ser ese poder. Un poder para la inclusion, para justicia, para el desarrollo, para
la paz. Un poder para la dignidad y el respeto. Esto nos lleva a: la educacion, la formacién y la cultura.

(Machel, 2000)
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