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Resumo

O conhecimento histérico da educacdo formal brasileira é basilar para a compreensio do contexto
educacional de mudanca vivido na atualidade e o estabelecimento de encaminhamentos analiticos
diferenciados. Neste sentido, e a partir da premissa de que as ideologias préprias de cada momento histérico
direcionam a implantacdo de propostas educacionais, a presente pesquisa pretendeu analisar a importancia de
se compreender tanto o importante periodo da historiografia da educacio brasileira como o impacto das
reformas educacionais efetuadas no Brasil Colonia por Sebastido José de Carvalho e Melo, o Marqués de
Pombal. O periodo analisado foi denominado como a fase governativa (1750-1777), ocorrida durante o
reinado de Dom José I em Portugal e que culminou com as Reformas Pombalinas implementadas em
Portugal e no Brasil Colonia. Tais reformas, de carater antijesuitico, centraram-se em medidas, cujos objetivos
eram desmantelar o sistema educacional vigente e atribuir a esse a decadéncia educacional do império daquele
momento histérico a fim de alavancar Portugal a partir de uma nova orientacio ‘cultural’ e pela
superexplorac¢io colonial. A pesquisa, qualitativa e de cunho bibliografico, denota que a reforma pombalina
desestabilizou uma organizacdo educacional ja consolidada sem implementar um novo modelo em
substituicdo, o qual significou um retrocesso no desenvolvimento educacional, especialmente no contexto
brasileiro ainda em estruturacio.
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Abstract

The historical knowledge of Brazilian formal education is primordial to perceive the educational context of
change, which has been lived nowadays and the establishment of differentiated analytical referrals. Thus, based
on the premise that the ideologies of each historical moment have directed the implementation of educational
proposals, this research aimed at analyzing the importance of understanding both the important historiographic
period of Brazilian education and the impact of the educational reforms that have been carried out in Brazil
Colony by Sebastido José de Carvalho e Melo, the Marquis of Pombal. The studied period was named as the
governmental phase (1750-1777), which occurred during the reign of Dom José I in Portugal and ended in the
Pombaline Reforms implemented in Portugal and in Brazil Colony. Such anti-Jesuitical reforms focused on
measures whose goals were to take apart the current educational system and to attribute to it the educational
decadence of the empire regarding that historical moment in order to put Portugal forward from a new 'cultural'
guidance and colonial overexploitation. This is a qualitative and bibliographical research, which shows that the
Pombaline reform has destabilized an already safe educational organization without settling down a new model
instead. And this meant a backset in educational development, especially in the Brazilian context still under
organization.
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1. Introducgao

O objetivo deste texto € realizar uma analise das reformas educacionais efetuadas no Brasil
colénia por Sebastido José de Carvalho e Melo, o Marqués de Pombal. Neste sentido, para assentar
o locus e 0 momento histérico analisado, é imperioso tratar dos diferentes perfodos da educagio
nacional.

Saviani (2013) em seu estudo das ideias pedagdgicas propde uma periodizagdo das ideias
pedagdgicas no Brasil, partindo de uma classificacdo das principais concepcdes de educagio. Essa
classificacio apresenta quatro grandes perfodos, assim divididos:

1° periodo (1549-1759) — monopdlio da vertente religiosa da pedagogia tradicional, subdividida
nas seguintes fases:

1) uma pedagogia brasilica ou o periodo heroico (1549-1599)
2)  ainstitucionalizac¢ido da pedagogia jesuitica ou o Ratio Studiorum (1559-1759)

2° perfodo (1759-1932) — Coexisténcia entre as vertentes religiosa e leiga da pedagogia tradicional,
subdividida nas seguintes fases:

1) A pedagogia pombalina ou as ideias pedagdgicas do despotismo esclarecido (1759-1827)
2)  Desenvolvimento da pedagogia leiga: ecletismo, liberalismo e positivismo (1827-1932)

3° petfodo (1932-1969) — Predominancia da pedagogia nova, subdividido nas seguintes fases:

1) Equilibrio entre a pedagogia tradicional e a pedagogia nova (1932-1947)
2)  Predominio da influéncia da pedagogia nova (1947-1961)
3)  Crise da pedagogia nova e articulacdo da pedagogia tecnicista (1961-1969)

4° periodo (1969-2001) — Configuracdo da concepgio pedagogica produtivista, subdividido nas
seguintes fases:

1) Predominio da pedagogia tecnicista, manifestacées da concepgio analitica de filosofia da
educagio e concomitante desenvolvimento da visdo critico-reprodutivista (1969-1980)

2) Ensaios contra-hegemonicos: pedagogia da “educacio populat”, pedagogia da pratica,
pedagogia ctitico-social dos contetddos e pedagogia historico-ctitica (1980-1991)

A anilise ora implementada, situa-se no 2° petfodo, entretanto, a compreensiao de suas origens
perpassa o 1° petiodo, assim como os resultados abrangem os petriodos postetiores. Tal analise
também ndo se propde a ser unica, sendo que entre os pesquisadores que discutem a tematica do
ensino brasileiro no perfodo pombalino, destacam-se: Teixeira Soares (1961), Haidar (1973),
Azevedo (1976), Carvalho (1978), Régo (1982), Santos (1982), Serrdo (1982), Avellar (1983), Cunha
(1986), Falcon (1993), Holanda (1993), Romanelli (1993), Ribeiro (1998) e Almeida (2000),
Ghiraldelli Jr. (2009), Maciel & Shigunov Neto (2006), Saviani (2013) e Shigunov Neto (2015).

Sebastido José de Carvalho e Melo, conde de Oeiras, mais conhecido como Marqués de Pombal,
nasceu em 13 de maio de 1699. Pertencia a uma familia da pequena nobreza, esteve no exército e foi
membro da Academia Real de Histéria. Sua vida publica somente teve infcio a partir de 1738,
quando foi nomeado para desempenhar as fun¢ées de delegado de negdcios em Londres.

Para Falcon (1993), a andlise da obra e da vida do Marqués de Pombal pode ser dividida em seis
petiodos. O primeiro é composto por andlises realizadas por historiadores/pesquisadores
contemporaneos de Sebastido. O segundo se estrutura a partir de admiradores e criticos imediatos
de suas obras. O terceiro é composto por anilises de liberais que gestaram o mito do liberalismo
pombalino. O quarto é estruturado por conservadores que fundam o mito da tirania pombalina. O
quinto se refere aos estudos apresentados por pesquisadores/historiadores durante a primeira
metade do século XX. E o sexto engloba as analises mais recentes, iniciadas por volta de 1945.
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Podemos considerar que a vida publica de Sebastido José de Carvalho e Melo se iniciou em 1738
quando foi nomeado pelo governo portugués para desempenhar as funcoes de delegado de negbcios
em Londres. De fato, sua vida em termos de reconhecimento frente ao império pode ser dividida em
quatro fases: a fase dos interesses particulares; a fase diplomatica; a fase governativa; e a fase do exdlio.
Na primeira, que vai de 1699 a 1738, ele se dedicou exclusivamente a seus interesses pessoais
enquanto pequeno fidalgo. O marco final dessa fase é a tentativa frustrada do Marqués de Pombal em
compor o Conselho de Fazenda do rei D. Jodo V. A fase diplomatica compreende o perfodo de 1738
a 1749. Trata-se da época em que Sebastido exerceu fun¢bes diplomaticas em Londres e Viena. A
terceira fase, a governativa, que vai de 1750 a 1777, pode ser considerada a mais importante de sua
vida. Foi nesse perfodo, durante o reinado de Dom José I em Portugal, que Sebastido teve papel
fundamental na direcio dos negdcios do pais. Por fim, a quarta fase de sua vida compreende o
periodo em que ficou exilado: entre a morte de D. José I em 1777 e sua propria morte em 1782.
(Shigunov Neto, 2015)

Para fins dessa pesquisa nos interessa analisar a terceira fase da vida do Marqués de Pombal, ao
assumir o cargo de ministro da Fazenda do rei D. José I em 02 de agosto de 1750 no lugar de
Azevedo Coutinho. Nesta fase, Pombal empreendeu reformas administrativas, visando aumentar a
arrecadacio de dinheiro e a agilidade/eficiéncia da maquina administrativa do Estado portugués.
Ainda no campo das reformas administrativas e econdmicas, pretendia com essas medidas
dinamizar a economia nacional e incentivar o desenvolvimento das industrias e das companhias de
comércio, adaptando a sociedade portuguesa aos movimentos sociais, culturais, econémicos e
politicos que estavam ocorrendo na Europa do século XVIII. Contudo, essa tentativa de consolidar
um polo industrial forte e em condi¢des de competir no mercado interno e externo acabou nio
prosperando. Muitas das novas indastrias que surgiram tiveram curto periodo de funcionamento em
virtude da pequena demanda do mercado interno e do fato de que os produtos manufaturados
ingleses possuiam melhor qualidade (Shigunov Neto, 2015).

O conjunto de reformas empreendidas pelo Marqués de Pombal nessa terceira fase foram
denominadas de Reforma Pombalina. Além de reordenamentos econdmicos e administrativos, ela
implicou também em mudancas educacionais para Portugal e suas colonias. Especificamente no
Brasil, a Reforma Pombalina atuou junto a reformulacdo dos setvicos publicos e do combate a
sonegacio fiscal. Sua preocupacgio orientava-se no sentido de proporcionar um senso de unidade a
colonia brasileira. No que diz respeito a organizagdo educacional no Brasil, ela caiu como uma
bomba, desmantelando o trabalho que vinha sendo desenvolvido ha dois séculos pelos jesuitas.

Teixeira Soares (1961) elencou os principais problemas da administracio do governo de D. Jodo
V, que atingiam o Império e a colonia. Hsses problemas foram combatidos postetiormente pelo
Marqués de Pombal em sua fase governativa durante o governo de D. José I:

" 0 apego a rotina — evitando a realizacdo de reformas necessarias e dteis ao funcionamento da
estrutura administrativo do Estado, principalmente em relagio ao regime fazendario e a
administracdo ultramarina,

® o desinteresse pela instrugdo publica, que na Coroa portuguesa era um privilégio dos nobres
e da burguesia;

" 0 obscurantismo existente em todos os niveis do Governo e que dificultava as reformas
necessarias.

De acordo com Teixeira Soares (1961), Régo (1982), Serrdo (1982) Santos (1982), Falcon (1993)
e Ribeiro (1998), o Marqués de Pombal foi fortemente influenciado em sua formagdo politica
quando de sua passagem como diplomata em Viena (1745-1749). De fato, ele procurou solugGes
para a ctise portuguesa se espelhando no modelo econémico britdnico, nio obtendo éxito, contudo,
devido a existéncia de uma contradigio fundamental: a diferenca no sistema politico dos dois pafses.
Em Portugal estava instituido o absolutismo e na Inglaterra o parlamentarismo.

Ribeiro (1998) destaca que o Marqués de Pombal com o intuito e recuperar a economia
portuguesa utiliza-se da concentracdo do poder real e da modernizagdo da cultura. E que a fonte das
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transformacoes defendidas estava presente no movimento iluminista.
“F assim que nio chega a representar uma ruptura total com a tradicdo. Isto pode ser constatado pelas
obras dos filésofos inspiradores, como Luis Antdnio Verney e Anténio Genovesi, onde ¢ percebida
uma mudang¢a mais de conteddo do que método. Este ainda se mantém bastante preso a exposi¢ao
escolastica. Pode ser constatado, também, pelo fato de a Real Mesa Censoria, criada e, 1768, ter
proibido, durante seu perfodo de exército, obras de Locke, Hobbes, Rousseau, Sinosa, Voltaire, etc.
porque poderiam levar o pafs na direciao do defsmo, ateismo e materialismo”. (Ribeiro, 1998, p.36)

Para alcancar seu principal objetivo, isto é, a transformacdo da nacido portuguesa, o Marqués de
Pombal precisaria, inicialmente, fortalecer o Estado e o poder do rei em relagdo a outros grupos
sociais como a nobreza e o clero, que tradicionalmente limitavam o poder real. Assim, uma das
medidas pombalinas foi a expulsdo dos jesuitas de todo o Império portugués. O respaldo para essa
decisdo foi encontrado na preocupac¢io da Coroa portuguesa com o enriquecimento da Companhia
de Jesus, na sua influéncia politica e na acusagio de um possivel interesse dos jesuitas em
organizarem um “império teocratico” na regido das missdes. O espirito antijesuitico foi expresso,
em ultima andlise, na atribuicdo dos males e da decadéncia da educacio e da cultura na Metrépole e
na colonia brasileira 2 Companhia de Jesus. Acrescente-se ao discurso pombalino que a presenca
jesuftica nos dominios portugueses colocaria em risco os projetos reformadores a serem adotados,
visto a influéncia que exerciam em todos os setores da sociedade (Shigunov Neto, 2015).

As proposta reformistas relativas ao Brasil visavam a reformulacio dos servicos publicos, por
meio, do combate a sonegacio de impostos. Sua preocupagdo orientava-se no sentido de
proporcionar uma unidade, um conjunto a colénia brasileira. Entretanto, o que em Portugal
representou um projeto de reordenamento cultural, que deu as bases para a criacdo de um sistema
publico de ensino, no Brasil, o resultado foi o oposto, com a educacio sendo afetada negativamente.

“Depois desta andlise do valor excepcional destas escolas, cumpre-nos explicar a extrema hostilidade
suscitada por elas entre os protestantes e a oposicdo da Igreja Catdlica Romana, o que determinou a
supressio temporaria da Ordem. Em grande parte esta hostilidade foi devida as atividades politicas da
Ordem, e estas atividades vinham da aplicacdo do principio fundamental da Ordem de que tudo ha de
ser feito para a maior gléria de Deus (...). Tratava-se de assegurar essa gléria por meio do progresso dos
interesses da Igreja. Na pratica, o principio significava a completa subordinacio do individuo a Ordem,
da Ordem, de todos os que ela educava ou sobre quem exercesse influéncia, a Igreja. Ainda uma vez,
tanto em principio quanto na pratica, o individuo tinha de desaparecer completamente ante a instituicao.
O principio francamente declarado pela Ordem em sua obra, e expresso nos voto dos membros, era a
completa subordina¢do do individuo. Isso visava a seu plano educacional.

(..) A pratica e o principio da educacio jesuita estavam em oposicdo aos novos ideais do periodo do
Renascimento. Seu método, perfeito a sua maneira, inibia toda iniciativa e impedia o desenvolvimento de
toda espontaneidade e de toda liberdade de opinido. Sua superiotidade durou enquanto nio houve
nenhuma grande modificagdo no espirito e conteudo da educagio. Mas, quando o século XVIII surgiu
com um decidido movimento fora do espirito teolégico dominante e do conteddo humanista formal de
educagio, as escolas jesuitas perderam muito do seu prestigio e superioridade”. (Monroe,1978,p.186-187)

Assim sendo, a proclamada reforma econémica portuguesa, mas que efetivamente apresentava
um carater administrativo-fiscal, teve no Brasil o efeito de uma bomba, com os seus estilhacos
desmantelando o trabalho educacional de dois séculos dos jesuitas, o que exigia uma nova
orientacao.

O que em Portugal representou um projeto de reordenamento cultural, configurando as bases
para a criagdo de um sistema publico de ensino, no Brasil representou o desmantelamento do
projeto educacional que vinha sendo desenvolvido até entdo.

Segundo Monroe (1978):

“l...] A pratica e o principio da educagio jesuita estavam em oposi¢do aos novos ideais do periodo do
Renascimento. Seu método, perfeito a sua maneira, inibia toda iniciativa e impedia o desenvolvimento
de toda espontaneidade e de toda liberdade de opinido. Sua superioridade durou enquanto nao houve
nenhuma grande modificagdo no espitito e conteudo da educacio. Mas, quando o século XVIII surgiu
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com um decidido movimento fora do espirito teolégico dominante e do conteido humanista formal
de educagio, as escolas jesuitas perderam muito do seu prestigio e superioridade”. (p.186-187)

A renovacdo pedagoégica pretendida pelo Marqués de Pombal, ndo foi originalidade e
exclusividade de seu governo, pois em outros governos, como os de D. Jodo V e de D. Maria I, que,
respectivamente, antecederam e sucederam o governo de D. Jodo I (em que Sebastido participou),
encontram-se os tracos dessa influéncia iluminista. Logo, hd que se frisar que as transformacoes na
sociedade portuguesa efetuadas sob o comando do Marqués de Pombal estavam respaldadas pelos
ideais iluministas em Portugal, os quais, devido as influéncias da igreja catdlica apresentavam
algumas peculiaridades que o diferenciam do modelo encontrado em outras na¢des europeias como
Franca, Inglaterra e Alemanha (Serrdo, 1982; Carvalho, 1978; Holanda 1993; Ribeiro, 1998; Saviani,
2013).

O homem necessario a nova sociedade em formagio seria alcancado por intermédio da educagio,
por conseguinte, a metodologia jesuitica ja nio estava em consonincia com os interesses dos
Hstados Modernos em formacao, ou seja, surge a ideia de educagio publica sob o controle dos
HEstados Modernos.

“O século XVIII foi chamado, pelos seus contemporineos, de “século das luzes”, em oposicdo a “era
das trevas”, a Idade Média. O Iluminismo, como veio a ser conhecido o movimento intelectual do
século, consistia na celebragio da razio em oposicao a qualquer religido revelada, consistente com a fé
na ordem racional do mundo, a exaltacdo da ciéncia experimental e da técnica. Era a continuacio, pela
fisica de Newton, da mecanica de Galileu. O Iluminismo completava o Renascimento e criava espaco
(ideolégico) para o surgimento de doutrinas democraticas.

O Tluminismo foi, no final das contas, uma amplo e diferente movimento ideolégico que, na direcdo
das transformacdes iniciadas pela Reforma Protestante, organizava a luta da burguesia contra a
aristocracia feudal e preparava sua hegemonia sobre toda a sociedade.

O Tluminismo portugués, obra dos “estrangeirados”, ndo acompanhou a ilustracio francesa e inglesa
em todos os seus aspectos. Em Portugal, ao contrario dos outros paises, o [luminismo se compds com
a religido catdlica e a Igreja”. (Cunha,1986,p.44-45)

Para Saviani (2013) a reforma pombalina:

“Defendia o desenvolvimento cultural do Império portugués pela difusio das novas ideias de base
empirista e utilitaristas; pelo “derramamento das luzes da razio” nos mais variados setores da vida
portuguesa; mas voltaram-se especialmente para a educagio que precisaria ser libertada do monopdlio
jesuitico, cujo ensino se mantinha, conforme entendiam, preso a Aristoteles e avesso aos métodos
modernos de fazer ciéncia” (p. 80).

Em Portugal, as medidas pombalinas como a expulsio da Companhia de Jesus de seus dominios,
criaram condigbes para vicejar um Iluminismo contido, com um verniz cientifico (pois manteve a
sua relacio com a erudigdo literaria, a imitagio e a memorizagio). Acabaram também por
incrementar o sistema de ensino, tanto o elementar quanto o médio, modalidade esta que
possibilitou a formac¢do de uma burocracia administrativa moderna e eficiente para atender as
necessidades postas pelos novos tempos (Shigunov Neto, 2015).

1.1. As reformas educacionais do Marqués de Ponbal

A partir do século XVI, a dire¢do do ensino publico portugués foi deslocada da Universidade de
Coimbra para a Companhia de Jesus, que se responsabilizou pelo controle do ensino publico em
Portugal e, posteriormente, no Brasil. Foram, praticamente, dois séculos de dominio do método
educacional jesuitico, até que no final do século XVIII, com a Reforma de Pombal, o ensino passou
a ser responsabilidade da Coroa Portuguesa (Maciel & Shigunov Neto, 20006).

Carvalho (1978) chama a atencdo para o fato de que esse processo, denominado de
antijesuitisimo representava uma atitude presente em muitos paises europeus, nio sendo
exclusividade de Portugal. Nesse sentido, os jesuitas representavam um obsticulo e fonte de
resisténcia as tentativas de implantacdo da nova filosofia iluminista que se difundia rapidamente por
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toda a Europa.

Conforme explicam Serrdo (1992) e Almeida (2000), a ojeriza do Marqués de Pombal pelos
jesuitas ficou expresso em documentos oficiais da época. Carvalho (1978) aponta que:

“[...] o tao celebrado 6dio do Marqués de pombal a Companhia de Jesus ndo decorreu dos prejuizos
opiniaticos de uma posicdo sistematica previamente tragada. Fatores varios e complexos, de ordem
social, politica e ideolégica, influiram decisivamente na evolu¢do de uma questdo que ainda hoje
apaixona e obnubila a visio dos espiritos mais esclarecidos. Na brevidade desta forma de ideal politico
nacional — a conservacio da unido cristd e da sociedade civil — se condensa toda uma filosofia com
objetivos claramente definidos, responsavel, alids, de certa forma, tanto pelas virtudes quanto pelos
vicios do despotismo imperante”. (p. 32)

Portanto, tal espirito antijesuitico ¢ expresso em ultima andlise na atribuicdo a Companhia de
Jesus de todos os males da educacio na Metropole e na colonia brasileira, bem como, pela
decadéncia cultural e educacional imperante na sociedade portuguesa.

Por meio do Alvara de 28 de junho de 1759, o Ministro Marqués de Pombal tomou medidas no
sentido de desmontar a organizagdo educacional jesuitica, tanto no Brasil, quanto em Portugal. De
acordo com Saviani (2013), embora o processo de implantaciao das reformas pombalinas tenha tido
inicio no Brasil logo apés a aprovagio do Alvara de 1759, ela foi sendo implementada aos poucos,
especialmente porque a Reforma de Pombal teve cariter predominantemente qualitativo.

Shigunov Neto (2015) destaca as principais medidas implantadas por intermédio do Alvara de 28
de junho de 1759 e que geraram a destruicdo da organizacio da educagdo jesuitica e sua
metodologia de ensino, tanto no Brasil, quanto em Portugal:

® ainstituicdao de aulas de gramatica latina, de grego e de retérica;

= a criacio do cargo de “diretor de estudos” — pretendia-se que fosse um 6rgao
administrativo de otientacio e fiscalizacio do ensino;

= 2 introducdo das aulas régias — aulas isoladas que substituiram o curso secundario de
humanidades criado pelos jesuitas;

= arealizacdo de concurso para escolher professores para ministrar as aulas régias;

® 2 instituicdo de aulas de comércio.

Inspirado nos ideais iluministas, o Marqués de Pombal substituiu, a0 menos formalmente, a
metodologia eclesidstica dos jesuitas pelo pensamento pedagdgico da escola publica e laica.

Segundo Santos (1982), o Marqués de Pombal, ao formular suas reformas educacionais - por
intermédio da aprovagdo de decretos que criariam vérias escolas e da reforma das ja existentes -,
estava preocupado, principalmente, em utilizar-se da instrugdo publica como instrumento
ideolégico e portanto, com o intuito de dominar a ignorancia incompativel com o apoio a reformas
esclarecidas. Em outras palavras: ao expulsar os jesuitas e, oficialmente, assumir a responsabilidade
pela instrugdo publica, ndo se pretendia apenas reformar o sistema e os métodos educacionais, mas
também colocd-lo ao servigo dos interesses politicos do Estado.

Almeida (2000) e Ribeiro (1998) concordam que o grande empecilho a efetivacio das medidas
foi a falta de pessoas capacitados para o ensino elementar e primario. Ou seja, havia, tanto na
Metrépole, quanto na colénia, uma grande caréncia de professores aptos ao exercicio da funcio de
ensinar.

O Alvara de 28 de junho de 1759, por sua vez, transferiu a administracdo e a direcdo do ensino
para a Real Mesa Censoria, 6rgao criado em abril de 1768. Apds esse ato, foram criadas no Brasil
dezessete escolas de ler e escrever e instituido um fundo financeiro para a manuten¢iao dos estudos
reformados, denominado de subsidio literario. Uma das implicagdes do desmantelamento da
organiza¢do educacional jesuitica e a falta de implantac¢ao de um projeto educacional formal e eficaz,
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fez com que apenas em 1776 se instituisse no Brasil colonia as escolas com cursos graduados e
sistematizados (Shigunov Neto, 2015).

A esse respeito, Haidar (1973, p. 37) aponta que “[...] a0 destruir a obra pedagdgica dos jesuitas e,
oficialmente, assumir a responsabilidade pela instrucdo publica, Pombal pretendera ndo apenas
renovar o ensino em seus métodos e processos, mas laiciza-lo em seus objetivos, colocando-o a
servico dos interesses civis e politicos do Império Luso”.

Para Cunha (1986):

“E enganoso supor que o Estado tivesse, antes de 1759, um plano de reforma educacional que
orientasse todas as medidas que vieram a ser tomadas por Pombal nesse campo. Se ¢é possivel perceber
a emergéncia de um programa cultural iluminista, desde a primeira metade do século XVIII, esse
programa s6 ganhou sentido social e politico, no periodo pombalino, através das contingéncias
politicas”. (p. 49).

Com um ensino preparatério, voltado para as humanidades, visava-se quer no Brasil, quer em
Portugal, simplificar e modernizar a educa¢io para atender as atividades requisitadas pelo dia a dia.
Por outro lado, o elenco de vantagens apontadas pelo ensino reformulado, tais como: o ensino de
linguas modernas, a exemplo o francés, assim como o desenho, a aritmética, a geometria e as
ciéncias naturais, esbarraram-se na dispersao dos Colégios, na falta de formacio dos professores e
nas sucessivas queixas quanto a competéncia dos professores leigos. Acrescente-se a isso o fato de
o centro das decisoes estar localizado na Metrépole, o que refletia na morosidade da concretizagdo
das decisdes (Shigunov Neto, 2015). Os limites impostos ao exercicio administrativo se refletiu no
Brasil, redundando num descuido na prepara¢io do homem da colonia para uma carreira académica
na Europa.

Na tentativa de resolver o problema instalado, medidas paliativas foram adotadas. As chamadas
Aulas Régias, por exemplo, conforme mencionado anteriormente, foram mantidas por um novo
b 5 3
imposto, o “subsidio literario” - curiosamente criado treze anos ap6s o decreto que as institufram.

Com essas aulas, as autoridades portuguesas pretendiam ocupar os espacos deixados pelas
disciplinas oferecias nos antigos colégios jesuiticos. Dessa forma, a populacdo colonial, mesmo que
de forma limitada, continuaria recebendo preparacio para os estudos complementares na Europa.

Apesar das medidas antijesuiticas da proposta pombalina, encontram-se nela tracos do ensino
tradicional — eclesidstico, visto que muitos dos professotes atuantes eram formados pela
Companhia de Jesus e evidenciavam no exercicio da sua atividade a influéncia da sua formagcio,
embora em nivel inferior ao dos religiosos. Portanto, ndo houve uma ruptura total com o ensino
jesuitico.

A reformulacio da Universidade de Coimbra, que era referencial para os jovens brasileiros que
complementavam os seus estudos na Metrépole, também ocorreu no escopo da reforma pombalina.
Em Coimbra, os brasileiros entravam em contato com as ideias de Locke, Rosseau e Voltaire,

passando a aspirar ¢ a fomentar a independéncia da colénia quando retornavam. De acordo com
Cunha (1980):

“A reforma da Universidade de Coimbra, de 1770, é a mais conhecida medida de reforma educacional
de Pombal. As suas quatro faculdades maiores, Teologia, Canones, Direito e Medicina, foram
acrescentadas as de Matemitica e de Filosofia, destinada esta ao ensino das ciéncias naturais. O
conhecimento da natureza, baseado na observagio, em vez de deduzido do pensamento dos sabios
antigos, transformou-se na principal atividade néo s6 da Faculdade de Filosofia, mas também das de
Direito e de Medicina”. (p. 53).

No ensino médio e, particularmente no ensino superior, sem perder de vista o academicismo
ainda vigente, a ado¢ao de novos conteidos contribuiu para ampliar as possibilidades de formagao
do novo homem que deveria atender as necessidades do Império Portugués. No entanto, ndo ha
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davidas de que todo esse movimento visava principalmente a recupera¢do econdmica, que
sustentava a tradi¢ao parasitaria dos setores dominantes portugueses.

Tanto em Portugal quanto no Brasil, novas ordens religiosas assumiram a orientagao espiritual da
populagio, e por extensio, do processo educacional. Como exemplo, podemos citar a Ordem do
Oratério, que implantou na Universidade de Coimbra aspectos iluministas de um catolicismo mais
modesto, de um ensino mais adequado a nova ordem implantada. Ainda, na tentativa de ocupar os
espacos deixado pelos jesuitas, surgiram algumas escolas que tinham a orientagdao de religiosos das
ordens carmelitas, beneditinos e franciscanos.

Neste ambito, segundo Teixeira Soares (1961), foi relevante o Alvara de 06 de novembro de
1772:

“[...] que institui o ensino popular a ser dado nas escolas publicas. Pombal ndo ficou apenas no texto
da lei. Passou de imediato a fundagdo de escolas, que deveriam completar um total de 479. A lei
determinou que o ensino popular poderia também ficar a cargo de particulares, que para tanto
contariam com apoio do Estado no prelecionamento das seguintes matérias: ortografia, gramatica,
aritmética, doutrina cristd e educacio social e civica (“civilidade”). O ensino secundario daria énfase
especial ao latim, grego e francés. Ao mesmo tempo que cuidava do ensino popular, fundou o
“Colégio dos Nobres”, seminario dedicado a educacdo de filhos da nobreza; e, para manter o
equilibrio social e educacional, fundou também o Colégio de Mafra, destinado a educagao dos plebeus,
com programa idéntico ao reservado aos filhos da nobreza. [...] O primeiro-ministro criou um imposto
especial destinado a manutencdo e ampliacdo das escolas fundadas (lei de 10 de novembro de 1772)”.

(p. 218).

O que pretendia promover o Ministro Marqués de Pombal foi a substitui¢io dos tradicionais
métodos pedagdgicos instituidos pela Companhia de Jesus, por uma nova metodologia educacional,
condizente com sua realidade e 0 momento histérico vivenciado. Ou seja, pretendia que as escolas
portuguesas tivessem condi¢cbes de acompanhar as transformagdes que estavam ocorrendo no
século. Neste processo, abriu caminho para novas formas de exclusio.

O desmantelamento da organiza¢io educacional jesuitica e a falta de implantacao de um projeto
educacional foi desastrada e provocou sérias implicacdes para o ensino no Brasil, destruindo o
unico sistema de ensino existente no pafs. (Azevedo, 1976; Niskier, 2001; Ghiraldelli Junior, 2009;
Maciel & Shigunov Neto, 2006 e Shigunov Neto, 2015).

Almeida (2000), apesar de reconhecer a obra do Marqués de Pombal com relagio 2 instrucio
publica, nio deixa de mencionar que apds a expulsio da Companhia de Jesus do Brasil e da
destrui¢do de sua obra educacional, outras ordens religiosas tentaram continuar a obra iniciada
pelos padres jesuitas, contudo, sem grande éxito. Ainda segundo o autor, o éxito do projeto
educacional jesuitico deve-se em parte, as grandes habilidades dos padres ao desempenharem a
funcio de professores.

Em relagio ao projeto pedagdgico pombalino, entre as propostas que o compunham estavam:

= 3 secularizacio do ensino;

= avalorizacio da lingua portuguesa;

= o papel e a importancia do estudo do latim que seria realizado por intermédio da lingua
portuguesa. Assim, uma das razdes do estudo do latim era a possibilidade de simplificar e
abreviar a dura¢do dos estudos;

= 2 reducio do numero de anos destinados aos estudos nos niveis de ensino infetriores
destinava-se, fundamentalmente, a aumentar o nimero de ingressos nos cursos supetiores;

= aapresentacio de um plano de estudos para todos os niveis de ensino, do fundamental (que
inicia-se a partir dos sete anos de idade) até os niveis superiores de ensino;

= 2 ampla presencga de disciplinas literarias, tais como: portugués, latim, retorica, poética e
filosofia (l6gica, moral, ética, metafisica e teologia), direito (direito civil e direito candnico),
medicina (anatomia), grego, hebreu, francés, italiano, anatomia, fisica (aritmética e geometria);

= 2 proposicdo da escola publica e gratuita para toda a populagdo portuguesa, como medida de
reduzir o analfabetismo da sociedade. Assim, reivindicava a abertura de escolas ptublicas em
todos os bairros para que ninguém ficasse sem frequenta-las;
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= 2 recomenda¢io de uma transformacio de comportamento dos professores em relacdo aos

seus alunos, visando melhorat a relacio professor/aluno;

= 2 proposicio de que a Universidade deveria ser aberta a comunidade e de que membros da

comunidade, mesmo sem serem do meio académico, poderiam assistir as aulas ministradas;

=  a sugestdo de que fossem criados colégios para pobres, a fim de capacita-los com habitos do

mundo burgués e da nobreza;

= 2 apresenta¢io de consideracOes sobre a educacdo das mulheres, sugerindo a necessidade de

que elas frequentassem as escolas para adquirir conhecimentos associados a administracdo do
lar.

Tanto Carvalho (1978), como Avellar (1983) e Ribeiro (1998), concordam que a reforma
pombalina sob a égide de seus principais inspiradores, Lufs Antonio Verney e Ribeiro Sanches,
denominadas de obras modernas, também encontram tracos do ensino tradicional - eclesiastico.
Portanto, ndo houve uma ruptura total com o ensino jesuitico, pois a mudanga ocorrida foi mais de
conteudo do que de método educacional.

Lufs Antonio de Verney (1713-1792) considerado o mais importante difusor do espirito
Tluminista da cultura portuguesa, ficou conhecido por sua obra intitulada “O verdadeiro método de
estudar”, obra que pretendia opor-se a0 método pedagdgico dos jesuitas. A obra, que na realidade
eram dezesseis cartas esctitas por Verney em Roma e publicadas em 1746/1747, apresenta uma
analise sobre os defeitos e as consequéncias desastrosas do ensino portugués e fornece orientagoes
de como proceder para adequa-los e torna-los condizentes com a nova realidade. Ja Anténio Nunes
Ribeito Sanches (1699-1782) formou-se em medicina e foi escritor, sua obra mais famosa foi
“Cartas sobre a educacio da mocidade”.

Segundo Ribeiro (1998), as Reformas Pombalinas pretendiam transformar Portugal numa nagio
capitalista e, provocar mudangas também no Brasil colonia para atender aos interesses de Portugal.
Ja em relagdo a nova orientacio do ensino é considerada um retrocesso se vista sob o prisma
pedagdgico, visto que muito pouco acrescentou ao que ja existia na colonia brasileira, e ndo houve
uma ruptura completa com o ensino tradicional.

1.4. Consideragies finais

Em acordo aos principios da Filosofia das Luzes (Iluminismo), movimento que impregnou patte
da Europa nas décadas finais do século XVII e século XVIII, o Marqués de Pombal implementou
uma reforma educacional, justificada pela égide da Ciéncia e da razido, em oposicio ao poder
absoluto da igreja, buscando a substitui¢ao do ensino eclesiastico pela educacio laicizada e publica.

A rigor, as medidas emergenciais adotadas pelas autoridades portuguesas objetivavam alavancar
Portugal ndo apenas por meio de uma nova orienta¢io cultural e educacional, de acordo com o que
foi veiculado em todo o Império, mas principalmente pela superexploragio colonial.

No contexto brasileiro, na mesma orientacio de Azevedo (1976), Niskier (2001) e Maciel &
Shigunov Neto (2000), indicamos que a reforma pombalina foi um retrocesso para a educagio,
destruindo uma organizacio educacional ji consolidada sem implementar um novo modelo que
pudesse substitui-la. Ainda que possam ser questionados os resultados e os fundamentos que
guiavam a educagido jesuitica, parece-nos pouco conveniente a ideia de destruir uma proposta
educacional em favor de outra, sem ter condi¢des para realizar sua consolidagio, a exemplo da
dificuldade na implementacio de escolas como proposto por Pombal, o que ocorreu apenas apos
quase duas décadas.

Consideramos que essa visdo de destrui¢io do existente a partir da inten¢do de substitui-lo por
algo que ainda sera elaborado ainda esta muito arraigada na politica educacional brasileira.
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