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RESUMEN

Laformacién de maestros en Nuevas Tecnologias Aplicadas ala Educacion (NTAE
0 TIC) es un campo relativamente reciente. Actualmente se trabaja también sobre las
creenciasy valores contextualizados de los maestros.

Setratade devolver los medios a control de los docentes en la tarea de planificary
el desafio de lainnovaciény e cambio en las escuelas. Esta discusion se apoyaen €
concepto del profesional activista (Giddens), etnografias recientes sobrela cultura, los
mediosy las escuelas; investigacion sobre laformacion de adultosen TIC y experien-
cias de formacion inicial de docentes.

Los valores que pueden emerger en un proceso de formacién inicial de profesiona-
les de la educacion asi concebido, y que utilizan de forma conscientelas NTAE, son: la
creatividad, €l esfuerzo personal, laautodisciplina, la organizacion, lalibertad, e com-
promiso con valores democréticos y profesionales, la reflexion, la critica, la indaga-
cion, € didlogo, € trabajo en equipo, lano sofisticacion, €l reciclgje, € placer de apren-
der, la actividad, lainnovacién, e compromiso con el cambio, la solidaridad, y la lu-
cha contralas desigualdades, entre otros.
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ABSTRACT

Teacher Training in ICT is a relatively recent field. Now it works about situated
beliefs and values of the teachers and the use of ICT.

It offers give back mediato the control of the educational onesin the task of plan-
ning and the challenge of the innovation and the change in schools. This discussion
leansin the concept of the professional activist (Giddens), recent ethnographiesonthe
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culture, media and schools; research on the adults training in technology and expe-
riences of initial teacher training.

The values that are going to emerge in the process of initial teacher training which
they use of conscious form the |eT are: creativity, personal effort, self-discipline, rna-
nagernent, freedom, commitment with dernocratic and professional values, reflection,
research, dialogue, team work, recycling, pleasureto learn, activity, innovation, com-
mitment with the change, solidarity, and fight against the inequalities, among others.

KEYWORDS
Education in values, Educational technology, Teacher training, Teacher, k-12, Pri-
mary Education, Media, Information and cornmunication technologies.
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Laformacion de maestros en Nuevas TecnologiasAplicadas ala Educacion (NTAE)
es un campo relativamente reciente. La discusién académicay lainvestigacion lo van
acercando cadavez mas a aula, vale decir a las creenciasy valores de los maestros.
Hay que hacer unatecnologia de y paralas escuelas. En este recorrido han pesado los
fracasos de las TIC por si solay preocupael poder deformante de los medios de comu-
nicacion, el estado calamitoso de los animos docentes por lo que respecta a la intro-
duccién de lainforméticay latelemética, asi como las dotaciones paupérrimas de los
centros de ensefianza.

Los principal es gjes por los que discurre esta aportacién son la discusién por parte
de profesores, alumnosy todala comunidad educativa de los valores asociados a las
TIC, incluyendo los derivados del imperativo técnico; aclarar €l sentido de la alfabeti-
zacion en los nuevos medios, y 1o valioso de esta alfabetizacion; e incardinar los usos
de los medios en las aulas, en tanto que se trata de devolver los medios a control de
los docentes.

Como ocurre con otras materias de la formacion de maestros, se trata de aspectos
valiosos por si mismos. Ahora bien, hay un substrato de valores mas profundos que
estén en juego, valores asociados ala mera profesion de maestro.

Latareano es fécil. Ser maestro es lo primero, y ocurre que lo tecnol 6gico aparece
como un estorbo (de los aspectos esenciales que se trabajaran con los alumnos venide-
ros), cuando no como un contravalor (lo tecnoldgico seopone alo humano). Por eso se
hace deseable que se algjen los diversos fantasmas que acorralan las TIC, porque qui-
za podamos centrarnos en el valor de los usos de TIC por parte de los maestros como
palancas, otras mas, de transformacién de la escuela.

Pero veamos en primer lugar cémo se ha llegado a esta situacion.

PARA ENTENDER LOS DESAFIOS DE LAS TIC EN LA ESCUELA CONTEMPO-
RANEA. UN POCO DE LA GENESIS E HISTORIA DE LA DISCIPLINA

El mundo académico se ha interesado sdlo recientemente por la asociacién entre el
uso de TIC en el aulay las creenciasy valores de los docentes.

Hubo un fracaso previo parallevar los medios a aula, la Tecnologia Educativa de
los setenta, donde no se daba crédito alos maestros para hacerlo. Ademas, € intento
pretendia, de algun modo, sustituir la formacién de maestros por su mero entrena-
miento.

En aquellos afios esta disciplina venia a ser la sintesis -sintesis fagocitante- de
todos los esfuerzos de una manera, por entonces nueva, de concebir la educacion.
Estaba apoyada firmemente en un modo de hacer las cosas en la ensefianza: un siste-
ma modular bien estructurado en actividades y materiales, disefiado por expertos y
aplicado por docentes. Su caida se debi6 ala crisis del enfoque burocrético en que se
transforma el enfoque sistémico del que bebia, apoyado en un rampante conductismo
aplicado ramplonamente ala educacién. Uno de los efectos de este desmoronamiento
fue unacriticaferoz al material impreso inspirado en principios tecnol 6gicos
que se acababa de introducir en los colegios. Digamos de paso, para no desmerecer
nuestro trabajo mas de lo que se requiere, que el material impreso del que disfrutan
los centros actual es tiene otras fuentes.
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Buena parte de los enfoques paralelosy sucesivos de investigacin tampoco tuvie-
ron éxito, por ejemplo la blisqueda del mejor medio para la mejor ensefianza, ni los
gue se detuvieron en los aspectos simbdlicos o mediacionales de los medios, sobre
todo porque cadainvestigacion arrastraba un complejo entramado de variables inter-
vinientes, siendo unade las principales la actuacion de los docentes -por no decir su
entusiasmo sobreafiadido- en los grupos que experimentaban cada uno de los nuevos
medios.

Desde mediados de la década de los ochenta, al calor de lairrupcion progresivade
ordenadores personales, pero sobre todo por una renovada manera de concebir €l
trabajo de los docentes en las aulas, las NTAE han sido caracterizadas como herra-
mientas que cobran sentido en manos de los profesores, y no a revés, como pareciera
indicar cierto pretendido sentido comdn que no es mas que papanatismo tecnol égico.

Como se ha venido diciendo con insistencia en la reciente literatura sobre NTAE,
no son los medios los que dan significado a la ensefianza, sino que son sus usos -10s
que hacen los maestros de las T1C-los que confieren significados a las situaciones de
enseflanza-aprendizaje en que se introducen.

Un bloque sustantivo de las NTAE sigue siendo la alfabetizacién en los medios,
con consideraciones que se diran mas adel ante.

Por otraparte, es necesario volver la vista haciala propia descripcion del funciona-
miento de nuestra sociedad en relacion con las mas recientes TIC de lainformaciony
la comunicacion.

Al objeto de agrupar la agenda de problemas de las NTAE (por ejemplo AREA,
CASTRO Y SANABRIA, 1997), la disciplina reclama recuperar €l interés por poner
a punto usos ricos y diversos de medios en las etapas educativas basicas, volcar sus
esfuerzos en proyectos centrados en la comunidad a la que sirven los centros de
ensefianza, volver la vista alos medios de masas que rodean a los futuros ciudadanos
y preparar estrategiasy propuestas para la alfabetizacién masiva del conjunto de la
ciudadania; y todas estas cuestiones contando con maestros creativos, a tiempo que
confieren valor a esfuerzo personal, la autodisciplina, y la organizacion, libres o
comprometidos con valores democréticos, profesionales, reflexivos, criticos, investi-
gadores, dialogantes, que trabajan en equipo, no sofisticados, recicladores, procura-
dores del placer de aprender, activos, innovadores, comprometidos con e cambio,
solidarios, que luchan contra las desigualdades, que desentrafian €l valor afiadido
del manejo de medios sofisticados e inalcanzables para muchos. Es, parafraseando
a José Segovia en una mesa redonda reciente (AA.VV., 2001), hacer compatibles
supuestos valores duros de las TIC con valores blandos de la cultura de la préactica
docente.

UNA SITUACION DE PARTIDA MUY COMPROMETIDA PARA LA
TECNOLOGIA EDUCATIVA

La TIC es portadora de retazos culturales. y las TIC son un valor en alza en una
sociedad donde la tecnificacion, percibida en determinados sectores, se traslada irre-
flexivamente a otros contextos. Se trata de dos razones suficientemente poderosas (1o
valioso culturalmente en € contexto escolar, € imperativo técnico aplicado ala escue-
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|a) para colocar en una posicion dificil o irreal la utilizacién en la escuela de recursos
tecnoldgicos y materiales asociados a los mismos. Como mas adelante se dira, esta
presenciarenqueante de mediostiene como efecto perverso un menoscabo de los mis-
mos aln mayor.

En unareciente etnografia, SANGER (1997) estudi6 el consumo de television, vi-
deo, videojuegos, ordenadores y otras formas tecnoldgicas en la sociedad britanica,
ante la escuelay en laescuela. La conclusién mas desoladorano fue el aislamiento de
los jovenes, ni € incremento de actitudes violentas, ni laincitacion a consumo, ni la
degradacion moral. Todo ello no hasido corroborado por el estudio, precisamente ha
sido desmontado (aunque una etnografiano hace mas que proponer unaexplicacionlo
mas compl eta posible de funcionamiento de una realidad) al menos en lo que hace
referenciaalainfancia. Lo peor es que los adultos (padres, maestros) ante los medios,
estos y otros, nos mostramos apéticos, indiferentes o antipaticos.

Los medios de comunicacion, particularmente la television, consumen como es
sabido buenaparte del tiempo de ocio de los ciudadanos. Suponen, ademas, la précti-
catotalidad del contacto con la cultura popular por parte de amplias capas de pobla-
cion. Laexposicion de los nifios alos medios aumenta en la medida en que los padres
prefieren mantener a sus hijos en casa a que pasen € tiempo en actividades de juego
que no estén bajo su supervision.

¢Qué oportunidades estan perdiendo los nifios en casa? Oportunidades para en-
tender, con la mediacién de un adulto, como nos seducen las imagenes y como la
ficcion debe ser separada de la realidad, las diferencias por sexo, € impacto emocio-
nal de los medios, la agresividad que generan, el desarrollo de destrezas relacionadas
con las TIC de lainformacion, pero también como escapar de la alienacién, cémo acer-
carse alalecturay laescritura, como controlar las TIC y su utilizacién, como ser con-
sumidores criticos de TIC.

Para SANGER, los medios polarizan los patrones de comportamiento sexual de los
varones, para empezar la mera predisposicion positiva a su utilizacién en este sexo.
En otras ocasiones, los medios son desterrados a una época de la vida. Los videojue-
gos y los ordenadores son vistos como territorio de los jovenes, lo que generaen los
adultos conductas de laissez-jaire; cuando no como una parte de los medios de masas
que les corrompen. Otros padres tienden a ver los videojuegos como € primer paso
hacialos ordenadores, cuando se trata de dispositivos bien distintos.Esta perspectiva,
unavez mas, es una extension del imperativo tecnolégico, € bien esta en los ordena-
dores, que no son cuestionados, que son deseables. y latecnofilia es otraforma acriti-
catan poco provechosa parala formacién como la tecnofobia.

Las estrategi as comercial es que sostienen estos productos son muy poderosas. Tien-
den adirigirse alos propios consumidores, pero con un elenco de actividadesy entor-
nos mas apropiados para adultos, los de mundos truculentosy violentos.

El compromiso de padresy profesores es fundamental. Explorar videosy software
o prever los programas de television que van aver los nifios son actividades principa-
les.

Luego llega el tiempo escolar. Los nifios se mueven de entornos familiares, provis-
tos de recursos tecnolégicos en un variado rango y sin casi ninguna restriccion, a
medi o escolar, sin mediosy con muchas prohibicionesy tabues.
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El tiempo escolar es untiempo paralaejercitacionindividual . Las experiencias con
medios (video, videojuegos) son mas placenteras a los nifios cuando tienen caracter
social que cuando les dejan solos. En la escuelano tienen muchas oportunidades para
trabajar de la primera manera.

Los nifios diferencian lo representado en los medios (y dentro de los medios) de la
propia realidad, excepcion hecha de la informacién que aparece en los Medios de
Comunicacion Socia (MCS) y algunos videojuegos excesivamente realistas. La Edu-
cacién en Materia de Comunicacion es unaforma 'acrisolada de trabajar los MCS, con
postulados recogidos formalmente en € curriculo de Primaria, pero que se convierte
en un item mas del plan.

La etnografia de SANGER muestra, en definitiva, que no nos estamos adaptando
bien aunarealidad que rodea a nuestros alumnos; que estamos proyectando nuestros
miedos de adultos sobre los medios (hace a respecto una propuesta para explicar la
violencia percibida en los medios) y, por lo que hace referencia a lo que se viene a
tratar, que hemos puesto los valores en otro lugar.

Lo que como formadores le debemos pedir a los maestros es que valoren como
equipos docentes las oportunidades y problemas que giran en torno a los recursos
tecnol ogicos.

LaTIC noesunvalor en si misma, lo es la perspectivacritica sobre su influenciaen
lasociedady las familias, pero sobretodo en lainfanciay futura ciudadania. |gualdad
de oportunidades, democracia, libertad individual, son algunos de los valores que
giran en torno a esta cuestion. Estos valores convergen en la perspectiva de la escuela
publicay de los profesionales maestros que lasirven, estaen €l corazén de su trabgjo.
Quiza por eso, convenimos con HANSEN (1998) que la educacién en valores en la
formacion de maestros no esté tanto en una perspectiva concreta (deliberativa, rela
cional o critica, citando aVallis), que a su vez saca partido alas caracteristicas valiosas
de una materia o tratamiento educativo de un tema, como en la propia natural eza de
la ensefianza.

Solidaridad es otro valor, no sdlo paralos compafieros, sino paralos desposeidos,
los que tienen menos oportunidades, o los que pudiendo tenerlas no saben que las
tienen. La escuela es, deberia ser, un espacio parala compensacion de desigual dades
tambi én en este terreno. En este punto, queremos enunciar, a menos, otro puntal de
parecidas connotaciones como es la atencion a la diversidad. -—-

Para completar € panorama de formacién de futuros maestros, € uso de los me-
dios en las escuelas deja vivencias poco alentadoras de nuevos usos. Al faltar éxito,
pujanzay brillantez a los medios implicados en situaciones cotidianas de ensefianza,
como se ha sugerido al principio, €l fracaso -la distancia- de la tecnologia educativa
en la escuelaes una concepcidn muy vivaen las presentes generaciones de jovenes. Al
preguntar por los usos de los medios audiovisualesy los ordenadores, los alumnos de
maestro replican que son motivantes e ilustradores de la realidad. Sin embargo, se
cierran en banda a acoger €l papel del video, la television o los videojuegos en sus
aulas, porque los asocian a formas de mero entretenimiento y de cultura superflua
cuando no de culturadegradada. También ocurre que los val ores de igual dad de opor-
tunidades, democracia, libertad individual, solidaridad y compensacion de desigual-
dades no les casan en poblaciones aparentemente integradas, e incluso, por negar
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acciones relativas a estas circunstancias donde participan los medios, se reclama ma-
yor atencion para otros problemas, como la alfabetizacion lectoescritoray €l fracaso
escolar, considerados centrales (los otros les resultan periféricos) del sistema educati-
Vo.

Cuando se pregunta por los usos de la telematica en las aulas, los alumnos de
maestro adivinan su uso como sofisticada fuente de informacién, pero se niegan de
entradaaver € proyecto telemético como gje del trabajo con ordenadores conectados,
cuando no se califica de utopico debido ala escasez de recursos.

Por eso, por la discusion sobrelo valioso culturalmentey por € imperativo técnico,
que tienen como corolario la experiencia acumulada de usos poco exitosos de los me-
dios en la biografia escolar, nos parece que las NTAE tienen una situacion muy com-
prometida paraentrar aformar parte del esquema de valores de futuros maestros tal
y como se han postulado hacer operativos estos.

Estos temas son trabajados con dinamicas de grupo que pretenden hacer aflorar
vivencias 'y contradicciones, con lecturas de toda indole (de la prensa, mas sesudas),
con videos o casos documentados sobre lainteracciény lavidaen el aula. Son ocasio-
nes para hacer aflorar, reflexionar, discutir y preparar estados de la cuestion referidos
avivencias, siempre en la perspectiva de que las vivencias son respetables por si, y
gue las decisiones que se deban derivar o serén por opcién profesional con un conte-
nido ético y socia. La Unicaexigenciaes que sea integrable en el aulay €l centro.

ALGUNAS CONSIDERACIONES SOBRE LA ALFABETIZACION EN RECURSOS
AUDIOVISUALES, INFORMATICOS Y-TELEMATICOS

Estar alfabetizado en el uso de NTAE es una condicion de notable importanciaen
el mundo contemporaneo. Es apostar por cierta independencia en e trabajo intelec-
tual, la base paraotro principio que es la posibilidad de crear material es propios con
estos recursos, una cuestion notable en €l trabajo de los maestros. Un gjercicio cotidia-
no de habilidades informaticas puede ayudar a una mejor introduccién en la vidaen
el aula. Ese es e valor de la alfabetizaciéon de futuros maestros. Entender y poder
expresarse con medios audiovisualesy ser un usuario de ordenadoresy aplicaciones
teleméticas -por no extendernos, puesto que hay gran controversia sobre las capaci-
dades instrumentales y cognitivas asociadas- son el horizonte de -tat-alfabetizacion.
Puede que un trabajo de-alfabetizacion y preparacion técnica bésica siga siendo, du-
rante algunos afios, mas el cometido principal del profesor de NTAE, todavez que €l
manejo de ordenadores sigue sin estar ala orden del dia entre la poblacién.

Ahorabien, desear estar alfabetizado de esta forma es una condicién no siempre
presente entre los miembros de nuestrasociedad, y €llo tiene su reflgjo en los alumnos
de maestro (aunque también en los maestros en gercicio). La Universidad Popular de
las Personas Mayores (2001) entiende que la motivacion de un adulto para formarse
en habilidades informaticas basicas responde a muchas necesidades de las personas:
de conocimientos, de orientaciony adecuacién alos cambios sociales, de autoestima...
Puede compensar un proceso formativo interrumpido pero también sirve de estimulo
paraestar con otras personasy utilizar productivamented tiempo libre. Segin CLAR-
KE (1998) muchos padres buscan estar preparados para ayudar a sus hijos en sus
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estudios, otros que esto les permitira conseguir un nuevo empleo o mantenerse en €l
actual. Lo cierto es que en su estudio detectd como los adultos se aproximan ala afa
betizacion informatica con dudas sobre sus posibilidades de lograrlo.

Los alumnos de maestro reniegan de que estén tomando parte en un proceso de
alfabetizacion. Les molestael concepto porque lo entienden como un déficit, no como
una nueva posibilidad para aprender.

Los formadores de maestros intentan despertar esta necesidad poniéndolaen rela-
cion con su responsabilidad como docentes parala sociedad a la que servimos (parti-
cularmente las desigual dades generadas en relacion con € disfrutey uso rico de TIC
por las condiciones sociales antes expuestas), para que conociendo decidamos qué
hacer como profesionales; ligando |la alfabetizacion a situaciones | idicas y funciona-
les (pocos vienen a aprender porque manifiesten o perciban necesitarlo); optando por
recursos abundantes en el medio (video, aplicacionesinformaticas de proposito gene-
ral, software disponible en centros educativos publicos); proponiendo patrones basi-
cos que puedan ser adaptados a las necesidades propias; y alentando una progresiva
autonomiay creatividad. La creatividad es parte del elenco de cometidos que desem-
pefia un docente (organizar espacios de aprendizaje para otros).

El trabajo en Infantil y Primariacon buena parte de las herramientas propuestas no
debe conducir alos alumnos al mero uso de ordenadores, aunque si puede ir acompa-
fiado de los mismaos principios de método.

Solemos evitar la tentadora pero falaz propuesta de que e uso de ordenadores
serviraparanuestro futuro como individuos en una sociedad tecnificada (no hay que
alentar aiin mas el imperativo técnico).

LA RECUPERACION DE LOS RECURSOS COMO ELEMENTOS DE LA TAREA
DE PLANIFICAR

El profesor de NTAE que trabaja con maestros debe también recuperar €l sentido
mas genuino del estudio de los recursos desde la Didéactica (no son auxiliares, sino
que son uno de los elementos del proceso indivisible de la tarea de planificar la
ensefianza), para afrontar los retos metodoldgicos y organizativos que realmente

supone la inclusion en el aula (la integracion) de recursos- de cierta sofisticacion
técnica.

Asi, dentro del disefio y desarrollo del curriculo, hay que destacar la importancia
de que se concreten las posibilidades de los medios en los proyectos educativos, que
en los proyectos curriculares se aborde la seleccion y produccion de materiales; y que
para todos ellos se tenga en cuenta la utilizacién de espacio y tiempo. Se trata de
organizar tomando en cuenta cuantas mas posibilidades mejor, y de unaorganizacion
gue se pretende sea vividay disfrutada por otros, donde las circunstanciasy la inte-
raccion tengan mas peso que la mera presentacién de informacion.

Para la elaboracion de proyectos educativos, serd ahora provechoso recuperar las
consideraciones que, en e plano individual, se manifestaron en un principio con res-
pecto alaincidenciade las TIC en lavida cotidiana, por lo que respectaalos valoresy
contravalores presentesen € centro que se quierey en las relaciones que se pretenden
con la comunidad.
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Para el proceso sel eccidn/produccion-utilizaci 6n-eval uacion de material es se debe
aprovechar nuevamente, ahora de forma mas elaborada, volver a la cuestion de los
medios como portadores de retazos culturalesy valores. SHABAJEE (1999) recuerda
coémo los productores de materiales de todo tipo, ahoralos multimediales, suelen ol-
vidar con relativa facilidad revisar los valores que promueven sus productos, pero
sobre todo hacerlos explicitos -advirtiendo cémo grandes tedricos como Rorniszows-
ki o Briggs también los obviaron, por cuanto ayudan a clarificar los proyectos multi-
mediales, a discutir su desarrollo, ainternalizar lo que se pretende, a depurar contra-
valores, a evaluar de forma precisa los resultados, a procurar informacién alos equi-
pos docentes que los valoraran y en su caso adoptaran. Propone un laborioso proceso
de reflexion en e seno de los equipos.

La practicaesperada de la ensefianza que incluye TIC estda muy comprometidacon
la participacion. Los alumnos de maestro se identifican progresivamente con estos
planteamientos de actividad, diversion, libertad y participacion, s bien quedan gru-
pos que ven como tarea insondabl e concitar aprendizaje por descubrimiento y cum-
plimiento de programas, cuando no directamente como un embrollo, sobre todo para
destinatarios prepuberes.

Pero de lo que se trata es que con los usos de NTAE es masimportante € contexto
pedagdgico que €l técnico, € trabajo en equipo que lagecucionindividual, lasinergia
de recursos que €l uso aislado, y los val ores son colaboracion, responsabilidad, solida-
ridad, critica, respetoy dialogo, curiosidad, descubrimiento y experimentacion, inno-
vaciéony cambio.

De forma mas comprometida, recuperando lo que Vallis (en HANSEN, 1998) de-
nomina aproximacioén criticaen la educacién en valores de la formacién de maestros,
WHANG y WATERS(2001) proponen unainmersion en la utilizacion de medios para
la denuncia de las condiciones materiales y vitales de sus conciudadanos. Los Media
Action Projects pretenden comprometer alo estudiantes con su mundo, preparandoles
pararesponder de forma activa alos temas que gol pean lavida de su comunidad. Por
gjemplo, comprometieron a un grupo de alumnos de maestro en un proyecto sobre
violencia escolar, aun ariesgo de quebrar sus esperanzas de trabajar en la ensefianza,
porque aunque trabajaran en escuelas pequefias podrian encontrarla. Salieron a la
calle, entrevistaron a alumnosy padres, vieron fotos alusivas y las comentaron, aun-
gue no fue Obice para hacer lecturasy asistir a presentaciones tedricas del profesor.

LAS NTAE DEBEN CREAR SITUACIONES PARA LA INNOVACION Y EL
CAMBIO.

Se pretende lograr que los estudiantes de maestro comprendan que las situaciones
de ensefianza y aprendizaje constituyen un fenémeno complejo, Unico e irrepetible
donde los usos de los medios no se pueden plantear con un tratamiento genérico, sino
gue en cada situacion habra que analizar y actuar de forma singular. A partir de esta
reflexién sobre la préactica puede generarse la comprensién de larealidad y € conoci-
miento no como algo fijo y acabado, sino como una construccién personal y social,
donde teoriasy conocimientos que ya estan elaborados son planteados como contras-
tacion y generalizacion de los propios conocimientos. Es decir, que los maestros asu-
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man que son profesionales que han de construir su propio conocimiento. Setrata de
generar confianza activa (compromiso social o profesional con otros, no sélo los com-
pafieros docentes, que nace de la negociacion) para superar los desafios educativos
concretos, identificados en la practica educativa, en una sociedad muy competitiva,
haciéndolo desde planteamientos democraticos y sociales, y con recursosy organiza-
cion suficiente parallevarlo a cabo. Serequiere, en el plano socia, una alianza grams-
ciana de sindicatos profesionales, autoridades educativas, investigadores y maestros
que compartan los mismos intereses en cualquier lugar (politicas generativas), parauna
iluminacién de la préactica que ahora fracasaba porque la Universidad y los practicos
no |legaban a conectar.

Por ejemplo, los proyectos telematicos recuperan valores relacionales, de enorme
importanciaenlaconstruccién del curriculo en las aulasy centros, tales como el didlo-
go entre profesor y alumnos, entre iguales, la aceptacion de los otros, la comprension
internacional, la cooperacién entre profesionales, la cooperacién con la comunidad en
la que estainserto cada centro, el trabajo en equipo, e intensifica otros valoresintel ec-
tuales tales como € deseo de descubrir y la creatividad a partir de material encontra-
do enlas redes, principiosy valores que han ido saliendo a paso enlos gjes de NTAE
presentados. Se trata de la revitalizacion de formas metodoldgicas en la formacion
presencial (MOON, 1996), vivificacion muy necesaria parala formacion de maestros,
coherente con €l tipo de profesional propuesto y que activael cambio de los patrones
de pensamiento y conducta sobre valores y profesion (HARRINGTON y QUINN-
LEERING, 1996). Estos valores han sido apreciados en un proyecto de Filosofia para
Secundaria sobre Educacion en Vaores (MARIN URENA, 2001) que combina educa-
cién en valores, inherentes a la ciudadania europea, desarrollados con técnicas de
creacion literaria ademas de con estas herramientas, y actividades de lecturay com-
prension dial6gica junto a otras de compromiso con la comunidad, como campafias
de solidaridad.

Se trata del profesonal activiga (SACHS, 2000) que, como plantea Giddens, puede
interpelar y colaborar con su entorno en logros concretos, sostenidos, que son lleva-
dos a cabo autbnomamente y de forma descentralizada por los maestros, cuando los
valores que presiden esas relaciones con el entorno se fundan en inclusion, colabora-
cion, efectiva comunicacion de fines, reconocimiento de valia intelectual en € trata-
miento de temas educativos a todos los relacionados con la préctica educativa, res-
ponsabilidad, compromiso y sana alegria. Estos fuertes requisitos pueden ser trasla-
dos a interior de los centros de formacion de docentes.
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