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RESUMEN,

Los valores estan siendo pieza de debate en multiples escenariosy desde multipli-
cados angulos de mira. Tomando este contexto de debate como punto de partida, la
aportacion de esta reflexion tiene, como finalidad, repensar los valores como marco
critico y analizar las dinamicas de aprendizaje comunes, para, a partir de €ellas, gene-
rar propuestas de acciones transformadoras.

ABSTRACT

Values have been a subject of controversy in multiple contexts and from different
points of view.

Using this aspect of the debate as a starting point, the contribution of thisreflection
has as its objective the thinking of values as a critical frame and the analysis of the
common learning dynamics in order to have them generate the proposal s of action.

Tendencias Pedagdgicas 8,2003. 43



M2 Jes(is Viténde Antonio

INTRODUCCION

Los val ores estan siendo pieza de debate en multiples escenariosy desde multipli-
cados angulos de mira. Como resultado podemos encontrar numerosos analisis que
tienen, a menos, dos constantes: una, la referencia a un marco de crisis; y, dos, los
puntos criticos para dar claves de intervencion, que se concretan en actividades de
solidaridad y voluntariado.

Tomando este contexto de debate como punto de partida, la aportacion de esta
reflexién tiene, como finalidad, repensar los valores como marco critico y analizar las
dinamicas de aprendizaje comunes, para, a partir de €ellas, generar propuestas de ac-
cion que, en la medida que sean transformadora, sean educativas. Considero la pers-
pectivade la educacion parael desarrollo, como la propuesta que mejor puede favore-
cer la accion de cambio (Colom, 2.000)

Teniendo en cuenta los puntos clave del aprendizaje (Asman, 2,002), y las lineas
quetrazaBeck (1990)- €l relato del si y en el mundo planificado -, identifico relaciones
paraanalizar lo que se valora, esvalido y se cree valioso, desde diferentes direcciones
en larealidad poliédrica’ que vivimos.

Desde la pretensian de reflexionar a partir de una mirada global al complejo con-
texto actual, planteo la educacién para saber estar', como una propuesta de aprendi-
zaje que de sentido y orientacion a quehacer de la ensefianza como relacion vital s

Educar para saber estar, es punto de miray linea de actuacion. Se trata de crear €l
espacio de la pregunta para analizar la coherencia de los modos de actuar y de la
congruenciade las tomas de decisiones que hacemos.

Con estos andlisis, podemos valorar €l estilo de nuestras relaciones y los valores
que las orientan.

Componer con los valores un conjunto, un sentido de vida', es la pretension de la
propuesta de educar para el saber estars en e continuo dinamismo de cambios que
caracteriza el momento actual (Meirieu 1998)

La propuesta, significaun lugar de sintesis. Sesitlaen laacciony plantea, desde
ella, lareflexion de los multiples valores que estan mediando entre esta accién y el
juicio que hacemos (Frondizi, 1992). Esta reflexidn autocritica, la considero clave en la
educacion en valores, en la medida que es clave para construirnos como sujetos y
como sujetos conscientes de una ciudadania que Illeva implicito el compromiso con
unarealidad que hay que mejorar 6 Paya, 1997).

1 De multiples caras, como describe Mardones ( 2,002)

2Tengo en cuentados aprendizajes que me ha proporcionado, uno larelacion con el pueblo maya- g'eqchi’,
en cuya lengua no existe el verbo ser, solo conjugan €l verbo estar (wan) y para ellos ser ,acontece en la
medida que estoy, y € segundo aprendizaje me lo ha proporcionado e medio intercultural guatemalteco
con la expresion coloquial .donde estas parado”, para cuestionar e interpelar a interlocutor con sus
relaciones y la forma de vida.

3 En la dimensién ecol dgica cognitiva que plantea Asman, H. (2002)

4+ No como una suma de actividades, como piezas sueltas

s Esto es 1o que queremos destacar con la construccion del puzzle

s En la colaboracion parallegar a ser mejores y mejorar nuestro entorno resume Paya, M. ( 1997) como la
educacion en valores.
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1- OBSERVACIONESy CONSTATACIONES.
LAS BRECHAS Y CONTRADICCIONES.

Observando las relaciones que establecemos con nuestro entorno y constatando
las acciones cotidianas que marcan la trayectoria de nuestra vida, es facil identificar
momentos en los que hemos tomado decisiones, teniendo que elegir entre distintas
direcciones opuestas. El andlisis de estas direcciones, nos ayudan para reflexionar cri-
ticamente en los valores que utilizamos como guia.

Toda direccion tiene sefiales. Si bien en una direccion tenemos las sefiales para
hacer bien el programa de lo establecido, en otra direccion tenemos las sefiales de un
buen hacer que concretan aspiraciones profundas. Puede haber sefial es comunes, pero
en momentos criticos, constatamos que hemos tenido que optar. La opcion implicaba
inclinarnos por seguir las sefiales establecidas y hacer bien este "programa" ( €. sin
arriesgar a decir unaverdad s eso significa poner en riesgo un puesto de trabajo) o
inclinarnos a llevar a cabo un buen hacer en justicia, (g. Manifestar la verdad, aun
poniendo en riesgo la seguridad del bienestar en € trabajo).

En la encrucijada de estas direcciones y sefiales, se nos explicita el valor que se
prioriza en la toma de decisiones y se manifiesta la validez de un estilo de vida (
Cortina, 2.002) .

Si en €l gjetreo de recorridosy encrucijadas que vivimos, nos detenemos para pen-
sar en estos valores y estilos marcados, es comun escuchar con frecuencia expresio-
nes, emociones, dudas y cuestionamientos... que hacemos y nos hacemos con rela-
cién a un malestar que late, entre lo que de hecho he elegido y lo que me hubiera
gustado hacer s (...) y tras esta simple observacion, constatamos ciertos niveles de
insatisfaccion?.

Son estas brechas que se abren en nuestra acciones, entre lo que aspiro y la elec-
cion, lo que vamos atratar de analizar paraentender los valoresy la educacion en este
momento intermedio del juicio (Frondizi, 1992) en un contexto donde dos légicas se
nos presentan contradictorias ( Beck, 1990)

Para hacer este andlisis, he recogido algunas de estas expresiones que escuchamos
de manera frecuente',

1.- Escuchando a unos nifios comentar como podian celebrar sucumpleafos, uno
deciaaotro, " lo que enverdad me gustaria, y me lo pasariabien, seriahacer un
partido de futbol en el parque con todos mis amigos, pero .....en mi casa me
dicen, creo que lo que tienes que hacer es elegir en que Buger os organizan la
merienda. .. "

7 Al tomar conciencia de las asimetrias crecientes del mundo gque estamos construyendo (Informe PNUD,
2,003)

s Tomar con punto de partida un sentir cotidiano, tiene como estrategia situarnos en los valores, como
realidad no tanto discursiva sino como reflejo de acciones delatadoras de formas de estar en € mundo y
de estar construyendo nuestras vidas.

Tendencias Pedagdgicas 8,2003. 45



M2 Jes(is Vitonde Antonio

2.- Hablando con un amigo me decia » todo € mundo busca unaubicacién, a fina
acabamos ubicandonos, exige luchasy malos ratos, ... pero todo por un trabajo,
lo que nos gusta hacer ... yaves... a fina un salarioy punto”

3.- Leyendo unaentrevistaa unamujer con una carrera de evidentes éxitos, expre-
saba, " ....10 cierto es que he conseguido muchas metas en la direccion que me
habia propuesto, pero no puedo decir que me sientafeliz"

Tres relatos breves para prolongar una reflexién, abriendo interrogantes a lo que
hacernos, a lo que aspiramos.alo que tenemosy alo que hemos aprendido y con lo
gue tomamaos decisiones de diferente escalay alcance para perfilar nuestro estilo de
vivir. ¢Que nos desvelan del estilo deviday de los valores con los que funcionamos?
¢Qué delata de las aspiraciones contenidasy no proyectadas?

La accion y la toma de decisiones, en cada escenario, nos permite captar una re-
flexion de cada sujeto en la disyuntiva de su eleccion.

En & primer escenario, € nifio expresalo que realmente tiene val or paradisfrutar,
frente alo que estaestablecido como unaforma de disfrute convencional, ofrecida por
el mercado.

En el segundo escenario, € joven expresa la abdicacion a valor de sus intereses,
frente a valor de formar parte de un engrangje laboral, como forma de responder alas
demandas que establece & mercado.

En el tercero escenario, la personamaduraexpresaque lo que son éxitos de hechos,
no lellegan a dar el valor de sentido a su vida. Escomo s desde unaldgica de valor,
todo indicara estar en condiciones de sentir satisfaccion, felicidad, pero en esta con-
frontacién, en otraldgica, se queda sin sentido.

En los tres escenarios, podemos establecer algunos nexos, a punto que podemos
también pensar que se trata de una misma persona, en diferentes momentos de su
vida ( como nifio, joven y adulto). En cualquier caso, se trata del sujeto que busca
identificar qué hacer para dar valor a su goce, a sus esfuerzos, a su vida. y con €llo,
sentir satisfaccion.

En estaencrucijada de posibles decisiones, las preguntasimplicitas que estéri en la
base de los valores, y que entran en juego en la opcion, son:

1.- ¢Podemos estar eligiendo cosas y, no optar por lo que de verdad nos hace feli-
ces? En un tiempo caracterizado por ofertas muiltiples donde nos sentimos pen-
sados por otros estar yo bien, nuestras elecciones son condicionamientos
gue dejan cuestionada mi libertad y mi respuesta de felicidad.

2.- ¢Podemos estar ubicados y estar desorientados? En un espacio complejo de
quehaceres, donde somos en parte reconocidos por lo que hacernos, ¢ estar so-
lamente ubicados, sera suficiente para dar valor alo podemos hacer?

3.- ¢podemos estar alcanzando retos y satisfacciones y no hallar sentido de para
qué vivir?

Cada uno de nosotros puede identificar en los tres escenarios prototipos de mo-
mentos que se presentan en la trayectoria de unavida. Momentos, que nos permiten
Ilevar a analizar los val ores que han orientado las decisiones. En estas el ecciones posi-
blemente atisbamos dos val oraciones, que conllevan dos direcciones:
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Unadireccion, eslaque estasefializadacon € conjunto de indicaciones que da
valor alo que esta préacticamente precocinado.

En esta direccion, se valora como bueno lo fécil, lo répido, lo comodo s, en la
medida que representalo inmediato, lo instantaneo, |o imprescindible. Hacien-
do sentir la eficaciay la eficiencia para hacer cosas. En esta direccion concebi-
mos, sobre todo, € valor de hacer cosas, procesarlasy obtener productos, de
acuerdo a esta logica de lo eficaz y lo eficiente. El valor de la seguridad, se
manifiestaen lamedida que el sujeto garantiza de estaforma, estar siendo pro-
ductivo.

Otradireccion, es la que esta sefializada con € conjunto de indicaciones que da
valor alo que estapor cocinar. En esta direccion se valoracomo bueno, un proce-
samiento lento, la dificultad de lograr unajustamediday momento de incorpo-
rar los ingredientes, laincomodidad de mayor dispositivo de instrumentos. Se
presenta, como el desarrollo de unaproduccién no eficaz y no eficiente, sinima-
gen atractiva, pues representalo incomodo, lo lento, lo dificil.

Considerando que con cierta simplificacion, en estas posibles direcciones, se van
propiciando muchas de las decisiones que vamos tomando en lavida, y en estas posi-
bles direcciones se optan modelos de desarrollo parala vida", nos podemos seguir
preguntando:

¢, Quévaloresde sentido estan en labase de las decisiones- pequefiasy grandes-
que tomamos?

¢Qué consecuencias tienen (con diferentes implicaciones- personalesy mas es-
tructurales) las opciones que se toman?

¢, Qué se plantea critico o0 se nos planteaen crisis?

9 Lo que viene como respuesta hechay construido para cada uno de nosotros tiene tres grandes atributos,
que lo podemos constatar en cada uno de los fragmentos de nuestra vida cotidiana en los que media un
aprendizaje continuo y constante de relacion: lo comodo, lo accesible, lo f&cil, lo rapido.

En la conjuncién de estas tres atribuciones, concedemos valor alas cosas y las relacionesy en esa misma
medida se cumplen las condiciones de funcionalidad con los que se valorala eficienciay eficacia de lo que
hacemos.

En esta clave es incuestionable que estimamos muy valioso €l Internet, la comida preconizada, lo desecha-
ble. Son muchos los objetos que nos posibilitan esta relacién y cuya caracterizacién de validos identifica
las formas de interaccidn valiosa ( me funciona- es comodo, f&cil y rapido de usar, o de entender). Inter-
pretamos lo que tiene valor desde (lavelocidad. Lainstantaneidad. Lovertiginosamente répido. Lafacilidad. La
comodidad. Lopreestablecido- precocinado Lafugacidad: usar y tirar).

La relacién con estos objetos, pasa tener un efecto de instantédnea, inquietud, informacion. Se funciona
desde algo que se introduce para salir rapido, y nos impide vivir la experiencia como sujetos para una
accion tan larga y densa como el proyecto de vivir nuestra vida esperando la muerte, donde se pone a
juego saber esperar, crear, esforzarse, ser constantes, consistentes, confiados.... cogestionar mi vida con
aquello que le da horizonte.

10 que implica condiciones para grandes mayorias, implica tener en cuenta los indicadores que reflejan los
Informes de desarrollo humano del PNUD (2,003)
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Considero quelgjos de poder seguir hablando de criss devalores, tenemos que acla-
rar lo que es critico. Pues como plantea Savater ( 2003) los valores no estan en crisis.
Nosotros estamos cada vez de forma mas constante manifestando vivir momentos
criticos. Momentos donde tenemos que decidir la direccion que toma nuestro itinera-
rio de desarrollar lavida nuestray la democracia de la vida ( Petrella, 2, 000)

Lo vamos a entender mejor, si nos fijamos en como lo que se valora desde diferen-
tes direcciones, configura dos orientaciones, dos guias que reflgjan dos estilos de es-

tar:

1-

Un modo de estar orientado pragméticamente. Desde esta l6gicano hay crisis
con los valores que se presenta en e actual mercado. En la medida que los
integro, consigo un cierto desarrollo de limitadas cualidades y para limitados
espacios.

En esta l6gica, puede hacerse critico o plantearse en forma de crisis, aquellas
circunstancias que no me permiten desarrollar la escala diferencial de mis cua
lidades 0 que impide desarrollar las condiciones, que a escala humana, viabili-
ce las cualidades de unavida digna paratodos.

Un modo de estar orientado utopicamente". Desde estalégicano hay crisis con
los valores que se presentan en las actuales proclamasy discursos desiderativos
que cuentan con los argumentos, sobradamente compartidos, de los riesgos y
peligros de una humanidad que no tiene en cuenta los limites de un modo de
crecimiento y atentalavida del planeta.

En esta l6gica pueden hacerse criticos o plantearse en forma de crisis las accio-
nes que estructuran, por encima de ciertas précticas alentadoras de auténticos
desarrollos, € creciente subdesarrollo” que cuestiona el sentido que da orienta-
ciénalavida

Teniendo en cuenta este valor ultimo de sentido y en relacion a los interrogantes
fundamentales que hemos planteado, de forma esencial podemos afirmar dos cues-
tiones claras:

1-

2.-

Presentando la realidad a escala planetaria, es cada vez mas enfaticamente cri-
tico, que mientras para una parte pequefiaopta por € primer modo de estar, se
niega atodos la posibilidad de estar orientando € desarrollo como posibilidad
de todos (Cortina, 2.002) y la mejora de lavida paratodos como una opcién en
la que tenemos que ser actores.

En la medida que se imposibilita el desarrollo de todos, |legando a extremos
inhumanos e deterioro de las grandes mayorias, se agudiza la contradiccion
con los valores que resumen la razén humana: ser mas humanos.

1 que no idealmente
12 Subdesarrollo de cualidades, condiciones, y dimensiones integrales
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Considerando las observacionesy constataciones de |os escenarios cotidianos, con
los que iniciabamos este punto, con las brechasy contradicciones que representan los
modelos en esta escala planetaria” ¢qué relaciones podemos establecer? ¢, qué vincu-
los, desde la educacion en valores, tendra sentido plantear?

Viendo los tres escenarios, como la caracterizacion de momentos donde se llena de
sentido la accién educativa, y tomando en cuentalas légicas analizadas, como educa-
dores con valores 'y en contextos con determinados valores, es imprescindible consi-
derar s los procesos de aprendizaje propician unasaturacion de propuestas, un des-
asosiego por ubicarse y un desconcierto ante tanta actividad", que antes que dar va
lor ala construccion de sujetos, tenemos personas que estan :

1.1. ubicadas en un lugar y desorientadas en el espacio de la vida
1.2. saturadas de cosas y faltas de relaciones vitales
1.3. satisfechas con hechosy carentes de sentido paravivir

¢, No serad desafio de latareaeducativa, € aprender asaber estar en unarealidad
criticadonde lo que mas adquiere valor es saber donde estamos orientadosy constru-
yendo relaciones vinculantes de sentido en la realidad global que habitamos y nos
habita?

2.- LOS VALORES: DAR CONTENIDO y SENTIDO A VIVIR. UN LUGAR DE
SINTESIS: EDUCAR PARA SABER ESTARIS.

El contenido de muchas de las cuestiones que precipitan los aprendizajes en los
multiples espacios educativos, y desde la aperturade los diferentes sentidos, no siem-
pre representan mediaciones para orientar nuestro sentido de estar en  mundo"; Es
importante hacer notar aqui, el empefio de muchas propuestas en fomentar, propiciar
dosis, secuencias de aprendizaje dando procedi mientos o contenidos para concreciones

13 Teniendo en cuenta los indicadores que describen los desequilibrios mundiales

14 empiezaa ser tan comun como cuestionable, de que manera estamos manteniendo las relaciones vitales
gue nos dan sentido de estar viviendo.

15 Tiene en cuentalos cuatro pilares del informe Delors, pero en lamedida que la categorialos integralos
los pretende dar un alcance nuevo.

16 ¢, cOmMo aprendemos a estar? ¢, Como se nos ensefia a estar en una realidad que me exige valorar, optar,
guiar mi vida? ¢ Cémo aprendemos a decidir, elegir, y dar un modelo propio haciéndonos sujetos de
nuestra vida?

¢, No sera que aprendemos a copiar, a seguir un dictado, y a pensar que hemos hecho un relato propio?
¢No sera que lo que se nos transmite en el discurso de valores, no tiene mucho que ver con lo que se nos
muestra en las relaciones que de hecho vivimos, porque las elegimos?
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parciales, que vienen a ser unaficha de un puzzle, en donde no se le hallan los gjustes
con las demas; tienen valor de hecho, paralo facto, pero no se atisbael valor vinculan-
te para construir € conjunto, nuestra vida.

Asi, en €l fragmento, educaciony valores, pueden manejarse, cComo piezas que no
pertenecen aun puzzle, y llevar acabo tal accién de voluntario,'un diaalasemana, en
un lugar concreto.... mientras en € continuo de los movimientos de los dias de la
semanay de los lugares cotidianos de relacion primael ser mas con menos esfuerzo
(en relacion directa a tener mas medios y mejores oportunidades), consiguiendo re-
sultados mejores en menos tiempo y mas adecuados a las exigencias de lo que se pide
desde fuera y para cual tengo una recompensa reconocida de los deméas y que mas
tarde sera retribuida en forma monetaria.

Los sucesivos contextos por los que transitamos, y donde nos vemos con ciertos
éxitos, tienen de comun denominador esta constante: producto o resultado 6ptimo
seglin lo que se demanda, realizado en un corto periodo de tiempo definido y en
proporcion directa alos mejores medios empleados. Esto que se valora parafuncionar

. nos va ensefiando a vivir hacia la demanda de quien compra, empleando los medios
mas féciles y comodos siempre que €l resultado sea répido. Cadavez mas los marcos
en los que estamos referenciados son mas fugaces, hacemos mas asignaturas en me-
nos tiempo, damos mas contenidos con menos valor a profundizarlos, tenemos mas
medios paratrabajar con menos razonamientos trabajados.

En esta ecuacion de factores en relacion, la dinamica educativa que se establece
propicia que adquiera valor d movimiento y las actividades exitosas en funcién de
resultados eficaces’, Ilevando en el implicito la valoracién de un estilo de vida de
triunfar con lo que funciona en € mercado. Lo que se explicita es una parte de este
todo en forma de crisis de valores en la medida que toca €l triunvirato de la solidari-
dad, el esfuerzo, y los procesos de autodominio.

De esta manera nos hallamos ante un doble discurso, que provoca € fracciona-
miento y la fragmentacién de la accién de sentido para mi vida en actividades sensi-
bles para momentos diferentes de ella. De esta manera nos vemos con piezas, sin po-
der hacer la construccién de ningun puzzle. Con algunas piezas nos ubicamos en un
entramado que nos circunda y con otras degustamos movimientos que nos dan réfa-
gas de armonia con lavida.

Detenerse a pensar los valores que mueven estos movimientos noslleva a cuestio-
narnos la funcion educativa en este espacio fronterizo, que yo denomino educar para
saber estar; ensefiar para aprender a tomar buenas decisiones.

Saber estar, conlleva fundamentalmente dos integraciones basicas: una, en rela
cién aun conjunto de aspiraciones hacia una creciente humanidad que tienen que ver
con unarealidad vital, de caracter biolégica y socia de complejidad creciente, y otra
en relacion a un conjunto de espacios de pertenencia que tienen que ver con unarea
lidad sobre la que desplegamos un sin fin de funcionamientos paraengranarnosen la

17 Enfatizados en la misma LOCE
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realidad econdmicay laboral de un creciente desarrollo tecnolégico, con implicacio-
nes sustanciales en las relaciones de la vida cotidiana.

Para analizar criticamente nuestro estar en clave de los valores que lo guian, nos
vemos abocados a contrastar € nivel de las aspiraciones"”, con € nivel de las relacio-
nes funcional es cotidianas de bienes 1

En la medida que esta val oracion critica, nos permita constatar posibles brechasy
contradiciones nos dgja pendiente, ala actuacion educadora la propuestay construc-
cién de estrategias que aproximen la coherenciay la consistencia de producciones de
conocimiento donde adquiere valor, € saber estar en cuanto que genera:

1.- Conocimiento comprensivo, poniendo en relacion contextulizada los fenome-
nos.

2.- Construcciones analiticas, estableciendo conexiones multiples, interrelaciona-
das, de forma pluridimensional desde unainterpretacion reflexiva.

3.- Dialogo para penetrar y desvelar lo oculto, lo que estaimplicito y las implica-
ciones que tiene como consecuencia.

4.- Pensamiento global y complejo

Espor tanto necesario parapropiciar este saber, construiry reconstruir en la accion
educativa, momentos que nos ayuden para estar desarrollando criterios y juicios.
Juicios que median entre el valor y la acciony propician la construccion de sentido en
lavidade sujeto"

3.- LA ACCION EDUCATIVA. EL APRENDIZAJE DE ELEGIR Y OPTAR.
LA EDUCACION AL DESARROLLO COMO UN LUGAR DE ANALISIS21.

Para desarrollar el planteamiento de unaestrategia de accién que suponga concre-
tar un aprendizaje para saber edar, considero imprescindible, establecer las coordena-
das que definan un marco desde e cual identificar, contrastar y referenciar las opcio-
nes para tomar las decisiones. Este marco lo define la educacion a desarrollo-'. y lo
define, en tanto que el valor de construiry transformar, dasentido alo educativo, y en
tanto que € mejoramiento de las condicionesy los niveles de participacién para con-
seguirlo valoran la direccion que se tome.

18 esto es, € nivel con que identificamos un escenario de proyeccion y de proyecto de lo humano, que
valoriza la participacion, el reconocimiento, la libertad, la inclusién

10 en tantas ocasiones propiciadoras de asimetrias o contempladoras con la exclusiony la discriminacién
20 favoreciendo la construccion de un pensamiento propio desde un conocimiento reflexivo

21 Para ello se han tenido en cuenta las aportaciones de modelos hechas desde la década del 80 y que
recoge Paya (1997) pero la pretension de esta concrecion pretende una mayor articulacion con la vision
holistica de la realidad

32 Considerando las lineas de [otiem (1990) de Educacion paratodosy sus lineas relanzadas en la cumbre
de Dakar ( 2.000) como compromisos para el 2.015
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En estas coordenadas que planteo como marco, encontramos las claves para gene-
rar procesos de aprendizaje, cuyo valor de ser orientadores, establecedores de vincu-
los vitales y buscadores de sentido, daran como resultado que la comprension, €
andlisis, y las decisiones que se hagan sobre hechos, fendmenos o situaciones de dife-
rente nivel (como los que se ilustrabaenlos casos de estareflexion) se valoran contras-
tando niveles, aspectos, y consecuencias en e gradiente que implica el desarrollo. Se
daravalor a:

1.- Los problemas reales cotidianos y los conflictos que describen donde esta-
mos. Esto tiene €l valor de un potencial” que nos permitiraestar desarrollando-
nos en la medida que nos educamos desde €llos y para ser sujetos activos en
blUsqueda de respuestas propias.

2.- Las posibles direcciones que podemos elegir libremente, frente a una que se
nos presenta como validay valiosa. Esto tiene € valor de una opcién que nos
permitirdestar desarrollandonos en €l analisis de consecuenciasy paraser suje-
tos con capacidad de eleccién en libertad y con criterio propio.

3.- Lasacciones consecuentes, en la direccion que tomemos. Esto tiene €l valor de
considerar alos otros. Lo que nos permitira estar desarrollandonos en la rela-
ciones e interacciones como sujetos participantes en e mejoramiento del me-
dio.

4.- Lasreflexiones criticas, sobre €l sentido de los pasos dados enladireccion op-
tada. Esto tiene € valor de evaluar y valorar la transformacién que haimplica-
do la construcciones llevadas a cabo y para ser sujetos que desarrollan unarea
lidad masjusta, maslibrey mas equitativa.

- sehace del conflicto, de lo que nos conflictuay nos permite vivir momentos criticos, lugar de creci-
miento de lo humano -como ciudadanos-, de lo social -como tejido-, de lo democrético -como relacion-, y
de lo cultural y ecoldgico -como nutriente-.

- Respetay dialoga con el conocimiento construido en cada cultura

- Acoge lo desconocido, o novedoso, como lugar de sentido. Esto conllevasaber viviry aprender avivir
en € intento (no desesperado) de penetrar lo distinto, en la bisqueda de nuevas relaciones tejedoras de
construir conocimiento en la diversidad.

- Forma permanentemente en e uso de la palabray mediante ella, y en la confrontacion con los otros.
Proponer, debatir, ... haciendo con este gercicio, nuestra construccion como seres de didlogoy como edu-
cadores constructores de preguntas, interrogadores de respuestas. Es asi como vamos haciendo del dialo-
go, razén de confluenciay sentido central de la relacién educativa.

- Potencialo razonabley justo paratodos en latoma de decisiones, y hacer de ello larazén mas clarade
lo educativo, como apuesta por el conocimiento critico, y como acceso a desarrollo.

- Vive como seres construidos en €l intercambio, seres fronterizos en el movimiento del limite de la
permanenciay las nuevas referencias paravivir la diversidad compartida, que nos da razones para hacer
del intercambio un medio de desarrollo para todos.

- Ejerce la evaluacion constructiva antes de la critica alo distinto a mi

- Ejerce la comprensién de las multiples inter relaciones de la accion- conocimiento que define e identi-
fica las practicas.
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Educar dando valor a esta secuencia procesual de interrogantes, que se abren en
cada etapa, tiene como légica hacer del aprendizaje en valores, un aprendizaje para
vivir, esto es, un aprendizaje orientado para estar desarrollando las potencialidades
de lo humano. Concretando las aspiraciones de constituirme sujeto de sentido en la
viday paralavida.

Desde este marcoy estaldgica, los valores, representan (en relacion al aprendizaje)
e sentido para desarrollar lo que emerge, para posibilitar que se concrete un sujeto
gue usa su libertad para tomar decisiones que contribuyen a la transformacién de
espacios y relaciones deshumanizadoras”

De acuerdo a este proceso de aprendizaje, las finalidades de las dinamicas educa-
tivas, respecto alos valores, se alcanzaran en la medida que dicha dindmica se plantee
€cOomo conjunto congruentezsy N0 como un sumatorio de piezas (1o que decimosen tal
clase, hacemos en tal fecha etc...) sin identificar las implicacionesy los ajustes con €l
todo.

El puzzle, como simbolo, nos ayuda a captar que mas que tener que concretar como
accion educativa hablar sobre los valores, hacer actividades parafomentar valores, ...
tal vez seria mas estratégico dar valor a que la accién educativa sea una accién para
preguntarnos porqué y qué consecuencias tiene lo que hacemos, que elegimos para
desarrollar € potencial que hay en mi y paratransformar el entorno en un medio mas
humano, donde la auténtica diversién, mi verdadera vocacion, o mi sentido de estar
en e mundo, se me permitan vivirlas desde un analisis critico y se permitan desarro-
Ilarlas reflexionando las relaciones, y consecuencias implicadas.

Educar para garantizar que cada sujeto (individual, grupal, comunitario- Camps-

92), cuenta con las condiciones paralograr ser actor de su viday de la vida (optando
en funcién delo quele desarrollay desarrollalo humano mas aspirado), creo que esta
mas proximo a un buen planteamiento de la educacion en valores que € planteamien-
to de estimular con un conjunto de actividades "bien intencionadas" "voluntarias”,
etc.. para sensibilizar, apoyar etc..., a mismo tiempo que lo que estructurala forma-
cioén sisteméticaes el objetivo de lograr que esta sea un buen "producto” en el merca-
do, puesla preparacion asegurala "eficacia" el "buen rendimiento" y la "buenaima-
gen" .
En este sentido, pienso que la educacion en valores, nos hace elegir, alos educado-
res en primer lugar, con relacion a que direccién optamos. Ladireccion que davalor
a producir pensamiento, criterio propio, autoestimay seguridad en lo que cada uno
tiene como potencial y positivo paracontribuir a desarrollo de lavida, o aladireccion
gue davalor alograr un rendimiento, unabuena evaluaci6n segun criterios establ eci-
dos, y unaestimay seguridad en lo que tiene poder de venta.

24 En la medida que son injustas con las condiciones sociales, inter culturales, econémicas para desplegar
un desarrollo humanizante
2 viendo la panoramica del puzzle
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Como educadores que cada uno somos, en relacion alas generaciones paralas que
somos referente, y en los contextos donde accionamos, creo saludable plantearnos, a
la altura de esta reflexion sobre los valores, algunos interrogantes:;

- ¢Con qué actividades facilitariamos a nifio del primer escenario encontrar la
decision que le permitiera ajustar esta pieza (accién importante) con un puzzle
en construccion, que representa su vida?

- ¢ Como valorariamos, en €l dialogo con el pequefio, los vinculos de cada deci-
sion posible con su desarrollo?

- ¢Para qué fin nos pareceriaimportante dar tratamiento a esta pequefia proble-
matica que €l vive?

- ¢Con qué argumentosy contraargumentos, favoreceriamos al joven del segun-
do escenario, a ajustar esta pieza ( decision importante para su vida) con €l
puzzle en construccién, para representar su proyeccion profesional ? ¢Por qué
creeriamosimportanteinterrogar los distintos valores que se ponen en juego en
su posturay en su decision?

- ¢ Con gué sentimientos entablariamos un encuentro con la persona adulta del
tercer escenario, paravincular las piezas que ha construido con las que aun le
pueden faltar para favorecer analizar en perspectiva el puzzle, en proceso de
construccion? ¢Desde qué valores tiene sentido dialogar, lo que tiene reconoci-
do valor y atribuciones valoradas en clave de éxito, prestigio... ?

Considero laimportancia de estaguiaparaanalizar los valores que subyacen alas
interacciones educativas que dinamizamos. Pues, si tenemos en cuentaque los proce-
sos de aprendizaje emergen en unainteraccion compleja en las situaciones que vivi-
mos, las respuestas que dariamos refl ejan claramente nuestro modo deestar, y este modo
es, ami parecer, el mensaje mas claro de lallamada educacién en valores.

En este sentido, lo mas importante es que tomemos conciencia que podemos edtar
empalabrados y empalabrando la escuel a, agigantar un discurso sobrevaloresy, no poda-
mos desvelar la realidad entrampada con las sefializaciones, no siempre explicitas,
que nos indica Petrella (2000)

Siendo que en muchas ocasiones, en € andlisis de valores, queda implicita, una
tendencia creciente a instrumentalizar la educacion, y dejar de significar una media-
cién para construir la democracia de la vida, como plantea Petrella, considero quela
perspectiva de la educacién como desarrollo”, nos permite orientar, relacionar y re-
crear € sentido de una accién que por ser educativa significa que se toma conciencia
de dénde estamos y como podemaos mejorar.

26 No 10 que se ha |legado a cosificar como un elenco de actividades que de manerainconsistente, inmedia-
tista e incoherente en tantas ocasiones se ha caido desde este primer mundo para relacionarnos con el
Ilamado tercero.
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Si con interrogantes hemos ido avanzando en € andlisis, sera también sobre ellos
como quedaran trazadas las direcciones posibles paranuevos debates que nos posibi-
liten avanzar en € conocimiento de valoresy educacion, desde larealidad de nuestras
practicas.

¢, Desde donde damos sentido a los contenidos programaticos que marcan los
curricul os escolarizado?

¢, Hacia dénde dirigimos las acciones que guian el proceso de aprendizaje que
orientamos?

¢Cémo me constituyo actor para hacer reflexionar el valor que lleva cada elec-
ciény opcién?

¢Con qué elementos y aspectos doy contenido pedagogico a tratamiento valo-
rativo de las implicaciones que tiene para otrosy paramis decisiones?

¢, Qué tipo de cambios oriento para concretar transformaciones que despeguen
desarrollos?

¢Cuando puedo considerar que las actividades contribuyen a generar conoci-
miento, integrandolo con repercusiones en € conjunto de dimensiones de la
vida?

Si bien estos interrogantes nos arrojan a una tarea autoevaluativa, puede ser muy
conveniente hacerlo de manera constante, afin de lograr un didlogo como comunidad
educativa en € que la reflexion sobre valores cambien practicas que contribuya a
desarrollo de capacidades criticas, propositivas, y participativas en accionesy actua-
ciones vinculantes y articuladoras de sujetos".

Esta reflexién, que adquiere todo su potencial cuando se lleva como equipo educa-
tivo, concretatodo su actuar transformador para un desarrollo cuando se lleva a cabo
en una dimension comunitaria (Camps, 92), integradora de la vida.

Esasi como educaciony desarrollo, davalor y revalorizae medio paraéd fin, pues
en estamedida implica:

1. -Revalorizar lalecturade si mismos, como lecturadel reconocimiento, del inter-
cambio, en la afirmacion de valores propios, frente aval ores establecidos o ven-

2.- Encontrar € valor relativo, de una direccion de valores daday presentaday
conceder € maximo valor a lo que experimentamos, como incémodo, dificil,
critico, paraavanzar desde el andlisis de estas contradicciones en los procesos
gue permitiran nuestro auténtico desarrollo.

27 Para esta coherencia de la préctica, es fundamental recuperar la consistencia de la l6gicadel didlogo de
que lo valoramos, para hacer del cuestionamiento un lugar educativo desde, y con, el andlisis critico de la
congruencia de las aspiracionesy las concreciones en tiempos vividos-espacios compartidos.

En la medida que esto sucede, se acorta la crisis de la educacion institucionalizada, de lainstitucionaliza-
cién de la llamada crisis de valores pues se encuentra la forma de reconstruir en bien escolar € bien
educativo, en un bien para el desarrollo.
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3.- Concretar como revalorizar los espacios de ciudadania comunitaria, como es-
pacios de valor pararelacionar los bienes educativos con los que dan sentido a
la vida cotidiana; encontrandolaen el didlogo con € conocimiento cientifico, la
profundizacion, dinamizacién, estimulacion, para nuevos saberes.

4.- Relacionar los mundos de sentido, con los mundos organizacionalesy los mun-
dosinstrumental es, parahacer valer el conocimiento comprensivo los mundos
que han hecho mi historia, lahistoria de resistencias, de despliegues, de poten-
ciaes...,

Son estos puntos que hemos ido reflexionando, los que permiten delinear un mo-
vimiento constructivo del conjunto de relaciones, que hacen de la idea fuerza del de-
sarrollo, latraduccion alafuerza de unapréctica que se llena de dinamismo y cons-
tituye los espacios educativos, donde damos valor y revalorizamos de modo funda-
mental:

1.- Losestilosde vida, de organizacion, de articulacion sociocultural- politica, como
los elementos para dar valor a contenido educativo que apropie e desarrollo
como conocimiento critico

2.- Los fenémenos globales, y los hechos locales, como los factores desde donde
generamos € tratamiento y el gercicio analitico para tomar conciencia de un
modo de estar como lugar de sintesis de las relaciones yo-mundo.

3.- Las opciones y acciones que identifican la orientacién de las relacionesy dan
sentido y valor a la mediacién educativa para construccion del conocimiento
critico de donde estamos, y generala transformacién de las relaciones que nos
deshumanizan (Morin, 2001).

CONCLUSIONES

La propuestade unaeducaci6n para saber estar, en una perspectivadonde € desa-
rrollo, (adiferentes escalay con alcances interconectados) orienta el valor de lo edu-
cativo, en su finalidad mas Ultima, nos permite revalorizar e aprendizaje reflexivo, (
aprender a tomar buenas decisiones), como aprendizaje que podra hacer de los mo-
mentos criticos momentos de concretar las aspiraciones mas significativamente "hu-
manas".

Esto implicavalorar y construir en la propuesta trazada:

1. -Unapoliticaeducativadel desarrollo, en donde € hecho educativo de las aulas
recrea el movimiento de los limitesy va situando en espacio de menor a mayor
amplitud, la diferencia vividay recreada, no como amenaza sino como una
realidad regeneradora de la democracia critica, para la construccion de la ciu-
dadania. Ciudadania que se desdobla en €l derecho a la educacién como €l
derecho a sentirse incluidos (derecho a crecimiento individual y colectivo) en
la complejidad que atisbamos; y el deber ciudadano responsable de cuidar los
conjuntos de representaciones, de actitudes y de sentimientos, que juegan €l
papel de estructuras de acogida.
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2. - Unaorganizacién posibilitadora de construir sentidos de participar para desa-
rrollar.

3.- Un enfoque metodol 6gico, donde lainstauracion del dialogo con laincertidum-
bre permite franquear la certezay comenzar el debate", un enfoque donde los
contextos de mundo, nuevos y cambiantes, se hacen posibilidad de didlogo
parahacer de lo desconocido, de los puntos criticos de lo conocido, tiempo de
conocimiento y espacios de emerger €l valor de lavida.

4.- Unaestrategia didacticabasadaen la pregunta, alejada de la receta, como lugar
de respuesta. Propiciadorade latolerancia con € conflicto, con la preguntano
respondida. Provocadora con un modelo de respuesta de acuerdo con la dina-
mica tecno-productiva imperante.

5. - Un perfil del educador que hace cada dia mas imprescindible e manejo de un

cadigo elaborado frente a este cédigo restringido” (Bernstein, 74), para que las
transformaciones abocadas desde la tecnologia, no dejen de tener su lugar de
sentido. Pues en la supercomplejidad de un mundo, recuerda L uhmann, pudie-
ra ser que los cambios carecieran de sentido.
Ser educadores de sentido, es ser mediacién, para hacer de la vivencia de la
conflictos y problemas, motivos de busqueda de solucién. De hacer de la pre-
gunta, personas que saben optar con un contexto complejo de propuestas he-
chasy presentadas en distintas direcciones.

Teniendo en cuenta estos puntos como ges, la educacion para el desarrollo es €
mejor marco de practicay reflexion. Es la perspectiva, que mejor nos recuerda la di-
mensi 6n politica, econdmica, social y ecolégica, y que llenade valor latareapedagdgi-
ca, tanto en el hacer macroy micro de lo educativo para conseguir la transformacién
permanente al lograr la participaciony el mejoramiento del desarrollo humano que
davalor alavida de todos.

Desde esta Optica, la accion educativa consiste en hacer de los momentos criticos,
tiempos privilegiados para dar valor alas relaciones masricas y fecundas, alas prac-
ticas educativas més autenticas con las que podamos construir, consensuar, conse-
cuentemente actuar, coherentemente pensar, desplanzado los inmediatismos, los ins-
tantaneos, lo instrumentalizado. Para desvelar |os desarrollos descentrados, y descubrir
los valores aspirados por todos e intimidados por quien da valor absoluto de "esto no
funciona”, "esto no vende", "esto no mola". Frente a esta intimidacién, dar un valor

2 Como dice Gehlen: Mientras todo lo fugaz aparente de esta sociedad invita a una espontaneidad no
reflexiva, la complejidad inherente obliga a desprenderse de unalégicalinea que borraincertidumbres, se
traspasan los limites de la certezay se comienza el debate.

2 Se afirman que abundan las personas sin preguntas, y se afirmala complejidad informativa de un fina
de siglo. Es en este marco, en donde lo educativo tiene que dimensionar la prioridad de ser proceso de
discernir, discriminar, jerarquizar, ordenar.. Es decir de conocer. Esto solo es posible desde atrevernos a
preguntar y con ello hacer uso de nuestro.lenguajey con é €l uso de nuestra razén, para con otros apren-
der aconstruir respuestas, con € nosotros razonando (comunicandonos criticamente), ser constructores
de otrarealidad.
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relativo alo rapido, lo cémodo y lo facil, y afianzar criterios paraoptar por lavidade
todo, y de todos, como valor absoluto, revalorizado € sentido de un quehacer dificil,
lento y avecesincomodo; pero sin dudaun quehacer donde los valores, lgjos de vivir-
seen crisis ... Nos permitavivir crisis paraprocesar desarrollo en el horizonte de una
creciente complejidad que marcalos retos de construir la ciudadania del siglo XXI30.
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30 De las tres escenas descritas en el primer punto y de los tres vectores direccionales del segundo punto,
vamos a desvelar nuestra familiaridad con la falta de orientacion de que hacemos, de verdadera libertad
de optar con lo que elegimosy de autentico sentido de vivir paraalgo mas que éxitos como tributos para
ser reconocido.

Estamos en este desencaje. Sabemos ciertas brechas y contradicciones.

Sabemos estar, significa: 1.- un talante de tolerancia con la contraccién. Con nosotros mismosy con lo que
ocurre. Pero criticos con ello para dar paso, a 2.- un dialogo permanente con las brechas abiertas, aden-
trandonos en la crisis para 3.- construir espacios frontera de vivir problematicas en el intento de resolver-
las ( Cortina 98), como totalidad, no como segmentos. Me sitlo en € engranaje y luego hago tiempos y
espacios al margen. No es vivir el centroy el margen, sino vivir la frontera.
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