El acontecer dela orientacion

(2° ge orientador: El proceso)

Angel J. Lazaro Martinez
Universidad de Alcald (Madrid)

RESUMEN

La orientacion como labor de ayuda y acompafiamiento del ser humano tiene varios
aspectos: lainformacién, laintervenciony el proceso. En este trabajo se resalta el proce-
so orientador, como acontecer permanente de la persona cuya singularidad es precisa-
mente esa, estar siempre en un proceso continuo de ser orientado y autoorientado.

ABSTRACT

The orientation as away of help and accompaniment to the human being has various
aspects: the information, the intervention and the process. I n this work what is highligli-
ted is the process of advising and guiding, as a permanent means for someone whose
singularity is always to be in a constant state of awareness and self-aswareness.

"Analizar el concepto de” Orientacion Educativa" encamina al estudio deotros con losque
estardacionado. como son) por ejemplo, losdeEducacion) Ensefianza) Didactica) Pscoterapia) Aseso-
ramiento o Evaluacion) quepor su contrastey comparacion) contribuyen a diferenciarloy matizarlo. El
empefio seenriquece cuando secongtata queen diversos ambitos culturalesy lingliisticos) otros términas
asumen competencias similares oproximas) como son "guidance’) "consulting”) "assessment”, apprai-
sal') atos queanaaen otros masreaentes como * empouerment”, * assessment authentie ' "po tfbfios: -
Es un esfuerzo complejo, porquela Crientacion) enel ambito dela Educacién) sehaidoacunando desde
finalesdel siglo XIX) vinculada a necesidades regueridaspor los cambios defunciones delassociedades
occidentales) quegeneraron nuevas competenciasy edtilos de vida en losroles desempefiados por los
profesionales.”
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Hace bastantes afios, en un estudio anterior (1978), sistematizabamos €l concepto de
desarrollo orientador educativo, que se enriquecia segin variaban las funciones de las
instituciones sociales, y se acomodaban los nuevos roles de actuacion alas necesidades
surgidas. Segln se esquematizaen el Fig. ,que realizamos a comienzos de los setenta (1),
y que posteriormente hemosido revisando (1989), sistematizamos €l origen de la accion
orientadora, entendiendo que la Orientacion surge parada! respuestas formativas a ca-
rencias y descompensaciones sociales.

La sistematizacion empiricay las aportaciones del experimentalismo, desde media-
dos del X1X, aportan nuevas conceptualizaciones formativas a las Ciencias Sociales y
Humanas con laincorporacién del positivismo y de la metodologia experimental. En
nuestro caso,esimprescindiblereferir, esto es, relacionar ambos conceptos, Orientacion
y Educacion, paraadentrarnos en € sentido de cadauno, yaque es el marco envolvente
gue los engloba, que los contextualizay que contribuye a su clarificacion.

. L . . Desarrollo
Secciones Deficiencias-clave Consecuencias .
Orientador
Personal Dificultad para integrar los Desajustes de la O. Personal,
fendmenos del contorno con personalidad, Psicoterapia
la dindmica del propio yo y perturbaciones de
confusion en la asuncion del identidad
propio yo
Familiar Desconocimiento de las Perturbaciones en las O. Familiar
caracteristicas de la relaciones establecidas
personalidad, de los estadios en & ambiente familiar
evolutivos y de loscambios de
y evolucioén de la familia
Socio. Diversidad de los resultados de | Anomalias del O. Escolar,
Escolar los procesos de ensefianza- aprendizaje y cometidos Académicay
aprendizaje, nuevos institucionales Educativa
planteamientos socio-
institucionales o
Profesional | Deficiente adecuacion de las Despilfarro econémico y O. Profes. y
Vocacional | caracteristicas personales a desequilibrio personal, Desarrollo de
puesto de trabajo confusion en desajustes carrera
desempefiado y desarrollo profesionales y tareas
profesional requeridas

Cuando se pretende realizar un andlisis de algo se ha de recurrir alos conceptos
contextuales en € que esté inserto y a sus referencias diferenciadoras, esto es, que €
andlisis ha de remitir a sentido con lo que ese algo esté relacionado y que explique dicha
realidad. A veces, incluso es habitual, cuando los objetos de estudio estan tan intrinseca-
mente unidos, tanto en € qué, como e contexto y sus referentes, que sus caracteres y
limites pueden manifestarse confusos y difuninados.
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Esta circunstancia es lo que ocurre cuando se analiza la Orientacion Educativa, ya
gue su propia definicién, polisémica y ambigua (2), estd en funcion de los procesos
educativos. También se podriaindicar que esté intimamente unidaalas caracteristicas de
lo que constituye la Educacién, en tanto en cuanto se aplican su condiciones alas finali-
dades de lo formativo. Las funciones de laaccion orientadora pueden ser genéricas, pero
estdn matizadas, también esencialmente, por el modo de intervenir que lapeculiardife-
renciacion humanay de cada situacion y pretension contextual. La Orientacion,-alin
teniendo funciones bésicas, es diferentes seglin sealaintervencién paramejorar la deci-
sion, lo social, lo institucional - académico, lo socio - familiar, lo profesional...

Estas notas iniciales sugieren que delimitar qué es Orientareducativamente e I nter-
venir psicopedagdgicamente es un empefio complejo-ya que € propio contexto en €
gue estan'insertas, la Educacion, es un Sistema con la peculiaridad dindmica. Educar es
un proceso de andlisis dificil, si setienen en cuentalasvariables queinciden en su propio
acontecer y se superan las elemental es ref 1exionesetimol dgicas, apartir de los clésicosy
mani dos términos educare yeducere. Educar es un concepto sencillo porque es nitido su
guehacer, pero, por otra parte, es complejo yaque el entramado de variables y circuns-
tancias que lo compone es multivariadoy heterogéneo. Por eso definirla puede ser una
pretensién petulante, pero imprescindible, pues se ha de superar el mero y elemental
enfoque de percibir la educacion como una actividad de ensefianza; sencilla y altruista,
intuitivay ocurrente. No obstante definir, breve y condensamente algo, es un método
para comprender lo guees algo en si mismo, empefio, cuasi didactico, a que no se
sustrae ningun profesional. y en esa pretensién se arrastran las acciones diferencial es del
fendmeno educativo, como Orientar, Ensefiar, Instruir, Aprender, Formar,....que, para
evitar distanciamientos, apenas vamosdiseccionar; solo nos centramos en el nacleo de la
entidad del hecho orientador; en todo caso, remitimos a otros trabajos nuestros en don-
de seredliza las relaciones entre los conceptosde Orientar en comparacion con otros
términos psicopedagdgicos (1986).

Ademés de lo que se ha indicado anteriormente sobre lo que implica la definicion
de algo, apoyandonos en Zubiri,definir es un desmadejamiento de ideasy pretensiones
gue se van diferenciando, pero que, parecen que se enturbianotra-vez cuando, una
vez definidas, se aplican a situaciones précticas, porque otra vez, para que se
manifiesten los fendmenos de donde se ha partido empiricamente para definirlas, se
han de establecer relaciones imbricadas entre las distintas partes definidas, Por eso
se define: para diferenciar las partes que componen 10 definido y que pueden estar
superpuestas y parecen iguales, aln cuando tengan cometidos diferentes. En cada
definicion se ha de "hacer constar” la actividad que compete a lo definido y "hacer
constatar" es un proceso de validacion y verificacion de la definicion. Y, por tanto,
a definir se pretender mantener en reposo lo definido, como si todo no estuviera
en constante mutacion.

Definir es hacer la"instantanea" de algo sefialando su estado (momento) y reposo,
sefialando su substancia. Pero como hemosindicado anteriormente, es en laEducacion
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en donde se manifiestan conjunta y constantemente lo esencial y lo superficial, lo cir-
cunstancial y momentaneo se superponen y confunden.

La connotacién més evidente de la EDUCACION es que es una situacion y un
estado, una forma de "estar siendo”, esto es, laeducacién se esta haciendo, es un suceso
que ocurre y que requiere permanente reflexién sobre su propia“entidad. Por tanto, para
definir en qué consiste, hay que tener en cuenta su constante sucesividad yaque constan-
temente reclama una revisién de su propio quehacer, aunque sus fundamentos puedan
parecer inalterables a sucesos y condicionamientos socio - ocasionales.

Estas precisiones tedricas estan en consonancia con un planteamiento filoséfico
que oriente las decisiones de los hombre. De de una forma un tanto aparatosa y
comercial han surgido una corriente denominada Filosofia practica, que intenta sefialar
que €l acervo de los conocimientos filosoficos, especialmente en e mundo occidental,
permite establecer una forma de pensar que se acumula en la personalidad y mantiene
la conducta y e equilibrio emocional. Es una filosofia més dirigida a como se ha
de ser y menos metafisica, como puede ser €l ilustrativo best-seller, tanto en Espafia
como en otras paises, obra de LOU MARINOLFF, Profesor de Filosofia en € City
College de Nueva York, Méas Platon y menos Prozac (2000), en donde se ofrecen
estrategias para conseguir una forma de estar en e mundo. Es una aproximacién
practica, desde la filosofia occidental, hacia como se ha der ser y, por tanto, como
se ha de educar.

Mas significativo y profundo, en esta aproximacion actual de lo filoséfica alo educa-
tivo, nos parece € hecho de que en € ultimo Congreso Mundial de Filosofia, realizado
en Boston en 1998, se haya convocado bajo el lemasiguiente: "L afilosofia, educadorade
lahumanidad”. Esencialmente, desde la clasica acepcion de la paideiagriega (3), educar
es sindnimo de formar; y, desde este encuadre, como indica GOMEZ PIN, Catedréatico
de Filosofia en la Universidad Auténoma de Barcelona,

"Lafilosofia) educadora dela humanidad, reivindicara sempre) enun acto militante)
lascondiciones deposibilidad deuna auténticapaideia” (Revistade Occidente, VI1-
VIII 2001, 243,37)

La educacion, como impulso y como consecuencia, €s un proceso que culminaen la
situacion de "estar educado”. Clasica y reiteradamente se sefiala que la educacion es un
hecho, algo que se day que se ofrece como conseguido, describiéndose las cualidades y
condiciones que ilustran al ser que esta educado.

"De egtaforma la educacion esun hecho) un resultado queselogra como consecuencia de
unproceso”

Es frecuente que en lareflexion educativa, para concluir € por qué de la Educacion,
se ordenen, se ofrezcan y se comenten estructuradamente, segin ciertos criterios, los
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datosy caracteristicas de lo manifestado, aportando distinciones, tanto desde laperspec-
tiva del producto (resultado, situacién) como desde ladel proceso. Se podriaafirmar, en
una primera aproximacion elemental, que la educacién es la pretensién de consumar
formativamente €l ideal establecido, esto es, € deseo de lograr platénicamente, casi uts-
picamente, lo pretendido como deseable. Paralelamente se valora €l resultado de logro
de los ideales pretendidos, esto es, aquellos fines y objetivos definidos como metas de
accioén y pretension y que sirven de referente de comparacion, eficaz y eficientemente,
con lo realizado.

Pero para emitir € juicio de alguien respecto a logro pretendido y conseguido se
precisa, ademas del conocimiento de los fines y objetivos deseados, conocer a ese a-
guien paraorientarley ayudarle aencontrar € sentido de su vida. Por tanto esinevitable
el conocerse, esto es , saber cudl es el fundamento y caracteristicas de la propia entidad
personal y de qué posibilidades se disponen como personay que faciliten sus procesos
formativos:

"En este momento el andlisis entrafia nuevas incorporaciones conceptuales: educar esun
procesoy unapretension de accién de indagacion, ointento de penetrar enel
conocimiento del s mismo) que esuna accion diagndstica dirigida hacia el propio
obj etivo delaaccion orientadora: bay queconocersepara ser capazdeasumir decisiones
gueper mitan seguirformandose. Es unproceso hacia laauto-orientacion) enfun-
cién dela autonomia enla tomadedecisonesy enlaasuncion responsable delasconse:
cuencias de lodecidido. De hecho educar supone quesehade conocer lascaracteristicas del
sujeto educable) esto & el serhumano”

Cuanto més conoce uno de si, més puede ahondar en e conocimiento del si
mismo, un conocimiento que serd tanto mas objetivo cuanto més indiscutible sealo que
se conoce y la forma con la que se ha accedido a dicho conocimiento. Cuanto mas
objetivo sea la forma de conocer y lo conocido, tanto més valioso sera la forma de
decidir sobre qué y como formarse. Estas acciones exigen madurez y experiencia; por
ello serequiere habilidades paraindagar y conocer (diagnéstico), informar, elegir (orien-
tar) e incorporar (intervenir) los nuevos esquemas a las estructuras establecidas para
modificar los comportamientos.

"Orientar esun conocimiento quefacilitael saber quéseeyy para quéseha dedecidir,
hacia qué para quésehan deenfocar lastendencias del desarrollo de lapersonalidad”

Este enfoque es la base de los planteamientos que ya sefialaba Herbart en los orige-
nes de la Pedagogia como Ciencia, desde los inicios del XIX: se ha de conocer ala
persona (lo psicolégico) como medio imprescindible para intervenir en su desarrollo
perfectivo con una accion intencionadamente formativa orientada segiin unos valores
estimados como deseables (lo ético).
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Conviene profundizar en ese suceso que acontece permanentemente en los niicleos
humanos, y alque se denomina Educacion, pues se insiste, cada vez mas permanente-
mente, que educar es un proceso constante, que sucede, que ocurre, que acaece, y que
tiende hacia la accion duradera. y la Orientacién, como todo lo educativo, aunque de
forma peculiar, seimplica en dicho acontecer.

LA EDUCACION COMO ACONTECIMIENTO

Lo que caracterizaalo que acontece es su connotacién de "transito”, que en € trans-
curso del tiempo se esta elaborando algun suceso, algo que -ocurre. NoO es una mera
"ocurrencia”, un quehacer o0 unasituacién baladi, azarosa, sino que se haciendo algo que
requiere unainversion temporal de desarrollo. El acontecer supone que se efectia un
"hecho", que ha acontecido, que ha ocurrido un "sucedido", que ya estd hecho y, por
tanto, permanece en un "estado" sin posibilidades de perfeccion; € tiempo yano trans-
curreen lo hecho, sino que se mantiene en el tiempo, porque yano necesita"un tiempo"
para su desarrollo o para alcanzar su plenitud. Pero esta nota requiere, a su vez; algunas
matizaciones.

Por una parte, €l acontecimiento es un suceso permanente, no terminacon lo hecho
en el presente, sino que reclama mas desarrollo que lo sucedido y concluido; en cierto
modo es un hecho, si seanaliza lo concluido hasta €l presente, y si en el futuro no fuera
mejorando lo hecho. Pero si se le ofrece la oportunidad de la continuidad, cosa que €l
tiempo aporta, sigue elaborando y desplegando sus posibilidades indefinida e ilimitada-
mente, hasta que lavitalidad se agote y desaparezca; es una proceso que va desde el
"bing-bang" (el origen, seguin sefialan los fisicos como Hawking, 1989) hasta el "punto
omega" (como sefiala Gribbin,.1990), desarrollo en el que € despliegue de lavitalidad -
universo fenezca y se elimine; momento en €l que comienzael retroceso en su expan-
sion, esto es, se produzcalaregresion del universo hasta su aniquilacion y desaparicion.

Por otra parte, hay que tener en cuenta que "lo acontecido" es algo que cabria
sefialar que "ya esta (hecho)" y, por tanto, es un estado, donde lo que menosimportaen
su interaccion con el contorno, ni donde esté situado. Pero s se admite el segundo
planteamiento, "que se esta haciendo”, lainter-accion con el ambiente esimportantey,
en ese caso, interesa conocer en donde esta, esto es, conocer en donde esta situado. La
situacién de algo seconvierte en un elemento i mportante porqueofrece €l escenario de
lo que se esta haciendo.

La capacidad del hacer es consecuencia y caracterizacion del proceso de cambio.
Aunque con enfoques muy diferentes, el popular psiquiatra espafiol, ROJAS MARCOS
(1986), indicaque € esenciafundamental de laaccién, 10 que define lasituacion humana,
es el proceso de cambio, el devenirexistencialista, el estar constantemente en proceso:
més aun, afladiriamos, no solo es el cambio porque evoluciona o se mueve, ya que el
cambio humano no esmeratransicion bioldgica, sino un crecimiento que depende del si
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mismo; por ello el ser humano esti en constante oportunidad de decision, el hacerse asi
mismo, el movimiento hacia laque le es propio de su ser, un estado de felicidad en
duracién inestable, esto es, el Ser.y esapretension permanente, esaintencion constante
es el motivo y caracter del cambio humano: no es tan importante el logro de la meta
pretendida, sino €l proceso hacia €ella, el desarrollo del quehacer que , como s fuera un
tropismo, se dirija hacia la perfecciény la entidad de lo que se podria ser en plenitud
ideal, e logro del si mismo, la contemplacién estable, lafelicidad sin cambio.

Por eso el "mero cambio" corno.indica Rojas Marcos, esinsuficiente, mas alin, esun
cambio,el humano, que requiere colaboracién dd individuo que cambia, porque las
propio-percepciones (0 senso-percepciones) humanas son vivencias que producen sen-
timientos y valores ,que es un estado. superior de tipo cognitivo, que exige decision
consciente, y no solo y meramente "reaccién vita". Como mantiene el otro ROJAS
psiquiatra, Catedréatico de la Universidad Complutense, en €l plano afectivo, o emocio-
nal, es permanentey esta presente en todo el desarrollo humano y caracteriza, por tanto,
el proceso de lavida (1989,21):

"Todaemocion esuna agitacion inferior que seproduce como consecuencia de senso-
percepciones, recuerdos, sentimentos, pensamientos, Juiciosy queproducen una vivencia,
unasmanifestacionesfisoldgicas, un tipo de conductay una experiencia cognitiva'.

Son distintos estados de,un p,roceso de placer. Bienestar, gozo, gusto, agrado, aegria,
jubilo, contento, satisfaccion... son estados que pueden culminar en la"felicidad”". No
son identificables, pero todas implican un cierto nivel de excitabilidad en la activacion
eléctrica. del sistema limbico, mientras que la agresividad se activa con la estimulacion
eléctrica de la substancia gris central, como comprueba, RODRIGUEZ DELGADO
(1989). Ese proceso hacialafelicidad es unapretension excitante, apasionante, que ha de
atravesar todo un mundo, entramado de estimul os contradictorios, que pueden conducir
hacia laautodestruccion (depresion, nihilismo, suicidio, ..). Pero es un riesgo y un reto
personalizado. Un sujeto ha de aprender, por tanto, adecidir constantemente, aceptando
sus vacilaciones y regresiones, y localizarcual es.ese camino que le conduce a su mejor
ser; porque cada uno intentallegar a ser quien es, (0 que pretende e intenta ser), como
deciaPindaro, en unos de los escasos af orismos que han Ilegado hastanosotros, ("llegaa
ser quién eres'). ROJAS, el Catedratico de laComplutense, denominaauno-de suslibros
con €l sugerente titulo de "El laberinto de laafectividad”, que es una incitacién para que
todos puedan superar €l |aberinto por medio de ayuda y esfuerzo,esto es, afiadimos.icon
el proceso de educarse, para 10’ cua esimprescindible conocerse (diagnostico). y adoptar
decisiones en un contexto (orientarse).

Se puede concluir, a llegar a este punto, que la educacion es un proceso, pero tam-
bién se puede aceptar, .que € proceso .concluye cuando se logralo pretendido, esto es,
también se entiende por "educacion” la situacion terminal y las pretensiones.que | adefi-
nen, .por lo que también cabe entender que la educaciones un estado, una forma ser
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(estar educado), aunque €l proceso sea inacabable e incita a que, aunque se posean los
minimos de lo educable, se puede estar siendo educado. Por tanto, la educacion es un
proceso que permanentemente actlla desde lo educable, aunque se esté basicamente
educado.

Cuando se indica que la educacién es un estado se refiere ala especial manera de
"estar siendo” como indica FERRATER (1980), una especial forma de considerar
lo "hecho" como ago que se pretende conseguir, y no como algo conformado y
definitivo. Més propio es decir que la Educacion es un "suceso"”, esto es, € resultado,
en una instantanea, de un proceso de sucesividad, de continuidad ilimitada, que solo
concluye con € abatimiento vital del ser. ES un planteamiento paradéjico, casi a estilo
unamuniano, pues se considera que la Educacién posee un peculiar "modo de ser",
pues se juzgalaplenitud de lo conseguido hastael momento y que, en unatemporalidad
posterior, se seguird mejorando. Es un planteamiento casi existencialista, pues €l dasein
de HEIDEGGER (1999) es una peculiar manera de entender e "estar-en-el-
mundo”, y que no es propiamente, segin € pensador aleman, un ente concluido,
pues la temporalidad forma parte esencial de su entidad, la cual permite, desde este
estar, € retornar, o alcanzar, € ser, entendiendo éste como ideal, y que concluye cuando
su desarrollo temporal se consuma : se es lo que se ha podido ser en e transcurso
temporal, y que finalizara cuando termine la existencia. Es € tiempo, € transcurso,
esto es, € proceso lo que caracteriza la génesis de la hominizacion del ser humano
que, tal como indica SAHAGUN (1996), Catedratico de Filosofia en la Universidad
de Burgos, es € inicio indispensable, pero insuficiente, para alcanzar la entidad de
persona humana.

Segun este enfoque, en cada momento, primala situacién ala que se ha llegado en
funcion de lo posible y de la posicion de cada uno en e contexto en e que esté: desde
esta perspectiva se destaca "el estar-ahi", determinando lo que se puede hacer en un
contexto que se facilita por la temporalidad y por la espacialidad. Este modo de ser es
unamanerade "estar" en este mundo, configurando las formas de vida, que se concretan
en estilos de vida, segln unos valores objetivos que orientan el quehacer de la existencia.
Estos planteamientos alcanzaron gran predicamento en el primer tercio del siglo XX
fundamentando, entre otras, las tesis de SPRANGER (1935) en su formas de vida, que
permitié, la configuracién de latipologia de las "formas de ser", proximaalos posterio-
res planteamientos de HOLLAND sobre los tipos del desarrollo de la personalidad (la
teoriatipolégica), y que did origen atests como e Study of vaues, elaborado por ALL-
PORT, VERNON y LINDZEY (1931, 1953), y que en nuestro pais se concretd en
algunos tests de rasgos de personalidad, como e construido por GARCIA YAGUE
(1953)(4).

Aunque resulte paraddjico, la situacion no es inmutable cuando €l protagonista es
algo mutante, vita; la situaciéon no puede, en si misma, ser estable, sino que exige la
movilidad y e "cambio" hacia nuevas posibilidades perfectivas y optimizantes del ser.
CENCILLO (1959), € prolifico y profesor de antropologia de la Universidad Complu-
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tense, sefiala que la experiencia profunda del ser consiste en este proceso, en € cambio
de situacion, en la"trans-situacion”, que es laposibilidad de cambio de unas situaciones
aotras, dadala concienciacion de la precariedad del hombre en su situacion real.

La Educacion es un proceso de optimizacién de lo humano, lo més especialmente
humano. Este proceso, este devenir del ser hacia € despliegue y mejora de si mismo, es
lo que caracterizala accion concretadel educar, que se conforma por el desarrollo hacia
su consecucioén, hacia su logro, €l constante acontecer, la sucesion de los aconteceres
haciael logro de lo pretendido, por deseable. La Educacidn es una secuencia continuade
aconteceres, de acontecimientos mas que de hechos dados; no es el mero producto, un
resultado que abarcalarealidad, sino que lo que se educa se va produciendo, acontece,
porque la accién se manifiesta como resultado de un impulso, de una tremenda preten-
sion humana.

Educar no es un mero resultado especulativo que surge por la manifestacién de la
tendencia instintiva (amaestrar, adiestrar); es una pretension de esfuerzo que matiza el
impulso y lo convierte en comunicacién y asuncion de valores y conocimientos. Pero es
un quehacer, como todo 101 humano, mas que un mero logro técnico, pues implica res-
ponder globalmente alo realizado: ;qué es educar?, ¢.quéeslo que educa?, ¢Por qué se
educa? La mayéutica, € indagar sobre lo conocido através de preguntas parciales de
todo se puede convertir en una obsesion demoniaca, (en € sentido clasico del término,
"fuerza que domina de forma obsesivay sin sentido a la persona); puede que no se
planteen preguntas clarificadoras alos argumentos o conclusiones obtenidas, sino que,
como confusién compleja se exige, como en la etapa infantil de tres a cuatro afios, sea
cual sea la contestacién, que se vuelva a suscitar otro "por qué". En este sentido, la
secuencia de los por qués es demoniaca y obsesiva. Pero la pregunta clave que nos
interesa es por qué el hombre pregunta, no el por qué de las cosas, sino € por qué de los
por qués. En ese momento se constata la constante reflexion sobre e quehacer de la
accion, y de esta formas se entiende, o se puede entender, cudl es € sentido de lo que
acontece educativamente, porque educar es un constate esfuerzo para dar respuesta al
por qué se ha de desarrollar la persona para seguir siendo.

Educar es un acontecimiento vital, que entrafia un planteamiente-de desarrollo :
hacialaperfeccion del ser (educado) o hacia su destruccién (no - educado), o como decia
el poeta ALEIXANDRE, hacialadestruccién o € amor (5). Es un suceso que permite
establecer una cadena de interrogantes que conducen hacia €l conocimiento de la pleni-
tud del ser humano, o de su perfeccién como tal hombre.

Para GARCIA BACCA, d filésofo navarro durante tantos afios profesor en la Uni-
versidad de Caracas, el acontecer (1955) subyace en el proceso de lavida, es algo vitd,
gue permite que € hombre alcance su perfeccién. EI hombre estd en un "equilibrio
entitativo", en una situacion de encrucijada permanente, ya que se halla sometido auna
doble direccién: laque va hacia € Ser, (proceso de entificacion) y laque va hacia laNada,
(proceso de aniquilacién). Estas sugerencias pueden hacer recordar la famosa tesis de
SARTRE (El Ser y laNada, 1993), que en cierto modo, mantiene que el proceso de la
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existencia permitellegar a individuo aconsumar su ser o adestruirlo, igual queintuitiva
y poéticamente sefialaba el-mencionado ALEIXANDRE.

En el "acontecer", el cambio es una de las propiedades posibles de las cosas y, por
tanto, e mejoramiento de su estado, o la forma de seguir en su estado, desde otra
posicion, o situacién, permitiendo su conexion con €l "espacio” o contexto en e que
esté situado. Probablemente el autor que mejor ha analizado, leve y sutilmente, el "acon-
tecer humano", sea ZUBIRI (1963), quien sostiene que la"realidad" es anterior a "ser",
pues mantiene que el acontecer humano es un camino de constante perfeccién hacia
ser hombre. Es un cambio aceptado, como inherente al o humano, y que- solo se entien-
de en e cambio junto con lo que rodea al ser. QUINTANILLA (1996), Catedrético de
Epistemologiaen laUniversidad de Salamanca, insiste que € "estado delacosas" es una
virtualidad del acontecer einsiste en el marco o contexto con el que se relaciona, sefia-
lando que

"La representacion de un acontecimiento, como |a representacion del estado deuna cosa,
dependera del esquemafuncional o model ogaesetenga de la cosa,y por fo tano srd
relativa al marco dereferencia’ (Quintanilla, 1996, 14)

El acontecer es un proceso que estaen conexién con la accién, pero como sefiala
CENCILLO (1970), la.accién conduce a andlisis de los problemas éticos del actuar;
mientras que en e acontecimiento se resalta el proceso del hacer y, por tanto, es un
problemametafisico, pues su realizacion, sus matices existencialistas, reportan conclusio-
nes més propias de laentidad del acto que la entidad de lo que se hace. Claro queno se
puede desvincularlaaccion de lo que se hace, es decir, del acontecimiento, pero estamos
marizando la entidad de la accion diferencidndola de la realidad misma de lo actuado:

"unaaccionfuer ade suacontecimiento esun sinsentido, lomimo queunchjetodeseonec-
tado del mundoy del contextosyntagmético en queseda como tal objetd” (Cencillo,
1970, 373).

Esaintegracion de unos acontecimientos en otros ha de ser concebida de forma
dinamica.icomo expandiéndose en un despliegueconstante, en unproceso de duracion,
en dondelos acontecimientos se funden y, a veces se confunden, en el rehacer de los
mismos (memoria, recuerdo temporal,..) en su calidad, en funcidn de latrasmutacién y
perspectiva, (de las cosas), hacia el futuro. Es unatension de lasanécdotas parciales que
van contribuyendo hacia latotalidad del ser, hacialaplenitud de su optimizacion, que es
una pretensi 6n metafisica que poseen las cosas. Estees un punto de coincidenciacon lo
que se pretende a .educar, sise tiene en cuenta que laaccion ha de ser intencional hacia
el logro delaoptimizacién del ser humano en cuanto humano.

Por otraparte, esa preocupacién de lo que se pretende alcanzar en su contexto, enla-
zacomo marco € de referenciaen € que se esta. Por dlo, en nuestra especifica situacion
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educativa, comentar cuestiones que analizan los quehaceres perfectivos de logro huma-
no, abocaen el andlisis, (colateral en esta ocasion apesar de su indudable interés), de lo
especificamente educable.

Estamos, paraddjicamente, ante un ser (el hombre) y una situacion que cambia (la
educacién), que acontece, y que necesitadireccion (fines, metas, métodos, intenciones.....)
que encauce €l camino correcto hacia la optimizacién y, por supuesto, mas insistente-
mente, requiere una pauta que oriente e instruya durante el camino, se llegue adonde se
Ilegue. Desde esta perspectiva es mas importante laintencion de lo estimado como de-
seable, como impulso que guia y mantiene el camino hacia el ideal, que lapropiallegada
y posesion de lo deseado.(6)

No obstante surgen otros interrogantes, ya que las posibilidades de logro pueden ser
multiples y el ambiente se nos aparece como caético y deslavazado, cuando no contra-
dictorioy confuso. El contexto ambiental en donde se desarrollael ser es tan amplio, tan
diverso, que ladifuminacién de los estimulos dificultalaclara percepcién de los 6ptimos
deseables, y estimar cudles son los itinerarios de logro. (7). EI ambiente se manifiesta
como diverso, disperso y difuso (GARCIA YAGUE y LAZARO, 1970), dificultando e
disefio del camino y haciadonde estadlametaeincluso, qué es la meta, dadalaamalgama
de contradicciones y conglomerados ambientales que impiden la nitidez de lo que se
pretende. .

Ademés de nuestros estudios de los condicionamientos ambientales en el desarrollo
de la personalidad (referencia anterior), en el ambito psicolégico, FERNANDEZ BA-
LLESTEROS (1998), Catedratica de Psicologia en la Universidad Autbnoma de Ma
drid, aporta interesantes estudios empiricos que pretenden sistematizar los estimulos
ambientales y su influencia en la personalidad. Es un empefio excesivo, una pretension
desmesurada e ilimitada que confunde y genera més perturbacion investigadora, ya que
€l contexto aparece como enormey desmesuradamente asistematico pues, con las nue-
vas tecnologias, se han multiplicado los estimulos, las actitudes y valores, iniciativas y
propuestas, actividades y tareas, y los impactosy las consecuencias imprevistas.

Por ello cabe aceptar laimagen del Iaberinto como soporte contextual del desarrollo
personal ylanecesidad de una"guia o pautade orientacion o asesoramiento”, que ayude
a decidir en las encrucijadas vitales hacia la perfeccion del ser humano. Esto es , se
requiere que, para caminar con decisién y en dicho laberinto ambiental, se disefie una
accion formativa facilitada por procesos de orientacion.

LA EDUCACION A LA DERIVA POREL AMBIENTE.

La utilizacién de mitos es un recurso que desde laépocaclasica se utiliza como forma
didacticay aclaratoria para relacionar comparaciones que permitan una profundizacion
en la explicacion de algo. El mito es una metafora que facilita desentrafiar algo que se
manifiestaen larealidad con un entramado confuso y complicado. El mito es un lengua-
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je que ahonda en lacomprension de las cosas y que ofrece una perspectiva mas légica y
coherente, eliminando detalles superfluos, y destacando los aspectos mas significativos
gue aparecen en el ambito de unarealidad. La dificultad estribaen que, para desentrafar
esa realidad compleja, € mito utiliza un lenguaje especial (simbolos y semanticas que
sirven de comparacién), con lo que se puede desvirtuar larealidad desviandola hacia lo
deseable, esto es, que se pueden introducir sesgos de idealidad, como hacia Platén con
sus diferentes mitos. Por ello e mito, tal como indica CENCILLO, en su completo
estudio sobre el sentido de las mitologias (Mito, 1970):

"es una respuesta a las cuetiones masprofundasy graves queun grupo humano se
plantea... esel resultado de intuiciones privilegiadas que han descubierto conexiones
insospechadas entre realidades transampiricas’ (8-9)

Esta elemental, pero significativa referencia, constituye un mero ejemplo de la su-
gestién que ha generado todo lo mitoldgico en psicologias profundas, (Freud, Adler,
Lacan...), paraexplicar el comportamiento "ilogico" de los seres humanos, elaborando
la teoria de un "inconsciente" que sugiere y provoca conductas pocos explicables aun
nivel consciente. Un comportamiento inteligible desde la totalidad de lo mental, que
incluyala consciente, lo inconsciente y o supraindividual (el inconsciente colectivo de
Jung, por ejemplo). Segun € desarrollo que hace LEV1 - STRAUSS en su Mythologiques
(1968), € mito debe poseer una légica y una moral, aunque poco comprensibles para
otro nivel de conocimiento consciente, considerado mas légico.

El mito posee unaldégica explicativa de unarealidad que se muestra como confusae
impenetrable para la comprension humana y que para hacerla inteligible, aliin con €
riesgo de estar basada en elucubraciones escasamente verificables empiricamente, se ela-
boran simbolos que pretenden desentrafiar los componentesy estructura de un concep-
to. Incluso, aunque se utilicen expresiones y recursos técnicas, los constructos, en su
esenciamas intima, pueden estar manteniendo sistematizaciones de larealidad que sblo
son hipotéticas elaboraciones de una forma que se ha percibido como confusay asiste-
maética.

Al hablar de educacion se puede entender que es € proceso que intenta ordenar ese
caos ambiental, entre real y mitico, en funcion de las pretensiones humanas, mas adn, en
relacion con lo que cada individuo humano necesita paradesarrollarse como humano, lo
cua supone establecer una entidad supraindividual, una red de valores ensamblados y
dirigidos hacia laestimulacion de laplenitud de larelacién conlos demasy con € contex-
to. De esta forma, Educar se convierte, en ese laberinto ambiental, en lallave que solu-
cionalaconfusiény que facilitalaposibilidad de lo accesible ala existencia, del logro de
lo propiamente humano.

El emblemadel ambiente, el soportevita de lo humano, es un laberinto, segiin sefiala
GOMEZ RODRIGUEZ de CASTRO (1999), Catedréatico de Teoriade laUNED, pero
lo que provoca la metafora es que lavida es propiamente una situacion compleja de
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antitesis permanente ante lo supuesto como definitivo: confusa, aparentemente cadtica.
Desde latradicion més l6gica siempre se ha pretendido establecer unaracionalizacién de
la Realidad, que se presenta como desordenada, y que se pretende solucionar con la
constante blsqueda de laperfeccion ideal. El ser humano, ante ese complicado laberin-
to, siguiendo con lametéfora, requiere una educacién que leindique lo deseable, el con-
junto de valores y conductas a los que debe aspirar para lograr su plenitud como ser
humano; y unaguia, una pauta, una orientacion, que le ayude a encontrar €l camino.

LA ORIENTACION EDUCATIVA COMO RUMBO EN EL DESORDEN
AMBIENTAL

El soporte en e que se sostiene € hombre, el medio-ambiente, tanto € fisico como €
que surge de las relaciones que emanan de la mente, -con sus contradicciones y contro-
versias-, se manifiestacomo un conglomerado perceptivamente cadtico, como un desor-
den que puede devorar la especificidad humana, o por €l contrario, puede facilitar la
potenciacion de lo humano hacia su plenitud. Esta distincién estaria suficientemente
diafanasi no hubierasido por laconsufion entrte ambiente como manifestacién social, y
ambiente como realidad fisica. Es claro que estoy manteniendo la diferenciacion que
hicimos en 1970, con G" Y agiie, donde &l medio fisico es & soporte "natural”, de natura-
leza, de lo que se entiende como medio-ambiente, e milieu, € environment, los lugares
que circundan, del ambiente, del ambiance, que es €l resultado del clima relacional de un
grupo humano. y en ese "ambiente", no todo esta nitido, pues existen direcciones con-
trapuestas y manifestaciones contradictorias que, a personas inmaduras, débiles -ocasio-
na o permanentemente- pueden confundir y desorientar.

En ese caos aparente aparece la Educacién como conjunto que enmarcaun quehacer
intencionado hacia los fines del querer ser, y no meramente hacia el ser, (como es la
conclusion de todo desarrollo evolutivo de cualquier ser viviente). El ser humano es td,
en cuanto que quiere ser, y no se conforma vegetativamente, sélo cofiser, con exigtir,
con estar en € mundo con las interrelaciones -consigo mismo, con los demas y con su
contexto- del ser que se mueve, sino como ser que es de unadeterminada forma, porque
quiere ser como es. Por tanto siempre, € que quiere ser es un ser constantemente anali-
tico y critico con su ambiente social.

y en ese contexto educativo se sitla la Orientacién como

"especificidad deseable para estimular unproceso de desarrollo personal hacia el mejor
conocimiento del si mismoy del contexto enel queesta”

Por €llo, siguiendo en € contexto metaférico del laberinto que sintetizaba ROJAS,
pero recogiendo toda unatradicion clasica y medieval cristiana, € ser humano atraviesa
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el laberinto, (el itinerario educativo), en e que estaba condenado e minotauro de Creta,
por medio de indicios educativos que se convierten en proceso un continuo. Por ello
también cabe entender la Orientacidn como:

el proceso de indagacion para conocerse en €l mundo en el quese esté inmerso, dando
esquemas de valoracion de la situaciony facilitando |asdecisiones masconvenientespara
lamgora de lapersonay delasvariables desu contexto.

En esta definicion aparecen los ges orientadores (proceso, indagacion como clave
diagndstica, decision, informacion, intervencion, mejora..), que seran centro de andlisis
posteriores. No obstante, conviene insistir en algunas notas educativas que, por perma-
nentesy evidentes, tienden aolvidarse como s fueran caducas, cuando de modo preciso
siguen manteniendo la esencia de la actividad.

Educar, desde € tradicional andlisis etimol6gico, y la confluenciade los dos términos
(educare y educere), incluyendo las aportaciones de la comparacién filologica, sigue
manteniendo en la actualidad sus pretensiones formativas. Es dificil introducir concep-
tos nuevas a las manidas referencias de que la educacion es un proceso de elabor a-
cion personal, esto es, que cada uno se construye a si mismo, aungue es un proceso en
el que interviene tanto la accion externa como interna (recuérdese el "no se hace un
Hermes de cualquier lefio" que se atribuye a Pitégoras, o laexpresién popular castellana,
"L o que naturano da, Salamanca non presta").

Por gjemplo, recogiendo los términos que hacen referencia a educar - educacién,
localizados en diferentes diccionarios castellanos, encontramos expresiones como las
siguientes:,

adiesramiento, adiestrar, adoctrinamiento, adoctrinar, afinar, amaedramiento, amaes-
trar, civilizacion, civilizar, conformacion, conformar correccion, corregir, cortesia, enan-
Za, criar, cultivar, cultura, culturizar, ddicadeza, desarrollar, dirigir, ingtruir, encam-
nar, ensefianza, ensefiar, formacion, formar, indruccion, indruir, modrar, perfecciona-
miento, perfeccionar, refinamiento, refinar, reformar, tacto, urbanidad... ——

Muchos de los términos deberian de ser matizados y, como sefialan los propios ex-
pertos, (Corominas, Moliner..), las matizaciones linglisticas son tan importantes que la
sinonimia se establece en funcién de que las semejanzas sean, criterialrnente, mas
destacables que las diferencias; pero es cierto que existen expresiones totalmente dife-
renciadas, como por ejemplo amaestrar y adiestrar no pueden asemejarse a educar, pues
se dgan de laintencionalidad formativa humanay laadopcién interiorizaday responsa-
bles de unos valores que guian los patrones de conducta, por lo que superan €l nivel de
un mero aprendizaje mecanico.

Otralinea cabe encontrar entre los términos que hacen referencia al que educa
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"educador, ingtructor/institutriz, formador, leccionista, maestro, pedagogo, preceptor,
profesar, tutor...

Términos que recogen diferentes roles de laaccion docente en la situacién educativa,
(el que educa, € que forma, €l que instruye, el que tutela, el que da lecciones, el que da
lecciones en el domicilio, etc) y que pretenden resaltar tanto o que se hace como en
donde se hace., pero con un nivel de concrecion social proximo alarealidad social

Mas sorprendente es la sinonimia de la educacién ya que se considera a individuo
que se manifiesta socialmente una conducta considerada como estimable 0 deseable,
incluyendo tanto los roles (colegial, estudiante, estudioso, educado...), como los compor-
tamientos, (afable, atento, ceremonioso, caballeresco, galante, cortés, fino, galante, ins-
truido.), dentro de lo que -debe ser", (correcto, caballeroso, cumplido..). Son manifesta-
ciones del habla corriente, que apenas profundizan en lo que consiste la educacion.
ZAINQUI (1973) y MONROY (1911), en sus respectivos diccionarios de sinbnimos de
la lengua castellana (8), localizan las expresiones sefialadas en la Fig. 5.2., de las que
anotamos las siguientes:

afable, amable, atento, caballeroso, ceremonioso, colegial, comedido, con-
descendiente, correcto, cortés, culto, cumplido, delicado, escolar, estu-
diante, fino, galante, instruido, obediente, politico, pulido, respetuoso, ur-
bano

Aungue intentemos desvelar en qué sentido se acepta la educacién, desde esta apor-
tacion filoldgica, este "nuevo laberinto" nos conduce a adoptar decisiones sobre qué es
educacion, en funcion de los fines que se pretendan, los roles con los que seasumeny los
escenarios en los que se desarrollalaaccion educativa. En el panoramadel préximo siglo
XX1 nos encontramos nuevos enfoques de accion como es la educacion tecnoldgica y
virtuaL Es un nuevo enfoque del concepto de hombre y de cultura y, por tanto, de
educacién afiadiendo, probablemente, nuevas redes a laberinto ambiental, cada vez més
complejo, como la mismas fuentes de informacion.

Setratatambiénde un intento de racionalizacion del ambiente que se muestra cadtico
y enrevesado, es el constante empefio por "ordenar" € propio laberinto, como recoge
WATSON (1999), quien indica que e orden se origina en el caos; por ejemplo, los labe-
rintos son un resultado ordenado desde criterios superiores: ¢quién el organiza ellabe-
rinto?, ¢por qué todo, incluso el universo, lavida, esta ordenado? Analégicamente, €
Laberinto de Hampton-Court, en € jardin de los reyes de Inglaterra, o los jardines de
Versalles, son empefios para que €l que salgade ellos, como el Minotauro, demuestre su
capacidad de sintesis y recoja admiracion, si alcanza la salida, pues ha sido capaz de
derrotar alos peligros, (los minotauros, lo il6gico, lanegligencia, € error), que encierrael
desorden (el caos); 0 s eres el jardinero, demostrar que se ha sido tan competente y
capaz como para combinar belleza y |égica, reordenando €l jardin con los parterresy las
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nuevos vericuetos que, aparentemente mantienen lo salvgje del bosque, pero con un
sentido que llevaaun fin.

Como conclusion de laimagen, cabe sefialar que s los referentes han cambiado, o
estan en situacion de transito, los procesos educativos deben establecer otros formas de
proceder y de alcanzar, através de lo formativo, la hominizacién y la personalizacion.

Es un nuevo cambio y una nueva conciencia de lo que se es, asi como la forma de
conocer y estar en e mundo. Sigue estando vigente laexpresién de JASPERS (1955,207),
el pensador aleman del primer tercio del siglo :XX,quien sefiala que lo que debe aconte-
cer es que, en cada época, € hombre ha de retomar y profundizar en su forma de ser
hombre en ese momento y en ese lugar:

"Elpronéstico incitante de loposible silo puede tener por mision hacer queel hombre se
acuerde si mismo"

Desde que seintenta"racionalizar" el caos ambiental, selocalizan nuevas formas de
situarse en el ambiente, pero aparecen nuevas estructuras complejas que requieren otras
formas de vida, y otros modos de enfrentarse alas ofertas del escenario; en unapalabra,
las oportunidades formativas aumentan, son distintas, facilitan y potencian mas la
"hominizacion", pero exigen del hombre nuevos esfuerzos y maneras de educarse.

Otracuestién es coOmo se mantienen, en € panoramaactual, los valores considerados
como permanentes, o, desde nuevas perspectivas, cOmo seintegran los valores tradicio-
nales y que sustentan el sentido de la existencia humana con las nuevas oportunidades
ambientales, plagadas de perspectivas técnicas y perceptivamente cadtica, ante un mun-
do competitivo. Més aln, cémo se establecen, solidariamente, nuevos canales de aproxi-
macion intercultural, pues los adelantos de la hominizacién cadavez son méas progresi-
vos en determinados grupos sociales, mientras que otros permanecen o0 se estancan en
formas de vida, valores 0 comportamientos que generan distanciamiento: por ejemplo,
grupos que erradican laagresividad ante latorpeza de un crimen, mientras otros mantie-
nen "el ojo por 0jo", del cédigo de las culturas primitivas.

Estos dos meros ejemplos pueden ser suficientes como para entérider que la educa-
cién es e Unico medio para salir del laberinto, profundizando en € conocimiento de si
mismo y del laberinto en que uno esté, indagando y acopiando datos sobre €l escenario
o0 sobre, metaf6ricamente, el laberinto en donde estd cada uno y, por supuesto, accedien-
do alaasuncién de unos valores que sirvan como criterio y orientacion para adoptar la
decision de qué ruta o itinerario personal es el mas conveniente para encontrar la salida
del laberinto, o disfrutar del trayecto durante se esté en € laberinto. Todo esto es un
proceso, que incluye diagnosticar, informar y decidir y que, en global, es Orientacién
Educativa.

Ademas, uno de los aspectos claves del proceso educativo es su caracterizacién de
optimizacién, esto es, que laaccion educativa ha de tener en su estructura, como gje, la
intervencion optimista u optimizante, que quiere decir que todo se ahuyenta y puede
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lograrse ante la posibilidad de encontrar lo mejor del ser hombre que cada uno tiene en
si, optimizacion de la accion de la educacion, que hace que el educador sea basicamente
optimista (pues confia en lograr lo que pretende), y que interpretamos como nota de
optimizacion tendente alo excelente, que estd invadido por la aegria del triunfo, de la
satisfaccion de la obra bien hecha porque contribuye a bien que consiguen otros en si
mismos. Estos puntos son los que conviene estructurar, como planteamiento propio de
lo que se hace educativamente.

AMBIENTEyY CIENCIASDE LA EDUCACION

IndicaJASPERS (1933) en € Ambiente espiritual de nuestro tiempo, que lo caracte-
ristico de nuestra época es €l cambio de las constantes que, manteniendo la estructura,
tienden aasumir laincorporacion de nuevos valores, o de nuevos enfoques de los valo-
res, debido a que estamos en una permanente intercambio cultural; las diferentes cultu-
ras se conocen mas, se aceptan mejor y tienden, en consecuencia, a inter-influenciarse.
En otro texto, también de gran interés (Origen y meta de laHistoria, 1950), indica que a
medida que los pueblos se inter-relacionan, las culturas se superponen e independiente-
mente de su poder politico, la cultura dominante absorbe alainferior, como la cultura
griega que se superpuso alaromana, apesar de su predominio politica. Mantiene que €
proceso histérico mundial avala estatendenciay, en e momento actual, hay tres grandes
culturas: la occidental y la oriental, quedando una tercera culturaresidual, que tendera a
integrase en laresultante de laintegracién de lo occidental con lo oriental.

Estamos viviendo, a comienzos dg XXI, los inicios de la "cultura global" en la
"aldeaglobal, (como sefiala ZWINGLE -1999- recogido por WATSON, € antropélogo
de Harvard), que crea neologismos anacrénicos, como €l uso de la "ciberesfera" en un
"intermundo” virtual y tecnoldgico en e que predominan "hiper-magazines" en red
informatico. Es una época de "cultura crisol", afiadiriamos completando las ideas de
Jaspers, que seria el resultado ordenado del caos actua: la oportunidad de ordenar la
ambivalencia, la presion de la diversidad, la dificultad de lo creativo.Tosefectos de lo
posible por influencia de lo virtual en larealidad (9).

Desde otra perspectiva hay que tener en cuenta el movimiento de "la Gran Ciencia"
que es lainterdependenciade los conocimientos diferenciados, de forma que no se pue-
de avanzar en € desarrollo cientifico sin la inter-influencia de lo cientifico, haciendo
grandes proyectos de investigacion y desarrollo. La "Gran Ciencia', adquiere e califica
tivo de "grande" porque todo lo que realiza se proyectaen grandes dimensiones; tamafio
de la actividad, potencia cientifica, coste econdmico, muti-profesionalidad, implicacion
multi-estatal, (por ejemplo, proyectos europeos aeroespaciales) y que requiere, tanto en
el proyecto como en los cientificos, caracteristicas de originalidad, amplitud personal,
iniciativa permanente, capacidad de explicacion, perseverancia, colaboracion en equipo
(SANCHEZ RON, 1993).
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Se trata de una integracion de los conocimientos, inicialmente desde planteamientos
técnicosy cientificosy, posteriormente, tal vez, con laintegracion de los conocimientos
sociales, cada vez mas desarrollados cuanto més se profundice en estudios de lasrelacio-
nes de los sistemas sociales, de las organizaciones (10). Es una forma de acceder a
conocimiento que exige una actitud de comprensién universal, un desarrollo de la for-
macion diferente, preparado para convivir en un cultura global, especificada por una
educacién tecnol6gica (ESCOLANO, 1999).

En esta situacion de culturay ambiente global, es aun mas importante la formacion
de actitudes y participacion en la elaboracion de normas globales de convivencia, en las
gue latolerancia, laaceptaciony lacooperacion, (cooperantes se denominan alos volun-
tarios de las ONG's), han de ser elementos claves de la formacion ciudadana, como
sefiala COLEMAN (1998) en Ethics, la prestigiosarevista de laUniversidad de Chicago,
gue se preocupa por localizar los principios de una educacion civica en un curriculum
democrético. En todos los ambitos, probablemente incluso mas en el orden moral, con-
viene definir los objetivos de la educacion y preparar a los educadores, como objetivo
prioritario de la formacién humanistica moderna, pues es la clave de la educcién de un
futuro tan insistente que casi se confunde con e presente.

Pero e futuro es un vacio que hay que construir. TOFFLER (1981) decia que €l
hombre actual teme al futuro produciendole, unas veces, angustiay desasosiego, y otras,
impulsividad y competitividad; en todo caso, es una propuesta convulsivaya que sele
exige situarse y re-colocarse en el ambiente de nuevo. "EIl shock del futuro” eslades
orientacion que produce un cambio excesivo en un brevelapso de tiempo, eslaenferme-
dad que produce & cambio.

La educacion es una accién (praxis) y un producto (poiesis) que da un sentido ético
alavida (ethos), puesto que la educacién adquiere entidad cuando enmarcay entrelaza
su quehacer con los principios éticos que pretende. Pero, como indica BARCENAS
(1994), Profesor de la Universidad Complutense, lo més correcto de la aproximacion
tedricaalaeducacion es cuando selaanaliza desde e saber préactico (phrénesis), es decir,
desde la comprension y direccion concreta de la actividad humana. Tomando esa refe-
rencia encontramos que €l saber practico adquiere notas de intervencién que invaden
todo el quehacer educativo, pero que , por cotidiano, la reestructuracion cientifica de la
educacion, estructuradaen ciencia o en ciencias de laeducacién, quedaun tanto merma-
da. Hay que partir, por otra parte, de un pleonasmo reiterativo: "accion préctica’, enten-
diendo & quehacer como algo inmediato, y seguir progresado epistemol 6gicamente ha-
cialaconquistaprogresiva de la condicién cientifica de la Pedagogia, como ciencia de la
educacion, como indica G CARRASCO, Catedrético de Teoria de la Educacion de la
Universidad de Salamanca. Incluso hay una Unica cienciay todo lo demés, (...X, Y, Z de
laEducacién), son enfoques o técnicas en la estructuracion cientifica de lo pedagégico:

"No esquepretendan ser ciencias auténomas, Sino porque son trabajadas deste la
perspectiva de la obtencion de normatividadpara la ejecucion deproyectosy consecucion
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de metas dentro del Sstema querepresenta la conducta humanay lapropuesta de condi-
cionesy disposiciones necesariasy convenientes enel conglomerado mental quesupone la
cultura de unpueblo" (GARCIA CARRASCO, 1983,68).

Ese lento caminar hacia la teorizacion de lo educativo es constantemente dinamico,
ya que induce a obtener la teoria de la actividad practica, elaborando modelos
reproductores (factuales como indica Bunge) , 0 model os de intervencién, interpretativos
0 explicativos, como indicamos y recogemos en los capitulos siguientes. El sentido
central de una teoria es un conjunto cientifico que explicalarealidad y,en consecuencia,
mejorarla através de recoger datos y estructurarlos, de forma que encuentre o descubre
nuevas leyes. Setrata por tanto, de una tarea explicativa. Pero lateoriaen educacion ha de
ser una tarea préactica, yaque:

"Esendalmente implica realizar algo, cambiar actitudesy el comportamiento de la
gente..La labor del educador, delprofesor, esrealizar una transformacion del mundo”
(MOORE, 1983, 18).

Son dos planteamientos diferentes, continua M OORE indicando que (1983,19):

"U,naclaxe eslade lasteorias cientificas, descriptivasy explicativas, otra lade lasteorias
préacticas cuyafinalidadnoeslaexplicacion, sno laprescripcion. El hecho de queedtas
teoriaspredominantementepracticas nosean "aentficas’ enelpleno sentido de lapala-
branonos autoriza a consderar quenoson teorias. Ni tampoco son unaclase inferir de
teorias. Son teorias de unadase diferentes. "

Este planteamiento supone que una teoria cientifica utiliza un procedimiento de va-
lidacién de la comprobacién de laexplicacion y descripcion (Fig. 5.3). Mientras que las"
teorias précticas' consisten en un conjunto de recomendaciones razonadas y tendentes a
lo deseable y que puede expresar, igual que en € cuadro anterior, segin simplifica
M OORE (Fig. 5.4), segun la evidenciay consenso de lo establecido (ensefiar, motivar,
orientar, dirigir, imponer, clarificar..). Con una matizacién que nos indica M OORE,
pues validar una teoria practicano queda establecidani refutada por lasimple referencia
a mundo emporico, sino que habra que ponerla en préctica.

Pero es un resultado diverso y la premura actual es que, como indica ORTEGA
(1978, 143), Catedrético de launiversidad de Salamanca,

(Hastaelpresente ladidtincion entre educacion como accidn oactividady como ciencia no
ha sido clara; posblemente noseha visto la necesidad de hacerla.
Hipétesisinicial
H Todoslos P son Q
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Deduccion apartir de H
Si H, entonces DSi todos los P son Q,
entonces, en determinadas condiciones se daraR

Comprobacion de D Bajo las condiciones especificadas, nunca se ha encontrado que
no sedé R
Conclusion:
H queda provisional mente establecida: Todos los P son Q

Fig. 5.3.: Estructura de una Teoria Cientifica seglin Popper y Moore

1.P es deseable como finalidad.
2.En las circunstancias dadas, Q eslaforma més efectiva de conseguir P.
3.Por consiguiente, hagase todo cuanto Q implica.

Fig. 5.4.: Estructura de una Teoria practica (MOORE, T.W, 1974)

Recuérdese que la rémora puede venir de los propias vinculaciones educativas a la
conocida definicién de Herbart: Pedagogia es el arte y la ciencia de la educacion, que
incluye tanto laaccidn como lateoria, tant el sentido normativo como €l explicativo de lo
que se hace. Ese sentido de caracter prescriptivo es caracteristico de las teorias précticas,
puesinducen asu realizacion y validacién, mas aldn en el caso de unateoria de la educa-
cion, pues deben garantizar que un determinado objetivo educativo es deseable y, por
tanto, la misma Teoria incluird en su estructura, como componente permanente, los
procedimientos para alcanzarlos; variaran los objetivos, el componente ecolégico del
mismo, y la forma de asumirlos y guiarlos, pero se ha de incluir en esa teoria préctica el
elenco de objetivos deseables y los procedimientos para sumirlos.

Otro supuesto béasico en unateoria de la educacion: debe comenzar por la determi-
nacion de los objetivos, 1o que implica que una teoria general de la educacion ha de
poseer una supuesto valorativo, que eslo que ha de orientar laactividad concreta educa-
tiva

Pero en la Teoria de la Educacién se han de revisar, por lo menos, las siguientes
propuestas, segun esboza QUINTANILLA (1978, 97), Catedratico de epistemologia de
laUniversidad de Salamanca, alas que nos adscribimos y que, sintéticamente, incluimos
en estalarga y sistemética cita:
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1. La primera consiste en decir que las ciencias de la educacién son ciencias, pero
ciencias humanas, entendiendo que las ciencias humanas tienen un valor, una meto-
dologia y un sentido radicalmente diferentes a de las otras ciencias. Esta propuesta
se basa en una epistemologia que llamaremos hermenéutico- diaéctica....

2. La segunda respuesta consiste en negar que las teorias pedagégicas puedan ser
teorias cientificas, postulando en cambio que son otro tipo de teorias cientificas-
teorias practicas.- .....Esta propuesta es de tipo analitico...

3. Latercera propuesta consiste en afirmar que las ciencias de la educacién son, en
efecto, ciencias, pero ciencias aplicadas, cuyo objeto es formular normas de actua-
cidn técnica para conseguir unos fines que se consideran deseables, pero en cuya
discusion no entran en absoluto dichas ciencias"

Entramos asi en unaposibilidad de estudio segin los principios de la teorizacién del
quehacer educativo. Por ejemplo, manejando determinados supuestos, NOVAK (1982)
estima que se han de tener en cuenta tres principios, que considera cientificos, (p. 57),
gue desde nuestra perspectiva, son condicionantes sociales para elaborar, también desde
€l enfoque préctico, unateoria sobre la educacioén:

el principio de la evolucion (todo esta en permanente cambio)

el principio de conservacion (lareproduccion del curriculum)

e principio del nicho ecoldgicol (no se desarrolla si no se estd en el ambiente
adecuado que potencie € desarrollo).

Pero, a pesar de sus limitaciones, como tantos otros supuestos bien definidos e
interdependientes, pueden suponer un arranque de la estructuracion tedrica de la
educacion. Claro que toda teoria es una busqueda objetiva del conocimiento de la
realidad, y €l supuesto base de toda ciencia, especialmente en la peculiar actividad
educativa, requiere un esfuerzo mas definido. El problema, en e ambito educativo
es aln més complejo, pues e conocimiento cientifico, como indica URSUA (1993),
Catedrético de Teoriadel Conocimiento, primero en laUniversidad Plblicade Navarra
y, posteriormente, en la del Pais Vasco, "ha de pasar de lo intersubjetiva superando
lo mental parallegar alo objetivo" (1993,247-253), que es cuando emerge de la mente
latoma de conciencia: conoce, sabe que tiene un conocimiento sistémico y objetivable,
no totalmente objetivo alin. Incluso se puede entender el saber cientifico como aquella
introduccién en un mundo relativo, ya que todo conocimiento es relativo, que depende
de la forma de conocer de quién conoce y de en donde y cuando conocid. Se puede
penetrar por ansia de conocer, en los " entramados del relativismo”, entramado que
ofrece un desafio para desvelar la forma de conocer, como sugiere Jacobo MUNOZ,
Catedrético de Teoria del Conocimiento de la Universidad Complutense (1997).

En este complejo panorama de lo educativo, tan relativo y paradéjico, tanto ambien-
tal como epistemol 6gicamente, realizar Orientar e Intervenir es una arriesgada preten-
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sién, pues los resultados obtenidos solo pueden ser velados indicadores de algo que
parece que se esta produciendo, y que se deben acoger e interpretar con una actitud
prudente, pues se conoce relativamente. Entrafia alln mayor responsabilidad y delicade-
za €l redlizar Orientacion y Asesoramiento a una persona, respetando su capacidad de
elaboracion cognitivay de decision hacia unos valores que se estiman como deseables y
que fomenten su posibilidad de alcanzar su plenitud como ser humano. Por eso laEdu-
cacion es un instrumento sugestivo para organizaciones sociales y poderes publicos,
pues se puede pasar desde la garantia de la formacién del ciudadano a la imposicion,
estimulando o fomentando una determinada forma de actuar, pasando por € sutil
adoctrinamiento haciacomportamientos que interesan apoderes establecidos en un niicleo
social.

Casi con e mismo titulo de este apartado (LaOrientacion Educativa, el Ambientey
el Poder) publiqué en El Pais (1982) un articulo sobre necesidad de laOrientacién aln en
un ambiente tan contradictorio (11), apesar del peligro de que la Orientacion se convier-
taen un instrumento de manipulacién social del,Poder, canalizando decisiones profesio-
nales hacia las prioridades de formacion o especializacion, o concienciando la sensibili-
dad socia ante propuestas politicas, (difusién de laventajas de laintegracion escolar o la
difusién de planes politicos de innovacion educativa). Es decir, como la Orientacién ha
de actuar determinando previamente hacia qué valores ha de orientar, polémicaresultala
situacion cuando se utilizala Orientacion como instrumento social para adoptar decisio-
nes y conductas.(12)

Teoriapréacticao cientifica o intermedia, esinnegable que la educacién es una activi-
dad, una accién, un proceso o0 un acontecimiento que emite sefiales que un observador
preocupado, puede sistematizar pausadamente, como corresponde al principio de lapar-
simoniaen lateorizacion, y que permite alcanzar un grado de sistematizacién en cuanto
se distinguen componentes o elementos de la actividad y su grado de acoplamiento. E,
independientemente del enfoque que se realice de lateoria educativa, se pretende que el
proceso, la accion, facilite el desarrollo o evolucion del sujeto hacia su perfeccién como
ser humano, es decir, hacia su hominizacion, proceso que, al concretarse educativamente,
se formaliza en un Proceso Orientador.

LA INTENCIONALIDAD EDUCATIVA:
LOS PROCESOS DE HOMINIZACIONyYy HUMANIZACION.

Realiza CENCILLO (1970) una critica sobre "la accién" de gran entidad
epistemol 6gica. Primero sefidla que Maurice Blondel, autor de L'action (1937), promue-
ve un andlisis fenomenol dgico del actuar, pero que considera que, por estar anclado ala
especulacion tradicional, omite el estudio de los diferentes niveles y modos del actuar.
Por ejemplo lamera "anécdota" puede ser un suceso que requiera un mero reflejo de lo
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gue ocurrey no posee entidad suficiente para analizar larealidad, aunque sirva de giem-
plo, pero estudiar larealidad de algo através de substancia material por laaccién, puede
parecer un medio incorrecto, por amplio y excesivamente especulativo.

"Hnprimerlugar, nopuede desvincularse laaccion delacontecimiento. Unaaccionfuera
de suacontecimento esun sinsentido, lomismo queun obfeto desconectado del mundoy
del contexto enel queseda como tal objeta” (373).

Segun Cencillo existen diferentes niveles de acontecimientos inter-penetrados unos
en otros, que han de concebirse como un despliegue dinamico en un proceso de dura-
cién. De alguna forma, € acontecimiento trasciende y sistematizao da ordeny sentido a
las anécdotas, alos datos.

(Parece masaconsgable estudiar |arealidad apartir del acontecimento queapartir de
lasubstancia material”.(CENCILLO, 1970,377).

En € caso de la Educacion, otra de las primeras cuestiones a estudiar es el de la
intencionalidad del acontecimiento. Por su adensamiento sencillo y claridad conceptual
cabe destacar la definicion de Educacion que realiza GALINO (1998,27-8), primera
Catedratica de Historia de la Educacion de la Universdiad Complutense:

“La educacion estodo aprendiza;oe, humano, valioso eintencionado, quepretende elpleno
de lapersona, lo queinplica su eficaz participacion en el medio eco-socio-cultural ...
Educar esuna tarea profundamente humana, hecha por personas, para quecada cual,
de un modo intencionado, alcance la cima de supersonalidad'”.

Probablemente con esta cita de autora tan prestigiosa seria suficiente para dar res-
puestaevidente a enunciado del apartado; afiadiremos, paraenfatizar lo expresado, algu-
nas notas sobre laintencionalidad del acontecer educativo.

Sefidla QUINTANILLA (1996) que paragque un acto seaintencional ha cumplir las
siguientes condiciones:

1° esun acto que realiza un sujeto capaz de representar larealidad y su propiaaccion
como algo redl,

2° ¢l sujeto es capaz de concebir un conjunto de cosas como algo deseable o valioso
paraél,

3° €l sujeto cree que ese estado de cosas puede producirse como resultado de su
accion.

Matizariamos que esa accion es intencional también, porque genera € acto, se man-
tiene y oscila segun lavariacién de lo considerando como estimable o valioso. y que €
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sujeto que actliapuede que no intervenga, de momento, en €l hecho intencional sino que
sea sujeto que perciba o recibala educacion de una forma muy poco activa, es decir, su
pretensién de lograr educacion sea muy escasa. De ahi laimportancia de lainter-accion
de lasintencionalidades educativas. Es unaintencionalidad que provocad desarrollo del
hombre en si mismo, es decir su pretensién de ser laplenitud de lo que puedallegar a ser
pero con ladificultad que supone €l que la percepcién de si mismo seaincorrecta. Ello
da origen a una humanizaci6n permanente, pero caracterizado por lo que cada momen-
to, en cada época, etapavital o situacion se entienda por humanizar.

En cierto modo, se est4 extendiendo laidea de que € humanismo futuro, € del siglo
XX1, es un humanismo tecnolégico, en el que el hombre culto es el que tiene preocupa-
ciones clasicas humanistas, que dominalos medios tecnol6gicosy los aprovechahaciaun
nuevo camino de su accion. Es una manera de ser hombre, propia de la concepcion
social en la que se mueve la humanidad. GALINO (1998) y ESCOLANO (1999), por
€jemplo, exponen esta tendencia tecnolégica: la educacién es la misma, pretende esen-
cialmente lo mismo, pero los proceso y procedimientos para llegar a ser hombre son
diferentes. Se trata de alguna manera, de la desescolarizacién que anunciaba el Grupo de
Cuernavaca (lllich, Reimer...), previsiones que se estan cumpliendo en laactualidad, pero
de forma diferente; se estan derribando los muros tradicionales para ofrecer ensefianza
en unaaula abierta, virtual y de unaamplitud mayor debido alas alternativas de lacomu-
nicacion.

Para algunos analistas, 1os medios de informaci 6n pueden homogeneizar (o robotizar)
la educacion del hombre del futuro. MARCUSE preveia, en 1954, la existencia de un
hombre unidimensional, dependiente del progreso de los avances técnicos, con capaci-
dad de organizar sus estudios y formacién por latelemética. Pero, aunque € pensador de
Berkeley tuvo acertadas aportaciones, probablemente no consideré que € hombre
unidimensional solo es explicable desde una meta-teoria final del acceso a las culturas;
hay que tener en cuenta que ladiferenciacién es elemento clave del proceso educativo, la
singularidad y cémo cada uno, ain teniendo su mismidad, es Gnico y se ha de hacer cargo
de quien es.

Esaorientacion, hacia el si mismo concreto, es un proceso de gran interés orientador,
(MUNOZ, 1979), de ladiversidad del efecto educativo. La dimensién césmicadel hom-
bre seintroduce en dos conceptos claves en el proceso educativo: lalibertad de elegir y
lahistoricidad formativa, que es unaforma de superar lamera evolucion. Cabe entender
que las propuestas del mero evolucionismo son limites de incapacidad para superar la
escala de crecimiento bioldgico, que sélo puede hacer el hombre, convirtiendo esa evo-
lucion en su historia. Establece SAHAGUN, Catedrético de Filosofia en la Universidad
de Burgos, cuatro etapas en todo €l proceso de hominizacion :

1. caosinicial
2. ordenacion de la materia
3. aparicién de lavida
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4. formacion del hombre, que es propiamente la hominizacion.

"Generalmente la hominizacion hadgado deserconsiderada casoparticul ardela evolu-
¢ién para convertirse en razon fundamental de dla. En decto, el hombre o conciencia
reflexiva esel supremo valor obtenido por elprocesoy representa laflecha demundo en
crecimiento; " (1996, 158).

Segun dicho profesor, € ser del hombre es lapersonalizaciéon y junto aladimension
cosmica, ha de unirse la dimension trascendente como sentido de la persona. Hay que
considerar que la culminacion de la hominizacién es la conformacion de ésta en una
proceso de personalizacién. Basicamente resaltalaidea de que el hombre es € protago-
nista de su proceso educativo, como medio pararesolver su problema, e ser hombre, ser
en permanente proceso de busqueda de si mismo, como afirma G" BACCA, como colo-
fon de su curso de antropologia:

"1i! hombre esun sety €l Unico serquess, para si mismoy ensi mismo, problema, que
sabe trocar esencia enproblemas, existir enaventura (1982, 188).

Lacorriente del personalismo mantiene que lamaxima expresion de lahominizacién
es el llegar alaconcienciadd si mismo, esto es, alareflexién del sentido y € por qué se
€S quién se es, esto es, la personalizacion, la reflexion del si mismo. A partir de este
planteamiento genérico se enfrentan diferentes tipos de personalismos, segln €l concep-
to de persona que seinterprete, 0 cOmo se instrumentalicen los valores y las acciones.

Se plantea unalinea de accion educativa que estimulay orienta el proceso educativo
hacia lahominizacién y lapersonalizacion, como expresién maximadel sentido humano.
El Director del Departamento de Filosofia y Sociedad de la Universidad de Murcia,
MORENO VILLA sefiaaladificultad de definir la persona, pero destaca un elemento
clave de su entidad: € concepto de dignidad y, con un andlisis antropoldgico social,
critica las distintas agresiones sociales alaentidad de lo digno, (violencia, barbarie, escla-
vitud, tortura, etc), en que se ha de profundizar desde la perspectivadelo que acontece.
El personalismo se manifiestacomo una corriente de aclaracion reflexiva de lo que pue-
de dar sentido al proceso de hominizaciény alaaccion educativa. DIEZ y MACEIRAS,
profesores de Filosofia de la Universidad Complutense (1970) comentan las diferentes
opciones filosoficas, desde la antropologia, que dan sentido alas diversas corrientes del
personalismo, como ofertas de vision humanay de la educacién.

Cabe destacar que la accion educativa acompafia y coadyuva € proceso de
hominizacion y culmina con la ordenacién y conformacion humana, que se produce
cuando €l hombre toma conciencia de si mismo y reflexiona sobre si mismo, esto es, se
conformay despliega como persona. Esa forma de ser persona, en las perspectiva del
siglo X X1, se manifiesta como latendencia hacia un humanismo tecnol égico, en laposi-
bilidad de una educacioén virtual, que exige un refuerzo de la perspectiva de la realidad,
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gue puede algjarse de lapersona, debido a sus concreciones precipitadas. La accion edu-
cativa, por tanto, esta orientada hacia el proceso de hominizacion.

LA ACCION ORIENTADORA VERTIDA HACIA LAACCION
HUMANIZADORA.

Desde lo comentado anteriormente cabe entender que la Orientacién Educativa se
centraen las actividades que pretenden, intencional mente, alcanzar y promover € senti-
do de lahominizacion y de la personal ziacion, estableciendo una accion tedricay practi-
cade su quehacer. Es una necesidad requerida por el mero hecho de que laeducacién se
puede entender como un acontecimiento, como un conjunto ordenado de anécdotas o
sucesos, que se tienden a estructurar desde una perspectiva amplia, en una teoria. La
pregunta clave es, como sefiadla QUINTANILLA (1978, 177):

"Hay queesforzarse paraquelainvestigacion educativa surja, sea controladay dirigida,
apartir de lapropiapractica de la educacion, esdecir de lapropiarealidad educativa’.

Es un interrogante que se discute desde larigurosidad del concepto de ciencia, pero
gue, congruentes con lo expuesto, est4 proximo alos planteamiento de investigacion-
accion, de lo que yaexiste una cierta tradicion educativa, y es un empefio en € que se
intenta conjugar la mera observacion, larealizacion de lo sistematizado y la comproba-
cion del disefio con lapréctica. Estareflexion ha de abordar todalainvestigacién educa-
tiva, con lapretensién de mejorar lapropiainvestigacion y lapropiarealidad del aconte-
cer educativo, aunque las actividades sean muy diferentes de unos investigadores o gru-
pos respecto aotros, pero es una actividad que requiere reflexion, imprescindible sobre
lo que se hace, como medio de mejoray para armonizar mejor lateoria, tal como indica
DENDALUCE, Catedrético en elaUniversidad del Pais Vasco" reflejando en exceso las
penurias y relaciones de la Universidad espafiola (1988,14).

"No todos los investigadores hacen reflexion metodolGgica sobre el tipo de invedtigacion
querealizan, sobre sussupuestos epistemol dgicos, posibilidadesy limitaciones, ventajasy

riegos. Sise danactitudesglobales maso menos explicitas. Algunas actitudes derivan
hacia atrincheramientos por afinidades personales o de edtilo, incluso por ideologiasy,

ciertamentepor areas de conocimientos, Facultadesy Departamentos; cuando nopor sub-
areas dentro de esasgrandes unidades. Es, sinembargo, lareflexién metodoldgica una
tarea imprescindiblepara quehaya mgjor investigacion educativa’.

Por su parte, la Orientacion pretende atender, como técnica de acompafiamiento, el
proceso de hominizacién y personalizacién del ser humano, para lo que sus procedi-
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mientosy técnicas estan en funcion de un contexto de desarrollo que permitalatutelade
lapersonay €l logro sucesivo en cada acontecimiento de los objetivos formativos basi-
cos. Pero, paraactuar, 0 mantener constantemente ese acontecimiento continuo, (proce-
s0), se ha de hacer también una indagacion continua, (un diagndstico), con sus disefios y
reflexiones, que faciliten adoptar decisiones, tanto a orientadorcorno a sujeto orienta-
do, dirigidas hacia unos valores estimados como deseables. En cierto modo es buscar
sentido a la existencia humana, en cuanto que es una practica reflexiva, del suceso de
estar siendo hombre.

Orientar en Educacién implica no solo conocer como es un sujeto, sino todos los
componentes de su contexto, de laintervenciény del itinerario formativo que va areali-
zar (evaluacién institucional, evaluacion de procesos, de programas, de los agentes edu-
cadores, de resultados...), pues todo ello conformaun ambiente que facilitael desarrollo
hacia la personalizacion y conforma el ambiente en el que se sumerge el aprendiz.

Orientar, teniendo en cuenta las informaciones que permanentemente facilita lain-
dagacion, (el diagndstico), es adoptar decisiones, en funcion de los objetivos pretendidos
y de lasingularidad del sujeto, paraestablecer técnicas, procedimientos, y aplicar disefios
de un proceso de tutela que asegure que € acompafiamiento formativo de un aprendiz
permitan la aproximacién de un itinerario que le acerque hacia unos objetivos estimados
como deseables. Pero, como hemos indicado, hay gran cantidad de problemas que con-
viene desvelar, como la entidad de las teorias y modelos en las ciencias sociales y las
opciones que presentan.

Por ello vamos a centrar nuestro estudio, en los capitulos posteriores, en un breve
reflexion, mas meditaciones que rigurosos andlisis, sobre los ges, que segin nuestra
conceptualizacion, conforman la Orientacion Educativa, congruentes con los proble-
mas epi stemol égicos de las Ciencias Sociales y de laconfiguracién de laEducacion como
objeto cientifico. Posteriormente abordaremos en concepto de modelo como reflexion
previa alos modelos de la Orientacién.

CONCLUSION SOBRE EL ACONTECER DE LA ORIENTACION

La Orientacién depende de la accion educativa y de sus pretensiones, ofreciendo
datos para EL conocimiento del sujeto y de su contexto facilitando EL establecl miento
de pautas de asesoramiento en las decisiones que faciliten un mejoradel si mismo. Orientar
educativamente es un aconteci miento, no unamera anécdota que ocurre, unaocurrencia
ocasional, porque educar, en donde esta inserta € acontecer orientador, establece €l
sentido y direccion de lo deseable formativamente. La Orientacién clarifica la
intencionalidad formativa, ordena y selecciona los estimulos més adecuados para que
cada sujeto adopte decisiones sobre el mejor itinerario para alcanzar unos objetivos que
se valoran como necesarios para cada ser en concreto.
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Pero la persona se encuentra en un ambiente que se manifiesta como complejo y
desordenado, incluso contradictorio. Ante la barahiinda de estimulos se percibe € con-
texto como desordenado y cadtico. Pero la Orientacién Educativa se ofrece como rum-
bo paradesarrollar un itinerario y alcanzar unas metas u objetivos, que se estiman desea-
bles. En ese contexto, un verdadero y complejo laberinto ambiental, laaccion orientadora
pretende ofrecer y clarificar lainformaci6n parafacilitar decisiones de mejoraeinformar
sobre cuales son los resortes basicos del contexto en el que esté situada cada persona. A
partir de ese conocimiento se ha de elaborar una estrategia de intervencion que facilite al
sujeto y asus formadores, |lamanerade adoptar decisiones en las encrucijadas que surjan
en su itinerario hacia los valores elegidos.

De estaforma se desvelay se deshace la " desorientacién" que puede provocar en un
sujeto un ambiente multivariado y caético, clarificando sus decisiones y facilitando sus
procesos de ORIENTACION.

La Orientacion es un acontecimiento mas que un hecho conformado y concluido,
aunque existen diversas acepciones que matizan la situacion de lo educado; laeducacion
€s una propuesta que se est realizando y, mas que un dato completo, es un aconteci-
miento, es un suceso, una referencia de lo que esta sucediendo. En este sentido, se
resalta més € caracter del proceso de lo que se redliza que €l logro en si, € cua se
presenta como €l disefio de objetivos, conductas y actitudes, que se pretenden alcanzar.
Por eso, €l estudio cientifico de la Orientacién es méas una teoria practica, porque parte
de lareflexién sobre su propiaactividad, del proceso més que del logro de un resultado,
un producto que, en todo caso, serd mas un producto relativo en funcién de que cada ser
humano consigue en cada momento.

La pretension orientadora solo se redliza en y parael hombre, ya que es € Gnico ser
que es capaz de establecer presupuestos de reflexion sobre si mismo. La Orientacién
educativa se propone para que el hombre despliegue su su plenitud, como un proceso
que facilita lahominizacién, més adn, ladimension de ser persona, sino que se desarrolle
en progreso tomando conciencia de lo que se es.

La Orientacién se estudia desde laaccion y desde los presupuestos de lo que se puede
hacer y se esta haciendo, el acontecer de orientarse. Este segundo €je orientador sustenta
e proceso de orientar que se complementa con e devenir de lo que ha de orientar, los
valores deseables.
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NOTAS

1.- Diversos autores franceses de los sesenta, superadalapolémica sobre psicologiay
tutoriaen los procesos de orientacion, después de la segundaguerramundial, ahondaron
€l sentido de laOrientacion Educativa, como forma deimpulsar € "cycle d'observation”,
comoindicaJean DELAY (1973), I nspector Pedagdgico General, que ofreciadocumen-
tos aclaratorios sobre las funciones del tutor y del orientador en los ciclos educativos,
fomentando €l "observatorio” del alumno parasu tutelay guiaen lositinerarios o decursos
escolares. Maurice Reuchlin (1972), en otro libro (La Orientacién escolar y profesional,
Madrid, Oikos-tau) sistematiza las demandas sociales de Orientacion, que sirvié de ins-
piracién a nuestros iniciales esquemas sobre € origen de la Orientacién que posterior-
mente hemos ido ampliando y matizando.

2.- En un articulo que publiqué hace afios en una Revista de la Universidad d e
Salamanca( "Manifestaciones problematicas de la Orientacion escolar" Patio de Escue-
las . Universidad de Salamanca.2, V11-XII, 1978. 25 - 38) recogia una cita clésica de N.
Abbagnano ("Orientacién” en Diccionario de Filosofia, FCE, México, 1974) que apun-
taba, de forma concisay certera, las ambigtiedades del concepto Orientacién, incluso en
e ambiente educativo, generando tantas y lamentables discusiones y polémicas: "€ tér-
mino orientacién es ampliamente usado, con significado muy poco preciso, en € lengua-
je comun vy filoséfico contemporaneo”

3.- El concepto de Paideia (paideia) como formacién - educacion esta definido en los
estudios de Werner Jaeger (Paideia. Los ideales de la culturagriega, FCE, México, 1946)
y ladifusion espafiolaque realizé el institucionistay colaborador de M.B. Cossio,Joaquin
Xirau.

4.- A partir de los estudios de SPRANGER, se elaboraron pruebas sobre € conoci-
miento de llosvalores que rigen laestructurade lasdecisiones. AsiALLPORT, VERNON
yLINDZEY (1931, 1953) construyeron una pruebaque localizabalos ejes de los rasgos
de la personalidad. Por su parte, los primeros trabajo originales de GARCIA YAGUE
tomaron como referencialas aportaciones de SPRANGER (1953) sobre las caracteristi-
cas de las formas de vida realizando una prueba de personalidad con seis tipos de desa-
rrollo : religioso, estético, econdmico, politico, técnico y cientifico. Por otra parte, tam-
bién estos fundamentos sirvieron de base para la elaboracion de la prueba Temario
Vocacional, instrumentos de diagnéstico de gran difusion en nuestro pais para diagnos-
ticar los intereses profesionales para alumnos de ensefianza secundaria.

5.- En diversas ocasiones las intuiciones poéticas apuntan hacia planteamientos de
profundidad metafisica, como , en € ejemplo sefialado, en donde Vicente Aleixandre
indica, en uno de sus libros més expresivos, La destruccién o €l amor, €l logro del ser a
través del amor o su aniquilacién por el desamor.
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6.- y continuando con las intuiciones poéticas, laimportancia del camino arealizar
mas que la propia meta a alcanzada, el poeta griego KAVAFIS (1982) expresa sus senti-
mientos del proceso vital en su poema ltaca (1911), como ya se ha <indicado.

7.- En Condicionamientos ambientales de la personalidad junto con GARCIA
YAGUE,J ;1970 ; Madrid, Magisterio espafiol) mantenemos que el ambiente es diver-
so, disperso y difuso, alo que tendriamos que afiadir la caracteristica de diferencial, que
cada cual, aun estando aparentemente en el mismo nicleo ambiental, es receptor con
diferente sensibilidad, intensidad y filtro, de tipos de estimulos distintos, por lo que €
ambiente de cada uno es diferente.

8.- Monroy y Zainqui son autores de diccionarios de sinbnimos de lalengua castella
na, que siguen las definiciones del de la Real Academia espafiola en sus distintas edicio-
nes.

9.- Watson (1999), antrop6logo de la Universidad de Harvard, incluye diversas anéc-
dotas contradictorias para destacar la desestructuracion de las integraciones culturales,
como, por gemplo, las que se han producido en los adornos de los olmecas, grupo de
amerindios de Tabasco, México. Este grupo de indigenas suelen rendir culto al "jaguar",
sefior del mundo y de los espiritus, realizando una danza simbdlica en laque los guerre-
ros de latribu se "disfrazan" de jaguar, amenazando al dios del cielo con dicha danza
ritual. Van totalmente desnudos, solamente con e cuerpo estampado con circulos de
alquitrédn, semejando laimagen del felino. Actualmente, como hace siglos , siguen ha
ciendo los mismos bailes, pero los circulos se estampan ayudandose de las bocas de las
botellas de coca-cola. En contrapartida, pero con € mismo sentido sincrético de fusién
cultural, lapelicula Los dioses estan locos representa, de forma amable y humoristica,
los multiples usos y contradicciones interpretativas que un grupo de indigenas
sudafricanos realizan de una botella de coca-cola, que unos aviadores han lanzado desde
su avioneta 'y que, los aborigenes interpretan como algo seles ha caido alos dioses.

10.- BUNGE, con sus intuiciones epitemol 6gicas, sefidla lalinea futura de la conso-
lidacion de los estudios sociaes cuando seinvetiguen en profundidad |as organizaciones:

(Muchos cientificos sociales seirritan cuando seles hace notar queno estudian indivi-
duos ni totalidades, sno Sstemas (organizaciones)” (Mente y sociedad, 1989).

11.- En 1982 publiqué un articulo de opinién en el periddico El Pais con € titulo
de "LaOrientacién Educativa, e Ambientey el Poder", en que comentaba que el Poder
tiende a manipular e ambiente y a controlar la Orientacién, como medio parad
influenciar a los ciudadanos, impedir que se establezcan itinerarios de decision
imprevistos que ampliarian el ambiente, pero que se consideran indeseables para los
grupos sociales dominantes (por ejemplo , utilizacién de equipos psico-pedagdgicos
para difundir entre los grupos sociales -padres, profesores- la politica de laintegracion
o de reformas educativas, o € uso de equipos psico-pedagdgicos para "canalizar" las
decisiones profesionales.
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12.- Con anterioridad a la transformacién socia y politica de los paises del Este
europeo tuve laoportunidad de comprobar directamente el sub-sistema de Orientacion
de algunos, como Hungriay Checoslovaquia. Sobre todo en este tltimo pais, laactividad
de la Orientacién estaba en relacion con la planificacion econémica de la sociedad, de
forma que se procurabarealizar "selecciones' muy precisas, canalizando las competen-
cias de las personas hacia estudios superiores, técnicos-profesionales o laborales, acom-
pafiando una estructura de oportunidad de los estudios y una oferta educativa a cargo
del Estado.
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