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PRESENTACION: ALGUNAS NECESIDADES DE LA FORMACION INI-
CIAL DEL PROFESORADO

El contenido de esta comunicacion es el resultado de la reflexion llevada a cabo
en e Departamento de Ciencias de la Educacion de la Universidad de Vic en €
marco de la planificacién y desarrollo del Practicum de la diplomatura de Maestro.
La reflexion colectiva y conjunta entre e profesorado del Departamento y la
Coordinacion de Préacticas tiene como motor y objetivo de trabajo la mejora de la
formacion de los estudiantes mediante la implementacién de diferentes estrategias
de actuacion en e contexto del plan de estudios.

Lareflexion partedelalimitacion de unos planes de estudioscon unaexcesiva carga
lectiva y demasiado concentrada debido alainsuficiente duracion de lacarrera. A estas
consideraciones se suma la rigida estructuracion del espacio y del tiempo educativo
que, lejos de la necesaria flexibilidad, impide la Iégica conexion entre las distintas
disciplinas y fomenta la fragmentacion y la parcialidad del discurso pedagdgico. Esta
situacién es poco propicia para la formacién de un profesionalréflexivo que funda-
mente su actuacion en una interaccién constante con el contexto concreto en el que
trabaja (Pérez Gomez, 1988) y nos obliga a la busqueda de nuevos modelos que
favorezcan la optimizacion de la formacién inicial del profesorado, en mejor sintonia
con laconfiguracion institucional y curricular (Lundgren, 1988). Esdecir, si aceptamos
que la formacién inicial de un profesional reflexivo solo es posible en un contexto de
investigacion-accién en interaccion constantecon el medio escolary el medio socia que
lo rodea, estaformacion inicial debeintegrar formas de trabajo institucionalizadas que
permitan avanzar en esta linea, desde y a pesar del plan de estudios.

El modelo de préacticas, los seminarios globalizadores, los talleres, los viges y los
intercambios o las actividades opcionales deben plantear situaciones problematicas
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y diversificar los contextos educativos de forma que |os estudiantes se vean motivados
y orientados a interactuar y dialogar, a interrogar y resolver, es decir, a innovar y
no Unicamente a reproducir. En sintesis, se trata de plantear y desarrollar propuestas
diversificadas, flexibilizando y personalizando, en la medida de lo posible, € curri-
culum académico. Se trata de priorizar la via de las situaciones concretas, huyendo
de la uniformidad y la homogeneizacién, abogando por el contraste de casos y la
comparacion. Se trata de desarrollar actuaciones sectoriales, a pequefia escala, pero
incisivas, con capacidad de influencia y generadoras de reflexion préctica. Setrata,
por Ultimo, de promover actuaciones que sean significativas y relevantes para la
formacién personal y global del estudiante.

Sin olvidar que «laactividad formativa se basa en laexperienciarelacional, vivida
en un entorno histérico, fisicoy socia» (Honoré, 1978), una estrategia de formacion
basada en las consideraciones y objetivos anteriores debe integrar la multiplicidad
de aspectos didacticos, organizativos, historicos, de reflexién pedagégicay de caracter
personal, en un todo coherente.

Por todo €llo, nuestra reflexion se ha centrado en un modelo de Practicum a partir
de las multiples y variadas posibilidades que ofrece e modelo de escuela rural. Una
tipologia de escuelas, unitarias o ciclicas, con unagran riqueza de elementos didéacticos
y organizativos, con unatrayectoriainteresante en el contexto del desarrollo del sistema
educativo esparfiol, con experienciasrealtnenteinnovadoras que favorecen y promueven
lareflexién pedagdgicay,también, con una estrechainterrelacion con su entorno fisico
y social, en el cua e maestro o la maestra ocupan un lugar dinamizador y vertebrador.
Yy por esta linea, intentaremos reivindicar las ilimitadas posibilidades formativas de
la escuela «pequefia» para los futuros maestros y maestras.

UN PROYECTO COHERENTE CON EL MODELO GENERAL

Las experiencias de précticas que forman parte del plan de estudios de la
diplomatura de Maestro en la Universidad de Vic defienden procesos que permitan
vehicular sistemas de investigacion-accion, de relacion teoria-practica, en realidades
y contextos diferenciales. El estudiante puede seguir caminos diversos dependiendo
de sus intereses, de sus expectativas y de la especialidad y nivel quecurse. Puede
realizar las practicas en un centro ordinario o0 en una escuela rural; puede optar por
realizar uno de los periodos de précticas en un pais centroamericano como Guatemal a;
puede participar en un intercambio dentro del periodo de précticas;, puede escoger
entre €l programa general del Practicum ,0 un programa mas especifico, centrado,
por gemplo, en aspectos didécticos de resolucién de problemas matematicos. El
cuerpo central de las précticas se estructura secuencialmente a lo largo de los tres
cursos académicos, aumentando e nimero de créditos de las mismas, la duracion
temporal, la complejidad y la especificidad. Los diferentes periodos de précticas
constituyen experiencias de formacién que se interrelacionan y que permiten, gracias
a una estructura ciclica y progresiva, construir un conocitniento significativo y
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relevante de la realidad educativa. Esta formacion préctica se enriquece con otras
experiencias. visitas a centros educativos, seminarios de orientacion y preparacion
del practicum, asignaturas optativas que requieren la presenciay la actividad en la
escuela, etc.

Después de una primera aproximacion a la vida escolar que tiene lugar en €
primer afio de la carrera universitaria, segundo periodo de précticas (Practicas
11) tiene lafinalidad de proseguir €l proceso de formacién del estudiante en contacto
con larealidad. Durante dos meses, los estudiantes deben asumir un notable grado
de responsabilidad e implicacién un aula y en una escuela una actividad de
observacion més participativa, una adaptacién e integracion en e grupo-clase y en
el centro, un contacto directo con un grupo de alumnos y alumnas y un aumento
del rol docente. En este sentido, € estudiante debe llevar a la practica una unidad
didéctica, elaborada personalmente, que atienda las caracteristicas del grupo-clase y
del contexto escolar, asi como a proyecto curricular y a la programacion del ciclo
y del curso, Ademés, -de acuerdo a plan de trabajo acordado con €l profesor-tutor,
€l estudiante se implicara en otras tareas propias de la dindmica escolar, tanto en
la dimension «micro» del aula como en la perspectiva «macro» de la escuela y la
comunidad educativa.

La actividad desarrollada debe quedar recogida en una memoria que incluya la
valoracion de la accién pedagégica, el clima del centro, y €l modelo educativo que
preside los planteamientos y actuaciones. Junto a ello, debe concretarse e proyecto
de trabajo desarrollado a partir de la programacion y la redizacion de la unidad
didactica escogida, un andlisis contextual a partir de la observacién del grupo-clase
y unareflexién critica orientadaala valoracién global de las précticas y ala valoracién
de la actuacion personal. La elaboraciéon previa de un diario de practicas permitira
recoger las observaciones, actuaciones e investigaciones realizadas, facilitando la
revision, contraste, modificacion y, en definitiva, integracion de las mismas en €
proceso de construccidén de conocimiento.

Las Précticas 111, con la misma duracion que las de segundo curso pero con distinto
objetivo, planteamiento y caracteristicas, constituyen la Gltima fase del trayecto
formativo centrado en la interaccién con la realidad escolar. Su desarrollo obedece
a la coherencia con la especialidad de la diplomatura que cursael estudiante y se
centra en una etapa determinada -infantil o primaria-, en unaarea curricular -lengua
extranjera- 0 en una tipologia de centros -educacion especia-, Sin embargo, tienen
en comun la necesidad de compartir con e maestro-tutor del aula la totalidad de
la accién pedagdgica.

En e marco de este disefio, y mas concretamente en las Précticas 11, se situa €l
proyecto de Practicas en la escuela rural como un intento de responder, desde €l
plan de estudios, a las necesidades de formacion expuestas en e preambulo.
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LA EXPERIENCIA DETRABAJAR COMO MAESTRO EN EL MEDIO RURAL:
DESCRIPCION DEL PROYECTO

Antecedentes

La reflexién sobre el proceso de implantacion de los nuevos planes de estudios
de la diplomatura de Magisterio detecté en ellos la poca o casi nula presencia de
todo lo relacionado con la Escuela Rural: andlisis del medio rural y sus necesidades
educativas, evolucion de laescuelarural en el contexto del sistema educativo espafiol,
metodologia y estrategias de ensefianza-aprendizaje en un aula multinivel, organiza-
cion del aula y de la zona escolar, etc, Deesta forma, € curriculum de formacion
inicial del profesorado reproducia la situacion de abandono que padecen este tipo
de escuelas dentro del sistema escolar.

Durante el curso 1994-95, la «Escola Universitaria de Mestres Balmes», convertida
posteriormente en Facultad de Educacion con la transformaciéon de los «Estudis
Universitaris de Vic» en Universidad de Vic, definié algunas lineas de actuacién en
relacién con estos aspectos':

Impulsar la presencia de la Escuela Rural en € curriculum, introduciendo
temas especificos y propios en las distintas asignaturas troncales y obligatorias.’
Planificar una nueva asignatura de libre eleccion, el «Seminari d'Escola Rural»,
para profundizar los aspectos tratados en las asignaturas troncales.
Potenciar una linea de investigacion centrada en la Escuela Rural en € marco
de la asignatura «Investigacion educativa».

Concretar, en e marco del Practicum, un proyecto especifico de practicas en
la Escuela Rural.

Iniciar contactos con otras Escuelas Universitarias y Facultades de Ciencias
de la Educacién de las universidades catalanas, para concretar algun proyecto
conjunto de trabajo en torno a la Escuela Rural y a la relacion entre esta
tipologia escolar y la formacion inicia universitaria"

Estos objetivos empezaron a desarrollarse en e curso 1995-96. En concreto, se
elabord e inicié un proyecto especifico de Practicas en |laEscuela Rural que en este
momento se encuentra en € tercer curso de su aplicacion.

1Véase el documento Escala Rural. Situacio actual i perspeaivesde futur a curt termini; Vic, 1995.

2 Este objetivo ha cristalizado en e documento Ptoposte alsdepsrtements universitaris sobrela
preséncia de I'Escola Rural en els plans d'estudi de la diplolllatura de Mestre (Noviembre de 1997),
daborado por € «Gtup Interuniversitari dEscola Rural».

3Siguiendo esta linea de trabajo se constituy6 e "Grup Interuniversitari d'Escola Rural", formado
inicialmente por profesorado de la universidades de Barcelona, Autbnoma de Barcelona, Lleida, Revira
i Virgili, Gironay Vic, y ampliado posteriormente a las universidades de Valenciay Illes Balears. Este
grupo de trabajo esta integrado formalmente en € Institut loan Lluis Vives.
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Objetivos

Més ala de las finalidades y objetivos que se persiguen en e disefio y la
planificacion del Practicum general, €l proyecto de préacticas en la escuela rural se
plantea una serie de objetivos coherentes con las actuaciones especificas pero con
un recorrido tedrico-conceptual y practico muy amplio:

a) Aproxitnar a los futuros maestros a una realidad escolar muy vinculada con
su medio, favoreciendo la posibilidad de incidir en é desde la escuela

b) Favorecer estrategias de trabajo en equipo durante larealizacion de las précticas
através de laincorporacion de un grupo de estudiantes a las distintas escuelas
de una misma zona escolar rural.

e) Ampliar la formaciéon y el desarrollo personal de los estudiantes a partir de
la experiencia de vivir y trabajar en un pueblo pequefio, participando en la
complejidad de sus relaciones humanas.

d) Potenciar la escuela rural desde la universidad, optimizando y promoviendo
la accién educativa en este tipo de centros.

€) Establecer una linea de colaboracion con los profesionales de la educacion que
trabajan en el medio rural que impliqgue una estrecha relacién entre la
formacion inicial y la préctica docente.

Desarrollo del proyecto: actividades

a) Fase de preparacion.

Los estudiantes conocen la realidad de la escuela rural a partir de los contenidos
trabajados durante el primer curso de la diplomatura en la asignatura Didactica
General. De forma voluntaria se ofrecen para participar en este proyecto que les
exige cursar la asignatura «Serninari d'Escola Rural», durante el periodo septiembre-
noviembre, antes de su incorporacion a centro escolar donde redlizaran las
précticas.

El Seminario pretende profundizar y ampliar los aspectos contextuales, pedagé-
gicos, didacticos y organizativos de larealidad escolar del medio rural. Las sesiones
del seminario estan dirigidas por distintos profesionales que conocen y trabajan en
la escuela rural. Consisten en exposiciones orales, eharias-coloquio, discusiones y
trabajos en equipo para profundizar algunos temas y realizar actividades précticas,
lecturas de articulos y monografias, comentario de audiovisuales y videos, y visitas
a centros escolares rurales que permitan observaciones directas sobre metodologias,
estrategias y modelos de organizacién del aula. Esta formacion recibida en las sesiones
del seminario, se completa con entrevistas y actividades de orientacién tutorial, a
cargo de los profesores coordinadores del seminario. En ellas, € estudiante recibe
orientaciones acerca del medio concreto donde redlizara las précticas, de las lecturas
y bibliografia que conviene consultar, de la unidad didactica que debera realizar
durante la estancia en la escuela, etc.
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La evaluacion de la asignatura se rediza en base a la participacién de los
estudiantes en los trabajos del seminarioy alas aportaciones hechas durante el mismo.
Ademas, los estudiantes deben presentar una comunicacién escrita, individual mente
0 en grupo, sobre alguna tematica de interés, ya sea a partir del seminario o en las
practicas posteriores. Esta comunicacién servird como aportacién a las «Jornades
d'Escola Rurals', organizadas por € «Grup Interuniversitari .d'Escola Rural».

b) Redizacion de Practicum.

Durante un periodo de dos meses (finales de noviembre-finales de enero), los
estudiantes son asignados a un centro rural y a una zona, en los cudles colaboraran
con los maestros concretando proyectos de trabajo que contribuyan a su formacién
personal y profesional y, a la vez, a potenciar y mejorar la actividad educativa de
los centros. En los casos que sea posible, los estudiantes residiran durante las précticas
en € mismo pueblo de la escuela. De esta forma, su contacto con la realidad sera
mas profundo y directo, pudiendo experimentar las ventajas e inconvenientes de vivir
y trabajar en e mismo pueblo a partir de la vivencia de las complejas relaciones
socidles y humanas.

El periodo de practicas debe servir para que los estudiantes profundicen en €
conocimiento de la zona escolar rural (organizacién, proyectos educativosy curriculares,
actividades de coordinacion.etc.), y asimismo participen activamente en una escuela
de la zona, interviniendo en una de sus aulas. El estudiante debe programar y
desarrollar una unidad didéctica Oun proyecto de trabajo (organizacion de un taller,
de un rincon de trabajo o elaboracion de algin material curricular) de acuerdo con
las estrategias y metodologias utilizadas en aulas multinivel y atendiendo a criterios
de globalizacion e interdisciplinariedad,

El seguimiento y tutorizacion del Practicum se redliza a tres bandas: € estudiante,
un profesor-tutor de la Facultad y € maestro-tutor del aula donde se desarrolla €l
proyecto. Paragarantizarlo se realizan reuniones previasy posteriores entre estudiante
y profesor-tutor, un minimo de dos visitas a la escuela a cargo del profesor de la
Facultad para mantener reuniones con los maestros del centro y una reunién de
evaluacién entre e maestro y e profesor-tutor,

€) Trabajo posterior.
Siguiendo los criterios generales establecidos por la Facultad, los estudiantes
redactan y presentan una Memoria que, junto con los informes de los maestros y

4 aprimera edicién de las «[ornades d'Escola Rural», dirigidas a losestudiantes de ladiplomatura
de Maestro de las universidades catalanas, se celebr6 en Vic, los dias 21 y 22 de marzo de 1996, y
la segunda edicion en Solsona, los dias 9 y 10 de abril de 1997. Esta previsto organizar las Terceras
en las comarcas de Tarragona, durante € mes de marzo de 1998.
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e informe del profesor-tutor, sirven para llevar a cabo la evaluacion del Practicum,
El contenido de la Memoria debe incluir una valoracién de la experiencia de practicas
en laescuela 'y el medio, y de la propia actuacion como docente. Ademés debe reflejar
la percepcion del centro rural y de su zona por parte del estudiante, e resultado
de la observacién del grupo de alumnos del aula y de las formas de trabajo utilizadas
y, por ultimo, la programacion, y evaluacion de la unidad didactica o
proyecto de trabgjo realizados.

Tal como se ha resefiado antes, la experiencia de las practicas debe suministrar
temética suficiente para construir una comunicacion escrita que debera presentarse
a las Jornadas sobre Escuela Rural. Un determinado modelo organizativo de la zona
escolar rural, una experiencia didactica innovadora, una distribucién del aula o del
espacio y el tiempo escolar, la organizacion de unas colonias entre las distintas escuelas
de la zona, el andlisis del perfil socio-econémico de las familias de los alumnos de
la escuela, las profesiones de los padres y madres, etc. son gemplos de temas que
pueden ser objeto de descripcion y andlisis en la comunicacion. De esta forma, €
estudiante construird un modelo explicativo tedrico a partir de la observacion y la
experiencia practica, con lo cual habrd dado un paso mas en e proceso reflexion-
accion-reflexion y habrd integrado una nueva experiencia practica igualmente sig-
nificativa: participar, comunicar y compartir con los otros €l saber tedrico y practico
acumulado.

En sintesis, & seminario, las préacticas y las jornadas no son actividades desco-
nectadas sino elementos de un mismo itinerario formativo que podra completarse
en el tercer curso con la participacion en un proyecto de investigacion a través de
la asignatura optativa «Investigacion educativa». La orientacion del profesorado del
Departamento de Ciencias de la Educacién permitird al estudiante «saber mas» y
construir un conocitniento més profundo a partir de una investigacion centrada en
la escuela rural y en cualquiera de los mdltiples aspectos que este modelo escolar
nos ofrece. Ademés, podra ofrecer alaescuela rural los resultados de su investigacion,
colaborando de esta forma en el proceso de innovacién.

Evaluacién del proyecto

La valoracién de la experiencia acumulada, alo largo de los dos cursos anteriores
y d actual, es totalmente positiva teniendo en cuenta el bagaje de formacion que
ha supuesto para los estudiantes y las relaciones de colaboracién mantenidas con
las escuelas rurales.

El medio rural y su escuela especifica, de reducidas dimensiones pero de enorme
potencial educativo, ha descubierto enormes posibilidades de aprendizaje en € ambito
de la formacion inicia:

1. El medio rural se percibe como un valor en aza, no solamente como resultado

de una moda, sino corno una realidad en la cua las relaciones personales se
tgjen en estrecho contacto con e entorno natural, social y cultural.
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2. Laescuela rural deja de ser la pequeiia escuela con pocos recursos y muchas
demandas, y se convierte en un modelo heterogéneo y complejo -diversidad
de niveles y de edades en d aula-, flexible y dinamico -adaptacion a las
necesidades inmediatas del entorno-; muy Util para imaginar el papel de la
escuela del futuro.

3. El aula de la escuela rural es un "laboratorio de aprendizaje pedagdgico y
didactico en el que no es necesario.imaginar situaciones diversasy particulares
porque éstas tienen lugar diariamente: multidimensionalidad de sucesos y
tareas, simultaneidad y diversidad de actos de aprendizaje, situaciones de
aprendizaje compartido, necesidades educativas diversas, etc.

4. La relacion con la comunidad educativa y con €l entorno socia y cultural es
constante, produciéndose una verdaderaidentificacion e intercomunicacion de
distintas percepciones en un mismo espacio escolar: los padres viven la escuela
porque van aellaa menudo o casi diariamente, el maestro o la maestra conocen
larealidad en la que desarrollan su labor educativa y pueden intervenir para
transformarla, los nifios viven la escuela con naturalidad porque en ella se
desarrollan de forma auténoma y en constante interaccion.

5. El maestro rural no puede disfrazar sus defectos ni disimular su fata de
profesionalidad. No hay paredes. EI maestro rural debe ser e maestro
«generaista» (Carbonell, 1992) que parece haber desaparecido de nuestra
realidad escolar. No hay lugar para la parcialidad en un aula que exige un
conocimiento global, amplio y riguroso. La evaluacién del profesorado se
«inventd» hace tiempo para este tipo de escuela donde el maestro o la maestra
son Unicos y, por lo tanto, responsables directos de los resultados del apren-
dizaje.

6. El papel del maestro no se limita a la ensefianza-aprendizaje de los contenidos
curriculares. El maestro rural es docente, enlace con la realidad, animador
sociocultural, orientador, psicopedagogo e investigador (Boix, 1995). Tarea
amplia que debe ser compartida con el equipo de la zona escolar a través del
desarrollo de proyectos conjuntos y debe estar apoyada en una constante
actividad de reflexion sobre la practica y de formacion perrriaiiente, Solo asi
es posible combatir € tradicional aislamiento del maestro rural.

Todos estos aspectos pueden y deben ser integrados a 10 largo de la formacion
inicial porque son validos parala ESCUELA en mayusculas, sea rural o urbana, lineal
o unitaria o ciclica. La escuela rural se ofrece como un medio idéneo paraintegrarlos,
porque los presenta en su vida diaria sin interrupciones. En ella, el estudiante vive
la escuela con plenitud, como la viven los alumnos, los maestros y los padres. Se
implica y se integra con facilidad y acumula un elevado nimero de experiencias
diversas y significativas. En ellacomprende la multidimensionalidad y la complejidad
de su futura profesion. Ademas, lgjosde integrarse en un medio estético y de aprender
por puraimitacion, descubre una realidad dinamicaen la que los maestros han hecho
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innovaciones didécticas y organizativas importantes: las zonas escolares, los planes
de trabajo, la distribucion del aula en rincones, los proyectos, etc. En definitiva, el
modelo educativo de la escuela rural representa las paradojas a las que ha de
enfrentarse la ensefianza actual: «una educacion integrada pero especializada,
hornogeneizadora pero diversificada, loca y global, auténoma pero sujeta a rendicion
de cuentas, que busca el cambio pero que también necesita continuidad» (Blanco,
1996, p.17). La escuela rural responde a las exigencias de |a necesaria reestructu-
racion en la educacién: atenuacion del control burocrético, ausencia o abandono de
la rigidez y la inflexibilidad, aumento de la participacion (Hardgreaves, 1996). No
setrata del modelo Unico e ideal, porque no existe una certeza singular. Pero setrata
de un modelo desde € que trabajar y con el cua trabajar.

Con semejante caudal de posibilidades, que hemos visto convertidas en apren-
dizajes redles en los estudiantes que vienen participando en e proyecto, es légico
que las perspectivas de futuro planteen la necesidad de profundizar en esta linea
de trabajo y de mejorar algunos aspectos organizativos externos. El coste econémico
de los desplazamientos y residencias en los pueblos cuando los estudiantes son de
distinta procedencia geogréfica es un problema de dificil solucién que entorpece la
participacién en el proyecto. Tampoco es facil la tutorizacion de un grupo de
estudiantes dispersos en escuelas pequefias y algjadas. A pesar de estos aspectos,
la participacion de los estudiantes en e proyecto lo renueva con aportaciones y
sugerencias constantes. Su identificacién con la propuesta es un signo de respuesta
adecuada a las actuales necesidades de formacion: la confianza en €l valor de los
procesos formativos generados en e medio escolar rural es esencial para el apren-
dizaje y e perfeccionamiento personal (Hardgreaves, 1996).

EPILOGO: ESCUELA RURAL y UNIVERSIDAD

No es posible analizar en el espacio de esta comunicacion la marginacion y €l
abandono de la escuela del medio rural en el sistema educativo espafiol. La evidencia
es de tanta magnitud que tampoco es necesario hacerlo. Paralelamente podriamos
analizar laausencia de la escuelarural en el &mbito universitario. Es unaconsecuencia
l6gica, pero no por ello menos injusta y equivocada, de la circunstancia anterior y
de la tradicional falta de relacion entre la cultura universitaria y lacultura escolar.

A lo largo de estas paginas hemos descrito las posibles aportaciones de la escuela
rural en la formacion inicial del profesorado. Sin embargo, en el desarrollo del
proyecto ha aparecido otro valor intrinseco a mismo: la colaboracién bidireccional
entre la Escuela Rural y la Universidad. Las necesidades de la formacion inicial han
acercado e modelo escolar rural a a&mbito universitario y han abierto un amplio
campo de trabgjo y estudio. Por esta vialos maestros rurales, a través del «Secretariat
d'Escola Rural de Catalunya», han aportado su experienciay su saber para el disefio
de las asignaturas del curriculum académico en lo que se refiere a la escuela rural.
y también por esta via, la ha descubierto multiples espacios de inves-
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tigacion para contribuir a la mejora del modelo: la coordinacion primaria-secundaria
en las zonas escolares rurales, e valor formativo del modelo escolar rural para
aprender las tareas de la profesion de ensefiar (Fernandez Pérez, 1994), los procesos
de adquisicion de autonomia por parte de los alumnos, e andlisis de un modelo
participativo fuertemente vinculado a entorno y las consecuencias a nivel curricular
que €llo supone, y un largo etcétera con igua importanciay significacion pedagoégica.
Quiza sea éste el camino légico por € que la Universidad debe penetrar en el medio
rural: €l camino de la escuela que es e camino que recorremos todos.
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