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Presentacion

El niimero 44 de nuestra revista, publicado en noviembre de 2016, lo prologaba la profesora Marfa Rodriguez Moneo
recordando que el IUCE de la UAM (ICE en las primeras décadas) siempre ha contado con una publicacién periodica.
Cumplimos en este afio 2022 treinta afios de trabajo desde que tenemos el formato de la actual Tarbiya, Revista de
investigacion e Innovacion Fducativa (1992) y més de cuarenta desde la creacion del Boletin del Instituto de Ciendias de la
Educacion (1980). Como bien recordaba la anterior directora de esta revista y del IUCE, este medio académico ha
permitido que el Instituto pudiera difundir a lo largo de todos estos afios estudios tedricos sobre educacion, trabajos de
Investigacion educativa y proyectos de innovacidn didécticos que han contribuido a la mejora de la educacidn.

El presente nimero lo abro agradeciendo a mi predecesora en el cargo de direccion toda la dedicacion desempefiada
en este tiempo. Espero contribuir del mismo modo con Tarbiya, Revista de investjgacion e Innovacion Educativa, para
mantener abierta esta puerta de acceso a un espacio de conocimiento multi-disciplinar. De modo similar, debo
agradecer el buen hacer del coordinador de este monografico que hace el significativo nimero cincuenta de nuestra
revista, el profesor Pedro Hilario, asi como el de todos los docentes que han colaborado en darle forma. La tematica de
este nimero puede resultar novedosa, pero como se nos indica en el contenido del mismo, la transformacion de
espacios educativos lleva mucho tiempo resolviéndose en los centros de las diferentes etapas de la educacion, puede
que sin contar con la adecuada atencion por parte de las disciplinas universitarias.

El IUCE y la revista Tarbiya ya se han adentrado en este territorio ignoto dando voz a las y los docentes que trabajan
desde los diferentes ciclos formativos implementando modelos de innovacién, docencia e investigacion pedagogica.
Hagamos un poco de historia de lo mucho que la revista ha propuesto. En su nimero cuarenta y dos, Alfredo Hoyuelos,
doctor europeo en Filosofia y Ciencias de la Educacién, coordinador de Talleres de Expresion de las Escuelas Infantiles
Municipales de Pamplona y referente nacional e internacional en relacion a los espacios educativos en las primeras
etapas de la educacion, hacfa la introduccion del nimero dedicado a la Educacion infantil con el sugerente titulo de:
“Una cancidn a varias voces” ALFREDO HOYUELOS PLANILLO (COORDINADOR)-TARBIYA 42 (FF) 26/12/11 Pagina 3. En
ese compendio de aportaciones que rendian homenaje a una de las etapas mas complejas e innovadoras, se transito
desde la situacion de las escuelas infantiles en Espafia a la experiencia educativa de Reggio Emilia, pasando por la
descripcion de las transformaciones de espacios llevadas a cabo en distintos ayuntamientos y municipios. Citando a
autores como Emmi Pikler, Loris Malaguzzi o Pierre Bourdieu, el profesor Hoyuelos indicaba:

Estoy, en parte, de acuerdo con Jacques Derrida (2006, 48) cuando afirma que “la universidad sigue siendo el dnico
lugar donde el debate critico debe mantenerse incondicionalmente abierto”. No creo que sea el dnico lugar, pero si uno
de los dmbitos donde esta condicion puede vehicularse. Es extraordinario que, desde el dmbito intelectual de una
revista universitaria, se haya facilitado que las voces de los y las profesionales que trabajan en el campo educativo
puedan ser amplificadas, reconocidas y valoradas. Op. cit. Pagina 6

El nlimero cuarenta y tres, coordinado por los profesores Fernando Arroyo y Manuel Alvaro, se acercaba a otra realidad
educativa: los problemas principales del bachillerato y sus posibles soluciones. En ese poliédrico texto también se hacfa
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mencion a los espacios sociales de aprendizaje, y el profesor Leoncio Lopez-Ocdn nos daba unas oportunas pinceladas
poniendo la voz sobre la realidad del patrimonio cientifico y cultural de los institutos de bachillerato. En concreto, el
(aso madrilefio a través del programa de I+D CEIMES. Estos ambientes de los institutos histdricos estan hoy en dia de
plena actualidad tanto en Espafia como en los paises que disponen de instalaciones educativas que son patrimonio
cultural y referencia social. Asi, transformaciones como la reapertura en enero de 2023 del IES Praxedes Mateo Sagasta
de Logrofio ponen en valor la necesaria reflexion sobre nuestro patrimonio histdrico y su adecuacion a las metodologias
activas de nuestro tiempo.

En el anteriormente referido nimero cuarenta y cuatro tuve la fortuna de participar, al igual que lo hice en el nimero
anterior. En esta ocasion firmé un trabajo junto con Jorge Raedd y Virginia Navarro sobre la cronica del 11l Encuentro
Internacional de Educacion en Arquitectura para la Infancia y la Juventud que tuvo lugar los dias 16y 17 de enero de
2016 en Madrid. En este encuentro en el que estuvo presente el IUCE, se mostrd el panorama del estado de la cuestion
tanto a nivel nacional como internacional y la revista Tarbiya se hizo eco de las voces de técnicos, arquitectos, artistas,
talleristas y educadores que, alejados de la academia universitaria, se adentraban en el complejo mundo de la
pedagogia en los diferentes niveles educativos. Una de las sefias de identidad de nuestro IUCE es la preocupacion por
ese mundo que existe fuera de las fronteras de la universidad, pues compartimos la intuicion de que muchas
innovaciones nacen de la curiosidad atesorada en el mundo de la empresa. £l emprendimiento personal es un ambito
en el que la universidad puede y debe colaborar, siendo sus Institutos Universitarios un excelente canal de
comunicacion para vehicular estas relaciones.

No me puedo olvidar del monografico que coordiné con Jorge
Raedd. Escalando el nivel de complejidad analitico y el
compromiso del IUCE, el nimero cuarenta y Siete de nuestra
revista puso el foco en los temas tratados en el “Encuentro
Internacional de Infancia + Arquitectura + Educacion + Inclusion”
organizado por la Escuela en Arquitectura Educativa del IUCE de la
UAM (Escuela en AE-IUCE-UAM), Osa Menor y el Museo Nacional
Centro de Arte Reina Sofia de Madrid (MNCARS). En enero de
2019, en el Auditorio 400 disefiado por Jean Nouvel del MNCARS,
el IUCE organizd dos intensas jornadas de trabajo con acceso
limitado y gratuito, en torno a la necesidad de acercarse al espacio
como catalizador de la inclusion educativa. Parecfa un encuentro
casual que el encuentro sobre esta cuestion tuviese lugar en la
obra de ampliacion del Museo Reina Soffa. En el concurso
internacional se presentaron propuestas de arquitectos como Juan
Navarro Baldeweg, Dominique Perrault, Zaha Hadid, Enric
Miralles y mi siempre admirado Tadao Ando, entre otros. En
palabras del autor del proyecto ganador, la propuesta se
presentaba a la sombra del Reina Soffa, es decir, al servicio del
Edificio Sabatini. Me resultaba representativo escuchar al mundo de la academia y al resto de la sociedad civil
debatiendo sobre espacios educativos en una edificacion del siglo XXI que compartia entorno con el Edificio Sabatini,
fundado como Hospital de San Carlos en el siglo XVIII, que tomd su nombre actual de Francisco Sabatini (Palermo,
Italia, 1722 — Madrid, 1797), arquitecto ilustrado encargado de su construccion.

Hustracion 1. Acceso al encuentro. MNCARS, aud/'to}/o
400 de Jean Nouvel. Enero 2019.

En la introduccion al texto de dicho monografico se hacia expresa mencion al compromiso de la Escuela en Arquitectura
Educativa con el Instituto Universitario de Ciencias de la Educacion de la UAM (IUCE), del que forma parte la Escuela en
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AE desde su creacion en 2017. Con carteleria de la ilustradora Vicky de Sus y disefio grdfico de Fabiola Uribe, el
monogréfico daba voz a los ponentes del encuentro sirviendo de libro de actas del mismo.

El actual trabajo que tengo el honor de presentar, también monografico, da la voz a las “nuevas diddcticas en Lenguay
Literatura”. Parece también I6gico que hablando de voces, sean ahora estas disciplinas las que nos presenten
propuestas diddcticas en relacion a las diferentes escalas espaciales “entendidas como plasmacion de dominios de
conocimiento y espacios eficientes”. Esta reflexion que atina experiencia docente, con disciplinas curriculares y el uso de
los espacios como materiales educativos, aporta un necesario punto de vista entre las metodologfas activas y las aulas
del futuro.

Quiero agradecer la colaboracion a todos los evaluadores, a todos los miembros del consejo asesor y del consejo de
redaccion, a los editores de la revista y a los autores que durante todos estos cincuenta nimeros han colaborado con
Tarbiya. Estoy seguro que esta nueva etapa de la revista coordinada en su edicion por la profesora Maria Rodriguez
Moneo continuard dando voz a la innovacion, docencia e investigacion impulsada desde el IUCE.

Santiago Atrio Cerezo
Director IUCE-UAM
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Superando el bucle educativo: hacia la renovacion
didactica en la lengua y la literatura y su relacion con
los nuevos entornos de aprendizaje

Overcoming the educational loop: towards didactic renewal in
language and literature and its relationship with new learning
environments

La revista Tarbiya cumple cincuenta niimeros. Desde su aparicion en 1992 (como transformacion del Boletin del Instituto
de Ciencias de la Educacidn, que habia surgido en 1980) la revista ha acogido en sus paginas tanto estudios tedricos como
trabajos y proyectos de diversa indole, con Ia finalidad de contribuir a la mejora de la formacion de nuestros docentes y
de apoyar las lineas de investigacion con las que desde el Instituto Universitario de Ciencias de la Educacion (IUCE) se
intenta dar respuesta a las vicisitudes y problemas presentes en la educacion de nuestro tiempo. Una de estas lineas,
en cuyo desarrollo el IUCE colabora desde hace afios con instituciones como la Asociacion de Profesores de Espafiol
Francisco de Quevedo, se relaciona directamente con la introduccion de nuevas diddcticas para la educacion literaria,
linguifstica y transmedia.

Casi con toda seguridad, la mayorfa de personas vinculadas al dmbito educativo coincidira en sefialar que uno de los
hechos que ha marcado el panorama educativo de los Ultimos afios en nuestro pais ha sido la sucesion de diferentes
leyes educativas (cinco desde que Tarbiya viera la luz), que no solo ha supuesto un mareante baile de siglas: LOGSE,
LOPEG, LOCE, LOE, LOMCE o la actual LOMLOE, sino que -ademds-, mds alla de la demostracion de una evidente
incapacidad por parte de las fuerzas politicas de llegar a acuerdos en una tema tan relevante para todos como de
absoluta necesidad, ha provocado que la educacion haya vivido durante estos afios sumida en una suerte de bucle,
conformado por vaivenes continuos que, no solo han ralentizado -a pesar de la aparente continua innovacion- la
consolidacion de aquellos avances educativos promovidos en etapas previas (baste como ejemplo el sorprendente
hecho de que el desarrollo de las competencias clave Sigue, en nuestros dias, sin resolverse de manera satisfactoria);
sino que también ha hecho que el profesorado y la comunidad social, en general, dilaten un auténtico compromiso con
una realidad educativa que se les antoja inestable, cuya oscilacion arbitraria ni comprenden ni son capaces de asimilar.

Aligual que sucede con el resto de materias, el profesorado de Lengua y Literatura ha sufrido estos cambios, lo que
-unido a la exigencia institucional, durante estos treinta y cinco ltimos, de asumir los avances pedagogicos acaecidos y
de abrirse a espacios de innovacion y perfeccionamiento en practicamente todos los dmbitos de su intervencion- ha
suscitado cierta confusion en cuanto a la idoneidad de las diddcticas que han de ser utilizadas en su materia. En este
sentido, la irrupcion de la LOMLOE ha supuesto, mds alla de los cambios estructurales en la organizacion del sistema
educativo promovida por la anterior ley (LOMCE), una revision y actualizacion, tanto en el nivel no universitario como en
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la educacion superior, de los enfoque metodoldgicos y didacticos, intensificando su vinculacion con aquellos
provenientes de Europa, sobre todo en lo relativo al desarrollo de los procesos de ensefianza y aprendizaje de las
competencias. Se trata de potenciar el “conocimiento procedimental”, el saber hacer, frente al dominio del
“conocimiento declarativo” que describe Ia realidad. Un cambio que, como apunta Rodriguez Moneo (2018), se ha
dilatado en el tiempo entre ofras cuestiones porque, aunque el procedimental sea uno de los contenidos
verdaderamente importantes (ya que nos permite realizar acciones para resolver problemas y desenvolvernos en el
mundo), sin embargo, somos menos conscientes de su necesidad y nos resulta mds costoso verbalizarlo que el
declarativo, mucho mds reconocible y facil de expresar.

En este nimero, nos acercaremos a algunos de los aspectos que definen el nuevo momento educativo y al modo en
que las innovaciones promovidas desde la nueva ley, mas alld de las justificadas reticencias o desconfianzas por parte
del profesorado, suponen un avance en la aplicacion de aquellos aspectos metodoldgicos mds constructivistas, sobre
todos aquellos que promueven la importancia del aprendizaje, frente a presupuestos pedagogicos mas transmisivos y
dirigistas. Ello, unido a la apuesta decidida por una mayor autonomia en el desarrollo de las programaciones y la
incorporacion como recursos de unos medios tecnoldgicos repletos de posibilidades diddcticas, hace presagiar
transformaciones sustanciales en una prdctica docente cada vez mds modulada por el enfoque competencial de las
materias impartidas y por una mayor relacion de la educacion con el mundo social y laboral sobre el que, a la postre,
esta ha de proyectarse, sin renunciar al contexto mds proximo de nuestros alumnos.

En este marco, uno de los elementos fundamentales sobre el que, dentro del mundo educativo, se estd produciendo
esta transformacion es el de los espacios escolares. Hemos asistido, en los dltimos afios, a un interés creciente por
redisefiar los ambientes de aprendizaje con el fin de convertirlos en espacios educativos significativos, lo cual estd
suponiendo dejar de entenderlos como meros continentes, mds o menos facilitadores de las propuestas didacticas,
para pasar a juzgarlos como agentes relevantes del propio proceso educativo. Nociones emergentes como aulas
“maker”, aulas de emprendimiento, aulas creativas, aulas RTC, hiperaulas o aulas del futuro refieren el enfoque en que
modelos dominantes como el del “aula huevera” (del que habla Fernandez Enguita (2019), consistente en varias filas de
hileras donde los pupitres se encuentran dispuestos de forma individual, y que conllevan una estructura de
comunicacion en clases unidireccionales, grupales, de naturaleza informativa/académica/formal, y volcadas en
actividades individuales y competitivas) comienzan a ser repensados mediante la incorporacion de otros entornos mds
adaptados a los nuevos principios pedagdgicos. Asi, desde hace algunos afios, la referencia a los espacios educativos
implica abordar la necesidad de generar entornos curriculares y arquitectonicos que otorguen roles diferentes al
profesorado y al alumnado; espacios que permitan incrementar el desarrollo de las competencias de los discentes a
través de un nuevo formato holistico de ensefianza y aprendizaje, favorecerdor de prdcticas basadas -entre otros
aspectos- en la participacion, la intregacion de lo diverso y las conexiones entre los distintos dmbitos de conocimiento.

En virtud de esta realidad, hemos querido tomar como hilo conductor del presente monogrdfico la idea del centro
educativo como realidad compleja que se articula alrededor de espacios formativos de distinta indole (fisicos, formales,
informales, virtuales) cuya conjuncion -aunque diddcticamente dibujen ambitos de intervencion especificos- permite
dar una respuesta integral a la diversidad de requerimientos que implica la practica educativa actual. De hecho, la
irrupcion de las dltimas tendencias pedagogicas referentes a la educacion mixta (presencial y a distancia), a la
permeabilidad de contextos formativos, al aprendizaje a través de la accion, al aprendizaje basado en la actuacion
autorregulada, etc., no solo implica la penetracion en la vida de los centros de nuevas maneras de entender el proceso
educativo, sino que también estan dando lugar a interesantisimos proyectos de transformacion de los ambientes
educativos que pasan a entenderse como realidades complejas de aprendizaje, esto es, como escenarios de
construccion mdltiple de conocimientos en los que un agente educativo —o institucion educativa, organizacion o grupo
cultural- genera intencionalmente un conjunto de actividades y acciones dirigidas a garantizar la consecucion de un
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objetivo de aprendizaje (Otdlora, 2010).

En este sentido, nos parece determinante la idea de que un centro haya de entenderse como una suma de espacios
que, como sefiala Santiago Atrio (2022), pueden estructurarse en escalas de proyeccion pedagdgica: micro, meso y
macro; ambitos de intervencion a los que podemos sumar, habida cuenta del modo en que en los Gltimos afios se
estan constituyendo sobre ellos dreas de relacion e intercambio, los entornos virtuales de aprendizaje. Esta realidad
mdltiple nos permite organizar nuestro analisis sobre el impacto que supone la irrupcion de los procesos de innovacion
acaecidos en los dltimos afios en cualquier materia a través del modo en que estos se actualizan y concretan en los
diferentes niveles, y en el modo en que confluyen con ellos; no solo en lo concerniente a su materialidad, sino -sobre
todo- en lo referente a la manera en que se manifiestan y modulan allf los nuevos procesos de aprendizaje, asf como la
aplicacion de las metodologias o recursos didacticos que le son inherentes. Sin duda, la metodologia determina el
espacio (Enguita, 2019), pero al mismo tiempo hemos de asumir que el propio entorno educativo facilitard o dificultara
la aplicacion de la metodologfa.

Desde esta perspectiva, observar el fendmeno de la innovacion diddctica en Lengua y Literatura nos obliga a reflexionar
no solo sobre el modo en que los espacios del centro educativo no pueden entenderse como meros contendores de
actuaciones formativas, sino que nos conduce, desde una perspectiva holistica del aprendizaje, a valorar la
permeabilidad de estos entornos para trazar sobre ellos recorridos especificos de cardcter formativo. No se trata solo
del modo en que el alumno pueda acceder a situaciones significativas a partir de la interaccion de las capas de
funcionalidad que estos recorridos implican, sino que en tanto en cuanto -como sefiala Santiago Atrio (2022)- los
docentes deben ser creadores de ambientes de aprendizaje y no meros transmisores de conocimiento, la posibilidad
de gestionar como un recurso diddctico mds los entornos educativos se ofrece como una opcion que ha de considerarse
prioritariamente.

Es desde esta linea de pensamiento desde la que hemos estructurado este monografico sobre las nuevas diddcticas en
Lengua y Literatura. Abordar la relacion que puede establecerse entre las nuevas propuestas diddcticas que con
respecto a esta materia se estan planteando en los Gltimos afios y acerca del modo en que estas se manifiestan o
producen en las diferentes escalas espaciales, entendidas como plasmacion de dominios de conocimiento y espacios
eficientes adaptados a una determinada funcién, nos ha permitido ofrecer ejemplos de un campo cada vez mds rico en
alternativas y propuestas que buscan superar una -ya obsoleta en muchos aspectos- ensefianza tradicional.

Aunque hoy en dia se asume la posibilidad de que otros lugares o espacios fuera del centro educativo puedan utilizarse
como marcos en donde es posible producir valiosos procesos de aprendizaje, no es menos cierto que el aula sigue
siendo el entorno educativo prioritario. Sin embargo, por mds que este espacio siga asimildndose de forma mayoritaria
al aula tradicional, el cuestionamiento cada vez mds extendido de una praxis docente de cardcter instruccional que
enaltecia la labor transmisiva del profesor sobre la actividad del aprendiente estd provocando que surjan
planteamientos que conciben dicho espacio como un entorno en el que pueden incluirse nuevas posibilidades para
lograr que sea realmente significativo. Por ello, resulta de evidente interés observar cmo los cambios en los espacios
educativos inherentes a lo que hemos designado como micro escala estan buscando mayoritariamente formulas que
permitan transformar nuestra préctica docente con el fin de hacerla mds cercana al desarrollo de los actuales enfoques
competenciales. Se trata de acciones que pretenden abordar cuestiones como la creatividad, el pensamiento critico, la
resolucion de problemas, la comunicacion activa, la colaboracion, el razonamiento logico, la autorregulacion, la
competencia digital..., y que entrafian nuevas concepciones diddcticas que se compadecen poco con ese orden
homagéneo, lineal, serial y pandptico del espacio educativo (Enguita, 2019) propio de las aulas mds tradicionales. Son
actuaciones que, de forma general, concuerdan con una idea de espacio educativo caracterizado por la adaptabilidad,
la flexibilidad, la variabilidad, la polivalencia o la comunicabilidad, caracterfsticas favorecedoras de procesos de
ensefianza y aprendizaje participativos e interactivos que sitdan al alumnado en la posicion de verdadero protagonista.
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En este sentido, constatamos el impulso que desde hace varios afios se estd dando desde las instituciones educativas a
la implantacion de las llamadas aulas del futuro en todos los niveles educativos. Se trata, mds alld de la renovacion
fisica de los espacios, de una apuesta decidida por la introduccion de cambios radicales en las formas de impartir las
clases. No en vano, definidos por un mobiliario versatil, facilitador del trabajo cooperativo, y por una dotacion
tecnoldgica estable, estos entornos propugnan la creacion de espacios facilmente reconfigurables que promueven,
junto al desarrollo de las llamadas metodologias activas y el papel relevante y participativo del alumnado en su
aprendizaje, la puesta en practica de procesos diddcticos interdisciplinares y el desarrollo de actuaciones de codocencia
realizadas por profesores de distintas dreas o materias.

De acuerdo con ello, el primer articulo, elaborado por el equipo de innovacién del centro, nos acerca a la experiencia
de creacién de un aula del futuro en el IES Francisco Giner de los Rios, de Alcobendas, uno de los primeros centros
publicos en dinamizar uno de estos ambitos de aprendizaje en Espafia. La apuesta por un espacio educativo de estas
caracteristicas implica mucho mds que una reforma o la transformacion de ciertas infraestructuras, ya que supone un
proyecto de cambio global que Se proyecta y contamina los diferentes entornos educativos. Indagar en los motivos de
su instauracion, por una parte, y dar a conocer, por otra, el modo en que su presencia ha impulsado -y en qué medida-
una transformacion (no exenta de reticencias por una parte del profesorado) de las aulas tradicionales hacia un nuevo
concepto de espacio de aprendizaje es el objetivo fundamental del trabajo presentado.

Alo largo de sus paginas, podremos ver cOmo a partir de un proyecto de innovacion, el aula del futuro del IES Francisco
Giner de los Rios (poseedora del Sello Nacional Aula del Futuro) supuso la cristalizacion de diferentes procesos de
transformacion e innovacion iniciados en el centro a lo largo de cursos precedentes. Seleccionado en la Convocatoria de
Proyectos de Innovacion de la Comunidad de Madrid de 2017, el proyecto inicial: «Nuevos Espacios para el Aprendizaje:
El Aula del Futuro» brindd al centro la posibilidad de acometer, aprovechando una de las aulas taller de un antiguo
iclo formativo, la creacion de un espacio de ensefianza y aprendizaje multidisciplinar, flexible y versatil sobre el que
impulsar el redisefio de los espacios de aprendizaje existentes y propiciar la definitiva integracion didactica de las
tecnologias como estimulos para llevar a cabo lo que se consideraba una apremiante necesidad de renovacion
pedagdgica. Reflexionar sobre las dindmicas y sinergias que tal proyecto requirid, analizar el modo en que el aula del
futuro consiguio configurarse como eje de cambio de distintos espacios que acabaron interrelacionados con €l: las
aulas-grupo, la biblioteca, fisica y digital, el salon de actos, el dgora de la palabra; o descubrir la manera en que el
desarrollo de un proyecto de esta caracteristicas implica necesariamente reconsiderar el papel de la pedagogfa, la
tecnologfa y los espacios en los procesos educativos llevados a cabo en el centro, son algunos de los ejes de la
experiencia presentada.

Se trata de un trabajo que servird, ademds, para mostrarnos como, en el momento actual en el que tantos centros
educativos apuestan por implantar aulas de futuro como eje de sus procesos de renovacion pedagagica, este tipo de
proyectos han de basarse en las actuaciones que, dia a dia, tienen lugar en el aula y aceptar como punto de partida que
ninguna innovacion es posible si no parte de una docencia favorable a su desarrollo. En este sentido, el trabajo nos
muestra claramente como un aula del futuro ha de entenderse; fundamentalmente, como un modo de actuar que
facilita el acercamiento a los espacios educativos de las nuevas tendencias pedagdgicas, posibilitando los cambios en la
metodologfa utilizada y la instauracion de nuevas formas de trabajo con el alumnado: mds cooperativas, mds
participativas, mds apegadas a la realidad, mds propias de los nuevos enfoques competenciales, en definitiva.

Es evidente que la apuesta por las metodologfas activas ha traido consigo no solo propuestas que implican nuevas
formas de relacion entre el profesorado y el alumnado, motivadas por el intento de superacion de las ensefianzas
transmisivas y de un aprendizaje fundamentalmente receptivo, sino que también han supuesto el desarrollo de
modelos pedagdgicos cuyo cardcter indagatorio, exploratorio y creativo potencian nuevas formas de ejercer la docencia
en el campo que nos ocupa. Asf los nuevos escenarios que prefigura la LOMLOE incorporan para la materia de Lengua y
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Literatura no solo nuevos ejes tematicos, sino también nuevas perspectivas desde las cuales abordar los ya existentes;
por ejemplo, la reflexién metalingiiistica cuya introspeccion a proposito del propio funcionamiento de la lengua busca
ahora hacer explicito no solo que la conciencia lingiistica resulta valiosa en tanto mejora de la expresion, la
comprension y la recepcion critica de los mensajes; sino que, en consonancia con un protagonismo emergente de los
contenidos transversales, se pone de relieve la necesidad de conocer el uso que la lengua puede tener al servicio de la
convivencia democratica, en la resolucion dialogada de conflictos o en la construccion de lazos de cardcter personal y
humano, valores todos sustentados en el respeto que acoge el principio de igualdad entre las personas. De hecho,
podemos decir que los objetivos fundamentales de la materia pueden definirse, en las nuevas propuestas educativas, a
partir de la eficacia comunicativa y el uso ético del lenguaje.

El articulo firmado por Enrique Ortiz Aguirre nos muestra el modo en que los nuevos marcos legislativos para el area de
Lengua castellana y Literaturas sustentan, en el caso de la diddctica de la lengua, postulados que se alejan de los
dominantes hasta ahora; esto es, de aquellos referidos a concepciones comunicativas mecanicistas, a la prioridad de la
escritura sobre la oralidad, o a presupuestos formalistas y filologicos, para dar paso a nuevas premisas en el estudio y
ensefianza de esta materia que buscan potenciar un aprendizaje mds comunicativo y competencial. Este no significa, en
ningln caso, que se plantee la renuncia al reto metalingiistico que necesariamente ha de pasar por fomentar una
profunda reflexion en torno a los planos gramaticales y sus articulaciones en virtud de las intenciones comunicativas,
pero ha de promover estos aprendizajes sin circunscribirse exclusivamente a contenidos factuales o, en el mejor de los
casos, conceptuales, potenciando al mismo tiempo -y de manera relacional- los contenidos procedimentales y
actitudinales. En este sentido, tras una reflexion acerca del estado de la cuestion y de la incidencia que pueda presentar
la hegemonia del libro de texto en las decisiones didacticas mas importantes (y, generalmente, sin dispositivos criticos),
se hace imprescindible indagar en nuevos modelos de ensefianza aprendizaje que puedan acompafiar a
espacializacion diddctica que ha de acompafiar a proyectos como los que se ubican en las aulas del futuro. Asi, estos
espacios se tornan significativos y con la capacidad de transformar la educacion cuando se dinamizan con metodologias
innovadoras. En el dmbito de la didctica de Ia lengua, conviene profundizar en metodologfas indagatorias y creativas;
incardinadas en estos novedosos enfoques, que entroncan con las metodologfas activas, se plantean nuevas maneras
de hacer, enraizadas en el aprendizaje competencial y susceptibles de articularse a modo de situaciones de aprendizaje,
tales como las ‘dudas razonables’ para un aprendizaje gramatical proactivo que parte del contexto mds préximo a los
discentes, o los pares minimos, la gramaticalidad/agramaticalidad o los nuevos enfoques para una ensefianza de la
escritura epistemoldgica con naturaleza procesual coadyuvada por la integracion de las TIC como TAC desde una
perspectiva competencial. Se trata de aproximaciones que plantean una ensefianza-aprendizaje en consonancia con las
sociedades actuales.

Junto a los cambios en materia lingtistica hemos presenciado en estas ltimas décadas la una importante renovacion
en lo referente a la diddctica de la formacion literaria. Pedro Hilario Silva aborda en su trabajo el modo en que el paso
de la ensefianza de la literatura a la educacion literaria ha derivado en nuevas orientaciones centradas en el alumno
como lector y en las facetas de interaccion que la comunicacion literaria requiere. Como en el caso anterior, los
procesos de renovacion curricular que viene fomentando las diferentes leyes educativas han permitido asentar nuevos
modelos pedagdgicos que apuestan, en el acercamiento a la literatura, por el desarrollo de actuaciones conducentes lo
lograr que, cada vez con mayor preeminencia, Sea el alumnado el que construya, con autonomia y creatividad, sus
propios aprendizajes y experiencias en este terreno. Esto se traduce en nuevas prdcticas que dejan de dar prioridad a
ejes formativos asentados en el acceso a un canon cerrado o en la acumulacion de ciertos saberes enciclopédicos, para
dar preeminencia a los que propugnan la construccion de actuaciones encaminadas a hacer de los estudiantes lectores
competentes de las obras literarias.

El aula continta siendo el espacio prioritario, pero, por un lado, se asumen con interés las modificaciones que en ella
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promueven las nuevas tendencias pedagogicas, por ejemplo, las que propician los nuevos espacios de innovacion como
las aulas del futuro; mientras, por otro lado, la incorporacion de otros dmbitos educativos adquiere una presencia cada
vez mayor como recurso formativo. Las bibliotecas, los museos, pero también los entonos virtuales, suponen una fuente
continua, no solo de informacion, sino de posibilidades de intervencion didactica.

Entender el espacio educativo como ese conjunto de escenarios nos lleva también a salir del aula y a fijarnos en la
pluralidad de posibilidades pedagogicas que un centro educativo ofrece, mds alld de ese espacio. Asi, se abre un nuevo
campo formativo que se corresponderia al nivel de la meso escala y que nos acerca a ese conjunto de zonas comunes
que pueden establecerse, mds alld de la consideracion de los mismos como lugares de socializacion, como dmbitos
facilitadores de los aprendizajes. Uno de los espacios que configura de forma relevante este nivel es la biblioteca
escolar, cuya presencia en los centros educativos ha sido regulada profusamente desde las diferentes leyes educativas.
Asi, por ejemplo, en el articulo 113 de la actual LOMLOE queda clara la necesidad de que todos los centros de
ensefianza dispongan de uno de estos espacios, cuyos fondos, ademds, deberdn ser cubiertos desde las
administraciones publicas. En la propia ley se marcan algunas de las caracteristicas que deben ofrecer las bibliotecas en
los centros escolares y algunas de las funciones que les son propias. Por ejemplo, contribuir a fomentar la lectura y
favorecer el acceso del alumnado a la informacion y a otros recursos para el aprendizaje. Junto a ello, como sucede con
el uso de otros recursos escolares, se indica de forma explicita la obligacion de que la creacion y uso deberd recogerse y
desarrollarse en el Proyecto Educativo de Centro (PEC), en permanente actualizacion incardinada en la Programacion
General Anual (PGA) y en las programaciones diddcticas de aula.

Son numerosos los trabajos (Camacho, 2013; Miret y Bard, 2016) que destacan la importancia de la biblioteca escolar
como un espacio que, dentro de los centros educativos, ofrece recursos y oportunidades igualatorias de acceso a la
lectura, a la informacion y a la cultura. Asimismo, es habitual hablar de ella como de un lugar donde se producen
procesos de ensefianza-aprendizaje, interacciones sociales, culturales o de instruccion que dan variadas respuestas a
las necesidades del alumnado. Por su parte, Alvaro Marchasi, junto a Inés Miret, en un importante estudio sobre las
bibliotecas escolares en Espafia (2005), exponen cudles son las actividades que, con respecto al drea de lengua y
literatura, realizan con mayor profusion en ellas los alumnos. Asf, por ejemplo, descubrimos que, junto a la solicitud de
préstamos, la consulta de documentos y la lectura de libros en la sala, las consultas de informacién en internet ocupan
un lugar relevante. Sin embargo, curiosamente, aunque -seglin se deduce de estos estudios-, sean los profesores del
area de Lengua y Literatura quienes mds proponen al alumnado la realizacion de procesos completos de investigacion
documental; sin embargo, la presencia de tareas relacionadas con la busqueda de informacion y con las TIC es, dentro
del conjunto de tareas propuestas por ellos, comparativamente menor a la que solicitan en otras dreas.

El articulo de Javier Fernandez Delgado nos acerca a la cuestion de las bibliotecas escolares desde esta aparente
contradiccion para reflexionar acerca de lo que estd aconteciendo con este espacio ya mixto, en el que el uso de las
plataformas virtuales convive, sin solucion de continuidad, con el acceso al libro fisico. Asimismo, reflexiona sobre el
enorme campo de posibilidades que se abre en los centros escolares a partir de la creacion de las llamadas bibliotecas
escolares digitales. Se trata, como defiende el autor, de un medio esencial si queremos llevar cabo la revitalizacion de
las bibliotecas en los centros educativos. Asumir la importancia de esta dimension permite hacer de estos espacios no
solo elementos nucleares de la cultura digital educativa, sino también maneras relevantes de expandir los limites de los
espacios educativos tradicionales y conectarlos con los nuevos espacios formativos. En este sentido, Ferndndez Delgado
ve evidentes vinculos entre las bibliotecas escolares como fuentes de documentacion y organizacion de la informacion y
la implantacion de las aulas del futuro en los centros, ya que estas estimulan la realizacion de procesos de aprendizaje
en los que la busqueda, la seleccion reflexiva o el contraste fundamentado de informacion se tornan ejes
fundamentales.

Tomar conciencia del espacio pdblico como entorno de aprendizaje supone acceder a recursos ubicados en una escala
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macro, y nos impele a romper con esa sorprendente desconexion en que se encuentran algunos espacios educativos
con respecto a su entorno local. Saltar los muros de unos centros educativos concebidos como unidades cerradas, sin
conexion con otros espacios sociales, implica abrir la formacion a un amplisimo abanico de posibilidades. Recordemos
aquel “rompamos, pues, los muros de la clase. Llevemos al nifio al campo, al taller, al museo...” que Bartolomé Cossio
(1910) defendia a principios del siglo XX como uno de los pilares de las propuestas pedagdgicas de la Institucion Libre
de Ensefianza, y que también concuerda con los modernos postulados educativos.

Asi, en el aprendizaje competencial actual, vuelve a resultar primordial la oportunidad de integrar diddcticamente
aquello que nos ofrece el espacio externo al centro para promover aprendizajes interdisciplinares, transversales y
significativos. En este articulo firmado por Enrique Ortiz Aguirre e Ignacio Herndndez Tijera, se presenta la posibilidad
de dinamizar el aprendizaje contextual (concretamente de la sierra de Guadarrama) para la diddctica de la literatura.
Todas las ventajas del aprendizaje en el propio entorno se ponen al servicio de la literatura de posguerra o de la vida y
obra del Arcipreste de Hita para potenciar el saber ser y el saber hacer. Ademds, por afiadidura, se concitan
aprendizajes esenciales -como el del respeto al medio natural o el conocimiento dindmico del entorno.

Por tanto, el campo de la innovacién no requiere de riesgos ni de lejanias, sino que -en muchas ocasiones- podemos
encontrar el estimulo y la respuesta en la proximidad. Esta investigacion y propuesta diddctica de aprendizaje contextual
merecio, ademds, el | Premio al Trabajo Fin de Master concedido por el llustre Colegio de Doctores y Licenciados en
Ciencias y Letras (Colegio profesional de los Docentes). El director del trabajo y el investigador nos ofrecen una
propuesta tan viable como atractiva.

Por dltimo, nos parecia imprescindible acercarnos al espacio virtual, no como un entorno excepcional, Sino como una
realidad integrada en el dia a dia, que se nos ofrece como insumo lleno de posibilidades y abierto a la creacion de
mdltiples dmbitos de participacion. Es evidente que su utilizacion repercutird en una mejor manera de acometer los
distintos aprendizajes de forma mads rapida y eficaz. En este sentido, el uso de las Tecnologfas de la Informacion y la
Comunicacion (TIC) como un medio eficaz de aprendizaje, creacion, recogida y difusion del conocimiento, y el desarrollo
alrededor de las mismas de prdcticas mas diversas y participativas les otorga no solo una cada vez mayor, e indiscutible,
presencia en el aula, sino un nuevo papel mds relevante en la docencia que supone una exigencia y el desarrollo de
competencias digitales no presentes hasta en momento en la formacion del docente. Como sefiala Concepcion Lopez-
Andrada en su trabajo, no puede obviarse el modo en que el nuevo espacio digital estd suponiendo una verdadera
revolucion en el campo de las aplicaciones pedagdgicas. Concretamente, el articulo se ocupa de abordar la lectura
digital en la educacion superior, de suerte que, en lugar de demonizar la lectura a través de las pantallas, se indaga en
las nuevas formas de lectura y de generar conocimiento. A través de la Teoria Fundamentada (TF) y de Ia codificacion
inductiva de MAXQDA, se establece una relacion directa entre la lectura digital y la literatura instrumental (muy
beneficiada por la lectura critica) como una modalidad diferente a la mera lectura literal. Asi, se extrae una suerte de
ideas capaces de construir una teoria sobre la lectura digital tomada del andlisis mismo de los datos.

En el dmbito de la innovacion, la lectura digital pide paso y precisa de acercamientos analiticos rigurosos para
comprender su idiosincrasia y su nueva manera de relacionarse con el conocimiento. En este sentido, otro de los
espacios virtuales en los que hemos de detenernos es, sin duda, el de las llamadas redes sociales o el de las
plataformas que nos ofrece Internet, tanto en lo referente a su dimension socializadora (las redes sociales se han
configurado en estructuras que nos conectan a partir de nuestros intereses o valores) como en el modo que se han
consolidado como fuente de conocimiento para compartir informacion. A este respecto, el articulo de Santiago Sevilla
Vallejo, que parte de una propuesta destinada a alumnado de las aulas de aulas de Magjsterio para que trabajen en el
lenguaje de forma cooperativa y se relacionen de forma personal con la lectura, nos acerca al modo en que las redes
sociales y las plataformas digitales pueden ayudar al trabajo del aprendizaje de Ia literatura. El trabajo presentado no
solo abunda en el modo en que las tecnologfas pueden servir para potenciar la educacion literaria del alumnado, sino
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que reflexiona desde la prdctica sobre el modo en que su utilizacion ayuda a involucrarlo, de una manera no vista hasta
el momento, en su propio aprendizaje. Para el autor, el uso diddctico de las redes sociales, como el de otras
aplicaciones del universo digital no solo permite trabajar la competencia medidtica y desarrollar, al mismo tiempo, un
juicio critico necesario para emplear dichos recursos, sino que, en tanto espacio de participacion, plantea la existencia
de maltiples escenarios que pueden favorecer las practicas de las competencias comunicativas, al tiempo que genera
procesos ampliamente socializadores. Recurre el autor, por ejemplo, al uso de comunidad virtuales como las formadas
por los llamados booktubers, es decir, lectores que comparten en video su pasion por los libros en la plataforma de
Youtube a través de la grabacion de documentos audiovisuales en los que comentan un libro que han leido y que
quieren recomendar a otros lectores.

En resumen, a lo largo de las paginas de este monografico pretendemos acercarnos al modo en que proyectan en la
materia de Lengua y Literatura las nuevas tendencias pedagogicas que estan promoviendo la aparicion de unos
modelos de ensefianza-aprendizaje basados en la formacion competencial y en la aplicacion de metodologias mds
participativas, al tiempo que propugnan la incorporacion de nuevos recursos, fundamentalmente digitales. Asimismo,
abordaremos cémo, de acuerdo con ello, los nuevos espacios educativos atentos al desarrollo de los modelos
curriculares y pedaggicos emergentes se orientan hacia el desarrollo de un tipo de formacion mds activa e inclusiva
que favorece la aplicacion de nuevas dindmicas de trabajo docente e investigador, en las que las tecnologias aplicadas a
la educacion ocupan un lugar relevante.

Disefiar situaciones de aprendizaje que incidan en desarrollo de las diferentes destrezas que componen la competencia
lectora y Ia produccidn de textos, y que potencien y capaciten para un adecuada comunicacion oral tanto en lo referente
al decir como al escuchar de manera activa, o posibiliten la construccion de un saber gramatical que dirigido hacia la
reflexion, a formulacion de hipotesis, la blsqueda de contraejemplos, las generalizaciones... marcan las nuevas sendas
por las que deben transitar unas propuestas diddcticas que han de ser capaces de preparar a nuestro alumnado ante
las nuevas competencias y requerimientos que la sociedad le demandara.

Diciembre de 2022
Pedro Hilario Silva y Enrique Ortiz Aguirre
APE Francisco de Quevedo
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un centro educativo. Estudio del proyecto del IES
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Implementation and development of a Future Classroom Lab in a
school setting. Study of the project of IES Francisco Giner de los
Rios, Alcobendas

Pedro Hilario Silva, José Alberto Maestro Luengo, Carmen MoyaMufioz
y Maria Valladares Cortés
(Equipo de Innovacion del IES Francisco Giner de los Rios, Alcobendas)

Introduccion

La creacion de un aula del futuro en un centro educativo debe entenderse desde una doble dimensién: una,
conceptual, ya que un aula del futuro es, ante todo, un espacio de aprendizaje, es decir, hemos de verla como un modo
de afrontar, frente a otros posibles, el desarrollo de ciertas metodologfas que buscan potenciar las habilidades
cognitivas y socioemocionales que contribuyen al desarrollo integral de nuestros estudiantes; y otra, arquitectonica, en
tanto que el espacio fisico equipado con cierto mobiliario, asf como con determinados recursos y equipamientos
tecnologicos de Gltima generacion posibilita el establecimiento de un tipo de entorno educativo que busca sustituir el
aula tradicional por contextos de aprendizaje mds abiertos, flexibles, versatiles, colaborativos e innovadores. Es decir,
de forma general, podemos decir que el concepto de aula del futuro guarda relacion con ideas como las defendidas
por la sugestopedia, sobre la importancia del espacio escolar como agente motivador, estimulador del aprendizaje, o
con las expuestas por el pedagogo italiano Loris Malaguzzi (1984) cuando al referirse al espacio escolar habla de él
como de un fercer maestro (los iguales, configuraria el primero, y los docentes y familia, el segundo) y resalta la
necesidad de que los ambientes escolares sean entornos que inviten al aprendizaje, la experimentacion, la
comunicacion o la investigacion; pero también lo hace con aquellos planteamientos que relacionan la intervencion en
las infraestructuras escolares con la necesidad de un cambio de paradigma educativo; es decir, con la necesidad de
propiciar experiencias educativas, formativas, definidas por el desarrollo del aprendizaje en vez de la ensefianza, o con
una verdadera y continua interaccion entre los alumnado y el profesorado.

Obviamente, si tenemos esto en cuenta, la creacién de un aula del futuro en un centro educativo solo tendrd sentido i
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aquellos que han de gestionarla comparten dichos presupuestos, lo que implica, obviamente, que optar por ella como
estimulo innovador, frente a otras posibles opciones, conllevard, ademds de la intervencion en determinadas
infraestructuras, la compra de ciertos mobiliarios o la adquisicion de particulares recurso tecnoldgicos, aun cuando todo
ello sea necesario, que una parte amplia del profesorado asuma unos principios metodoldgicos concretos cuya
aplicacion tendrd consecuencias reales sobre su desempefio, y le exigird, casi con toda seguridad, la adquisicion de
ciertos conocimientos y el desarrollo de nuevas destrezas.

Desde esta doble perspectiva, la creacion de un aula del futuro en el IES Francisco Giner de los Rios, centro educativo
situado en la poblacion madrilefia de Alcobendas, supuso no solo la transformacion de un espacio fisico concreto,
siguiendo las directrices del proyecto europeo de la Future (lass Lab; sino, al hilo de ello, a integracion en la vida del
centro de una nueva manera de entender la educacion; o dicho de otro modo, el intento de consolidacion de un
proyecto de transformacion del centro que, inspirado entre otros, en los principios pedagogicos de la Institucion Libre
de Ensefianza, buscaba la adecuacion al centro de tendencias educativas emergentes como el aprender haciendo
(learning by doing), el llamado “aprendizaje sin fronteras” (seamless learning), el aprendizaje por descubrimiento o el
aprendizaje basado en tareas ({ask-based learning).

De acuerdo con lo anterior, el desarrollo de este espacio propicio, como Se intentard explicar en las paginas siguientes,
un proyecto de renovacion pedagogica con el que se intentaban actualizar los procesos de ensefianza y aprendizaje
aplicados en el centro, e impulsar actuaciones de renovacion pedaggica a través de una particular intervencion en los
espacios; y todo ello con la idea de afrontar los nuevos desafios educativos que comenzaban a vislumbrarse. Es decir,
nuestra intencién es mostrar a lo largo de estas pdginas como una particular intervencion en el disefio y en las
condiciones de un entorno escolar, asi como la renovacion de su equipamiento, pueden llegar a tener una incidencia
nada desdefiable en la mejora de los procesos de ensefianza-aprendizaje, ya que pueden facilitar el desarrollo de
metodologfas mds participativas y la consolidacion de un enfoque competencial que posibilite alcanzar un aprendizaje
realmente significativo.

¢Por qué o para qué innovar? Razones para la implantacion y desarrollo de un aula del futuro

Cuando alguien no sabe addnde va, ningtn viento le es favorable
Séneca

Los motivos por los cuales un centro educativo decide llevar a cabo la creacion de un aula del futuro en sus
instalaciones pueden ser muy diversos. Todos ellos, sin embargo, deberfan estar relacionados de un modo u otro con
su proyecto educativo y dentro de él con dos elementos fundamentales que marcan la razon de ser del centro como
institucion educativa, nos referimos a su misién y vision. Tanto la primera, por cuanto nos indica el motivo o el para qué
de su existencia; como la segunda, en el sentido en que marca el camino a seguir, o la realidad en la que pretender
convertirse en medio y largo plazo la institucion, son elementos imprescindibles i se quiere que un proyecto de
transformacion, renovacion o cambio como es la implantacion de un aula del futuro pueda implicar logros de relevancia
y no derive en dudas, frustracion, o, incluso, rechazo por una parte sustancial del aquellos que han de llevarla a cabo.

Ademads de tener claro que implantar cualquier proyecto de innovacion en un centro ha de ajustarse a aquello que
somos y queremos ser, resulta fundamental que los elementos motivadores con los que se cuente estén en
consonancia como el esfuerzo, el trabajo y la dedicacion que supondrd su implantacion. En este sentido, es
imprescindible que el profesorado vea con claridad el modo en que el desarrollo de este entorno puede, no solo dar
respuesta a ciertas necesidades, sino también contribuir al logro de determinadas aspiraciones; es decir, resulta
indispensable, si queremos que el aula del futuro se instaure como agente de renovacion y cambio, que pueda
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definirse con claridad la manera en que su presencia puede contribuir a resolver algunos de los problemas que el
profesorado tiene a la hora de llevar a cabo su desempefio profesional. Tener esto presente es importante por cuanto
los esfuerzos en formacion, tiempo, trabajo que la puesta en marcha de un aula del futuro requiere han de verse
compensados, al menos tendencialmente, por esas expectativas de mejora.

A partir de aqui, nuestro primer paso en el recorrido que supuso la implantacion del aula del futuro en el centro fue el
estudio y reflexion sobre aquellos aspectos docentes sobre los que podria tener un impacto real la creacion de este
nuevo espacio educativo en el centro. Para ello, resultd de utilidad tomar como referencia y punto de partida algunos
trabajos en los que se mostraban los problemas o retos que el profesorado consideraba que podian dificultar o
mejorar su labor docente y contrastarlos con nuestra propia realidad. Trabajos como, por ejemplo, el realizado por
Rubio Herndndez y Olivo-Franco (2020), sobre las dificultades del profesorado en sus funciones docentes. De forma
general, pudimos extraer de dicho estudio una serie de elementos que, Segln los estudiosos, mediatizan
negativamente el modo en que el profesorado se enfrenta diariamente a su labor como ensefiante, a saber: 1) el
ndimero de horas que se invierten en tareas que no son propias de la docencia directa o su preparacion; 2) la falta de
preparacion o recursos a la hora de motivar al alumnado; 3) la amplia diversidad de estilo, ritmos, conocimientos o
capacidades que ofrecen los grupos de alumnos atendidos, 4) la incidencia de cuestiones de relacion o
comportamiento personal, como el acoso escolar o el absentismo, que inciden directamente en los proceso de
aprendizaje; 5) los problemas de comunicacion con las familias; 6) el modo en que se plantea el desarrollo profesional,
incluyendo la formacion, y su incidencia real en las prdcticas del dia a dia; 7) las dificultades que surgen al intentar
colaborar con los compafieros.

Sin minusvalorar la anterior reflexion inicial; no parecid que debia completarse con un debate mds amplio acerca de
cudles pensaba el claustro que eran los aspectos prioritarios sobre los que deberfa centrarse un proceso de renovacion
que como el que estdbamos considerando llevar a cabo. En este sentido, nos parecié que podria resultar de ayuda
contrastar nuestras ideas con lo que consideraba sobre el tema el profesorado en general. Para ello recurrimos al
documento generado en el Il Congreso Internacional de Innovacion Educativa celebrado en Zaragoza - 23 sept. 2018 (4)
en el que se presentaron una serie de interesantes conclusiones sobre los procesos de innovacion y mejora que podian
llevarse a cabo en los centros educativos, a saber: 1) innovar supone que la transformacion del mundo actual y el
disefio de uno mejor empiezan en la escuela; 2) la innovacion escolar da la medida de la innovacion existente en la
sociedad; 3) los docentes han convertir el centro en un lugar lleno de aventuras; 4) la innovacion debe compartirse con
la comunidad educativa y crear ecosistemas innovadores; 5) el espacio puede convertirse en el tercer profesor, de
modo que la arquitectura y el disefio han de ser una herramienta para influir en la educacion y propiciar que el
alumnado deje de ser pasivo en su aprendizaje y se active. El espacio debe generar motivacion, no subordinacion; 6) la
mejor innovacion es la que atiende a los que mds lo necesitan, es imprescindible personalizar el aprendizaje; 7) hay
que educar en el asombro porque el asombro es el motor del aprendizaje, pero evitando siempre la sobreestimulacion
que no ayuda, sino que bloquea; 8) Los alumnos deben aprender a preguntar, no solo a responder; 9) conocer buenas
practicas y extenderlas es también innovar; y 10) El aula debe ser un espacio estimulante y motivador y es
imprescindible no olvidar que un aula son las personas, por ello innovar debe ser intensificar las relaciones humanas y
generar conexiones fuertes entre docentes y alumnado.

Partir de las informaciones anteriormente sefialadas nos permitié centrar el debate que realizamos durante el proyecto
de formacion que, tomando como eje la creacion del aula del futuro, se desarrolld a lo largo del primer trimestre del
curso 2017-2018; y, como claustro, indagar, primero, sobre cudles eran las inquietudes y problemas percibidos por el
profesorado asistente como los mds acuciantes o relevantes; pero también en un segundo momento, nos ayudé a
centrar el debate sobre cudles de estas cuestiones podian ser realmente abordadas a corto y medio plazo y cudles, por
el contrario, implicaban, no solo un tiempo mayor de intervencion, sino también actuaciones que superaban nuestras
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posibilidades como docentes. Se trato, en definitiva, de considerar cudles eran problemas estructurales, propios del
sistema educativo; cudles problemas relativos al contexto o la institucion y cudles eran propios del centro, y, por lo
tanto, abarcables. Tener en cuenta estos datos como premisas a la hora de marcar los objetivos de nuestras actuaciones
y modular estas a partir de ellos, era algo que considerabamos imprescindible si queriamos llevar a cabo una
intervencion realmente eficaz. Siempre tuvimos en cuenta que el Aula del Futuro no iba a suponer la solucién a todos
los problemas que nos acuciaban como docentes, pero que si podia entenderse como un punto de partida, como un
motor que podia permitirnos iniciar, en una determinada direccion, la posible y deseada transformacion pedagégica.

Después de los debates y reflexiones consiguientes, las cuestiones y problemas que, de forma general, acabaron
definiendo los ejes del disefio y puesta en marcha de nuestro proyecto tenian que ver con la necesidad de 1)
desarrollar una manera diferente de abordar el curriculo; 2) plantear una nueva forma de trabajo con el alumnado:
mds cooperativo, mas participativo, mds apegado a la realidad, mds competencial... 3) asumir un modo distinto de
plantear nuestra docencia: facilitar el acercarse a las nuevas tendencias pedagdgicas, promover cambios en la diddctica,
experimentar nuevos procesos evaluativos...; 4) promover y experimentar el uso de un nuevo tipo mobiliario y de
abordar nuevas maneras de distribuir el espacio del aula y 5) abrir una nueva via para el uso y la integracion diddctica
de nuevos recursos digitales (App, URL, blogs, videos, paginas webs, cddigos QR, fotocopias, manuales...).

En resumen, la base fundamental del proyecto de aula del futuro no era otra que intentar modificar nuestra practica
docente para hacerla mds acorde con una diversidad que nos caracterizaba como institucion educativa, y, al mismo
tiempo, responder de manera lo mds eficaz posible al desarrollo de las competencias y de las habilidades que
considerdbamos tenian que desarrollar nuestro alumnado. Una forma lograrlo era, sin duda, era reconvertir
pedagdgicamente los espacios, y crear, asi, nuevos entornos que facilitaran la aplicacion y desarrollo de todo lo
anterior.

;ﬁ.mr-"ﬂ ,
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¢Cmo innovamos? La opcion del aula del futuro frente a otras iniciativas como el aula mater,
aulas interdisciplinares, aulas creativas, aula de emprendimiento...

El paso a un modelo educativo centrado en el desarrollo de competendia, entendidas estas como un saber hacer
complejo que integra capacidades, habilidades y conocimientos diversos utilizados en Situaciones que posean un
cardcter comdn (Lasnier, 2000) supone fundamentalmente el paso de un modelo basado en la ensefianza hacia un
modelo basado sobre todo en el aprendizaje, lo cual, sin duda, supone una gran transformacion dentro de una
institucion educativa. Este cambio de paradigma se traduce actualmente tanto en la aplicacion de metodologfas mds
participativas como en la incorporacion de nuevos recursos de cardcter digital, pero también ha supuesto la
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incorporacion al campo de la renovacion de pedagogica de la intervencion en los espacios educativos, entendidos como
elementos favorecedores o entorpecedores del aprendizaje, y ello hasta el punto de que esta intervencion se ha situado como
un efe fundamental de muchas de las experiencias de renovacion pedagogica puestas en marcha en los dltimos tiempos. De
hecho, en los dltimos tiempos hemos asistido a la irupcion de diferentes iniciativas en este campo. De entre ella, podemos
sefialar: a) los llamados espacios maker como entornos donde los estudiantes pueden explorar una variedad de
herramientas y materiales con los que construir y crear sus propios proyectos escolares; b) las aulas tecnoldgicas,
creadas para desarrollo del pensamiento computacional y en la que se integran dispositivos que faciliten la
experimentacion en el dmbito digital; ¢) /as aulas interdisciplinares en que surgen como escenario de proyecto de
codocencia o las denominadas d) aulas de emprendimiento, mds propias del dmbito del FP, las cuales forman parte,
junto a las llamadas e) aulas multifuncionales y zonificadas como las hiperaulas y, obviamente, las aulas del futuro, que
surgen como formulas de renovacion de los espacios que propugnan la creacion de entornos de aprendizaje mds
flexibles, con un mobiliario versatil, y una especifica dotacion tecnologica que faciliten la implantacion de estilos de
ensefianza y aprendizaje mds participativos y activos.

Nos parece necesario precisar que, al igual que sucede con la puesta en marcha de las diferentes propuestas
sefialadas, nuestra opcion por el aula de futuro se sostenia en la idea expuesta por Carlos Medina, director del INTEF,
cuando afirma que estos espacios no deben considerarse como un proyecto tecnoldgico, Sino como un proyecto
pedagdgico, por cuanto trata de “aprovechar la tecnologia y el mobiliario para modificar los procesos de ensefianza y
aprendizaje, incentivando metodologias activas y haciendo al alumnado participe de este proceso”. Esto es importante
tenerlo en cuenta, ya que, aunque era cierto que, al igual que sucedia en las experiencias escolares a las que accedimos
como ejemplos para el desarrollo de nuestro proyecto, no pretendiamos sustituir de golpe la totalidad de aulas
expositivas tradicionales por espacios diferentes; no lo era menos que considerdbamos que el aula del futuro debia
establecerse como el motor sobre el que se debian generarse modificaciones en el resto de los entornos educativos del
instituto. Unos cambios que se planteaban en varias direcciones: por un lado, pretendiamos que el aula del futuro, aun
siendo un espacio fisico concreto, pudiera también configurarse sobre el concurso de distintos espacios fisicos y
pedagdgicos interrelacionados: el aula de referencia, la biblioteca, fisica y digital, a sal de uso multiples y la propia aula
del futuro; y por otro, que su introduccion supusiera un estimulo para la renovacion de espacios obsoletos, como, por
ejemplo, sucedi6 con la transformacion de un patio de luces en un espacio totalmente nuevo al que denominamos
“agora de la palabra” mediante el cual complementdbamos la apuesta por la tecnologfa, con la creacion de espacios
caracterizados por la oralidad y el encuentro a través de la palabra hablada; o, de forma mds ambiciosa, motivara la
reordenacion y transformacion de espacios docentes ya existentes; de hecho, una parte importante de nuestra proyecto
acabd derivando en la reordenacion de parte de las aulas del centro con el fin de abrirlas a nuevas posibilidades de
actuacion metodoldgica hasta ese momento impensables.

Como vemos, aunque nuestro trabajo se centraba en un espacio concreto, no por eso se renunciaba a que todo el
centro se viera afectado, sobre todo porque estaba en nuestra idea que un instituto debia ser considerado como un
entorno educativo global, como una realidad educativa asentada sobre la conjuncion interactuante de diferentes
entornos que podemos definir con Santiago Atrio (2022) como: micro, meso, macro -a los que podriamos afiadir el
virtual-, y desde ahf, una de nuestras mayores expectativas radicaba en poder integrar, de modo eficaz, dichos espacios
como marco de actuaciones diddcticas novedosas e integradoras. Es decir, asumfamos que los contextos desde los
cuales educar y aprender en un centro educativo son diversos, como diversas son los recursos, los agentes educativos, 0
las dindmicas relacionales que en ellos se establecen (Aranda Martinez y Hernandez Prados, 2020).
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Disefio e implantacion de un aula del futuro en un centro educativo. Adecuacion del aula del
futuro a una realidad concreta

Mis allé de la motivacin existente y del trabajo desarrollado en el centro a lo largo de los cursos precedentes, la
implantacion en el instituto del Aula del Futuro fue posible gracias a que nuestro proyecto “Nuevos Espacios para el
Aprendizaje: EI Aula del Futuro.” fue seleccionado en la Convocatoria de Proyectos de Innovacion de la Comunidad de
Madrid de 2018. Dentro del proyecto enviado figuraba la reestructuracion de un espacio concreto del instituto: una de
las aulas taller de un antiguo Ciclo Formativo situada en un aulario independiente. Tras la seleccion del proyecto, si
incorporaron al mismo un pequefio departamento anejo y el vestibulo del aulario, con el fin de convertirlo todo en un
Unico espacio de ensefianza y aprendizaje acorde con las caracteristicas anteriormente indicadas. Esta remodelacion,
para la cual contamos con profesionales especializados, supuso, obviamente, especificas actuaciones arquitectonicas:
derribar paredes divisorias, readaptar instalaciones de climatizacion y cableado basicos, completar o redistribuir el
cableado de energia eléctrica y acceso a la red, asegurar una cobertura inaldmbrica suficiente y homogénea. Pero tan
importante como esto era para nosotros la generacion de un entorno mas amable y funcional a través de un especifico
disefio del espacio del aula, que, de forma general, supuso, la instalacion de revestimientos nuevos (absorbentes de
sonido, etc.), la disposicion de un sistema de sonido adecuado, que debia entrafiar una red de megafonia distribuida
(con numerosos puntos de baja potencia) y conmutable, y también implico pintar las paredes con unos colores mds
relajantes.

Podemos decir que tanto la remodelacion fisica como el resto de intervenciones en los espacios tenfan un claro
objetivo: pasar de las llamadas aulas hueveras o tradicional pensadas para el desarrollo de metodologfas expositivas,
basadas en ese modo determinado de impartir lecciones magistrales que implica un orden homogéneo, lineal, serial y
pandptico del aula (Fernandez Enguita, 2019), a un tipo de aula mds versatil que se caracterizara por un disefio sencillo,
pero facilitador de acciones educativas que garantizaran el desarrollo de procesos diddcticos acordes con el desarrollo
del enfoque competencial sobre el que queriamos modular los cambios aplicados a nuestra intervencion docente.

Una vez asumido lo anterior, teniamos claro, igualmente, que, para el desarrollo de nuestro proyecto, era
imprescindible adecuar el concepto de aula del futuro a nuestra realidad. Asi, analizamos las posibilidades de
implementacion real de la iniciativa de referencia, que, como ya hemos indicado, fue el tipo de Aula del Futuro, surgido
de la iniciativa europea Future Classroom Lab (FCL) de la Furopean Schoolnet, para lo cual analizamos lo que dicha
iniciativa nos ofrecia a la hora de lograr ese aprendizaje activo y colaborativo, que atendiese mds eficazmente la
diversidad de nuestro alumnado y nos permitiera introducir sin estridencias las tecnologfas en nuestra actuaciones
diddcticas, y llegamos a la conclusion de que las actuaciones y transformaciones, a partir de que asumiéramos este
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proyecto, supondrian que: 1) los espacios transformados se ajustaran a los nuevos procesos de ensefianza y
aprendizaje que querfamos implementar, pues, tenfamos claro que los espacios escolares deben estan marcados por
las actividades que se desarrollan en ellos; 2) la implementacion del proyecto debia proporcionar la reordenacion
versatil de los espacios implicados; esto es, su reconfiguracion en cada momento para adaptarla al proceso de
aprendizaje implementado; 3) la distribucion en zonas de los espacios debia facilitar la aplicacion de las nuevas
tendencias pedagogicas y el desarrollo de las metodologias activas; 3) los nuevos espacios tendrian todo lo necesario
para integrar, como recurso, la utilizacion diddctica de las TICy estimular la integracion de la competencia digital en los
procesos educativos y 4) las condiciones externas de estos espacios deberian comprender factores de orden fisico que
facilitaran la estancia en ellos.

Figura 1

VENCER RETICENCIAS E INERCIAS DE LA INTEGRAR Y CONSOLIDACION LA INNOVACION
COMUNIDAD EDUCATIVA AL CAMBIO EDUCATIVA EN LA VIDA DEL CENTRO

En resumen, como se muestra en la figura 1, la creacion en el centro de este nuevo escenario de aprendizaje debia
instaurarse como facilitador y mediador en la inclusion de nuevas modalidades formativas, la aplicacion de procesos de
mejora e innovacion pedagdgica y la rentabilizacion diddctica del conjunto de los espacios del centro; y, junto a ello,
servir como estimulo para el disefio y desarrollo de un nuevo marco metodoldgico a la hora de atender a la diversidad y
definir las relaciones entre el profesorado y el alumnado.

Figura 2
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Figura 3
EL AULA DEL FUTURO
ESTRUCTURA ORGANIZATIVA Y DE INTERVENCION
PUESTA EN MARCHA DE LOS DIFERENTES PLANES DE LOS EQUIPOS DE TRABAIO
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Tanto el equipo de innovacién, como el resto de los equipos, se configuraron sobre la base de unos mismos objetivos,
pero al mismo tiempo sabfamos que, aunque confluyeran, era imprescindible marcar claramente los dmbitos y tareas
particulares de cada intervencion. Igualmente se considerd indispensable que el equipo de innovacion coordinara todo
el proceso de cambio y organizara actividades, pues solo asf se conseguiria la indispensable cohesion de todas las
intervenciones dentro de un dnico proceso global. Esto supuso asumir dos cosas: la constitucion y gestion de un
programa de trabajo en el aula y la consolidacion, como estructura fija dentro del organigrama del centro, del equipo
de innovacion de profesores, cuyas funciones ademds de definir los contenidos formativos necesarios, resultarian
fundamentales para el seguimiento y evaluacion del proyecto. Ldgicamente, se fijaron calendarios y se establecid un
horario semanal de reuniones regulares.

Dentro de esta gestion global del aula hemos de incluir los procesos formativos y los apoyos al uso de los recursos
tecnoldgicos que el aula ofrece. Es evidente que la formacion supone en todo proceso de cambio docente un drea de
intervencion esencial del que, en gran parte, dicho cambio depende. En este sentido, hemos de resaltar el modo en
que se fij6 un programa de formacion inicial y apoyo al profesorado, que implicaba varios campos de actuacion: 1) Por
un lado, un plan de formacion compuesto por el acceso a prdcticas externas y estructurado alrededor de varios
proyectos de Formacion de Centro, que se organizaron con el apoyo de la Red de Formacion del Comunidad de Madrid.
Hemos destacar la manera en que alrededor de tipo de actuaciones formativas se generaron espacios de colaboracion
que permitieron al profesorado participante que no solo mejorar su competencia digital, sino también aplicar sus
conocimientos para generar recursos educativos en abierto (REA) y contribuir a la creacion de un repositorio de
recursos que pudieran ser utilizados tanto en el Aula del Futuro como en las posteriores miniaulas de Futuro. 2) Por
otro, se instituyo un plan de tutelado de cardcter interno, cuya finalidad era, ademas de la formativa, la de rentabilizar
conocimientos y experiencias del aula del futuro mediante iniciativas que permitian que un profesor, bajo la
supervision del equipo de innovacion, apoyara, ayudara, asesorara, aconsejara u orientara a compafieros carentes de
esa experiencia. Hemos de decir, que el entrenamiento y capacitacion que han surgido de esta formacion, digamos,
informal, han sido doblemente rentables, pues no olvidemos que el proceso de ensefiar estd ligado al de aprender, y
que todo el que ensefia aprende mientras los hace. Hemos de incluir también en este ambito formativo el hecho que
desde el equipo de innovacion se utilizo la formacion y experiencia adquirida en metodologfas activas y el uso diddctico
de las tecnologfas para generar: a) por un lado, un manual que bajo el titulo Metodologias para una educacion
innovadora. Casos prdcticos (Ed. Wolters Kluwers, 2019) con el que se buscaba dotar al profesorado de una base tedrico-
prdctica que le ayudara a desarrollar en aula del futuro proyectos disciplinares y multidisciplinares de diversa de indole.
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b) Y, por otro, un conjunto de infografias y tutoriales (a los que se accede en la propia aula a través de codigos QR) que,
como apoyo informativo, facilitaran el uso de los aparatos y recurso digitales a aquellos que no lo dominaban.

Hemos de sefialar, por ultimo, que con el fin de dar una mayor visibilidad en el centro al proyecto de innovacion se
celebran anualmente unas Jornadas de Innovacion donde el alumnado explica a sus compafieros como ha trabajado y
lo que ha aprendido en el Aula del Futuro a través de los diferentes los trabajos desarrollados en €l. El protagonismo
que adquiere los estudiantes que participa como ponentes en estas jornadas, ademas de poner en valor todo el
proyecto, sirve de motivacion para toda la comunidad educativa.

Junto a todo lo anterior, teniamos claro que que optar por la incorporacion de un aula del futuro como recurso de
innovacion metodoldgica suponia hacerlo por un tipo de intervenciones docentes, que, de forma prioritaria, iban
dirigidas a facilitar que nuestro alumnado participase de aprendizaje mas competencial y personalizado. Esta necesidad
nos llevaba a asumir propuestas conectadas con modelos diddcticos innovadores basados en la aplicacion de
determinadas metodologias mds activas, lo cual se traducia, obviamente, en maneras especificas de actuar. Es decir,
teniamos claro que, como ya hemos indicado, de nada serviria la implementacion de un nuevo espacio Si este no
estaba relacionado con ciertas transformaciones en los procesos de ensefianza-aprendizaje y con el modo en que estos
modulaban el disefio de las unidades de intervencién docente.

Como en la mayorfa de los centros educativos, en el nuestro, como ya hemos sefialado, salvo por algunas
particularidades significativas, las clases seguian respondiendo a modelos transmisivos que continuaban acusando un
excesivo protagonismo de los libros de texto, priorizaban la ensefianza sobre el aprendizaje, y en los que el discente
quedaba relegado a un rol profundamente pasivo. Asimismo, como sucede ante cualquier posible cambio, parte del
profesorado participaba de resistencias varias, motivadas por factores tan particulares como la percepcion de la propia
autoeficacia ante el aprendizaje o el temor ante la aplicacion de nuevas destrezas. Logicamente ello se trasladaba a
Cierta desconfianza ante lo desconocido, e incluso a no poco escepticismo ante lo nuevo. Ademds, en nuestro caso, la
pandemia retraso el uso del nuevo entorno y atento parte de las expectativas que se habian podido generar. Sin
embargo, al mismo tiempo, la llegada de una nueva ley, la LOMLOE, y el modo en que trafa consigo un modo de
trabajo muy acorde con los postulados pedagogicos sobre los que se asentaba nuestras aulas del futuro en el centro,
nos ayuda a recuperar y reforzar muchas de las propuestas de cambio que estabamos, desde el equipo de innovacion,
intentando promover.

En este contexto, querriamos resaltar que uno de los principales logros, que desde el punto de vista de la renovacion
pedagdgica que se pretendia promover, lo supuso la asuncion de los llamados guiones pedagdgicos como herramienta
de programacion y llave para el uso de las nuevas instalaciones y recursos. Se trataba de un disefio de unidades de
programacion que pretendia recoger los principios basicos de las metodologfas emergentes, sobre todo, de aquellas
que tuvieran relacion con los presupuestos metodoldgicos relacionados con la zonificacion como itinerario de
aprendizaje. Las llamadas situaciones de aprendizaje que vienen a sustituir a las tradicionales unidad diddcticas en la
nueva nomenclatura curricular, suponian un modo de programar muy semejante al que proponiamos en nuestros
guiones de pedagogicos; pues, abundan igualmente en la ftransformacion de un aprendizaje que pecaba de
transmisivo, por uno que buscaba una mayor implicacion del alumnado en su propio aprendizaje a través de formulas y
estrategias propias de modelos mds indagatorios, exploratorios y competenciales.

Como hemos sefialado uno de los elementos sobre los que se fundamenta un aula del futuro es la llamada zonificacién
del espacio educativo, esto e, la division del aula en dreas de trabajo que reproducen una secuencia metodoldgica
relacionada con formulas de adquisicion de conocimientos y competencias clave mediante la aplicacion el desarrollo de
itinerarios formativos que hacen que el alumno se convierta en una parte activa de todo el proceso de aprendizaje. Este
tipo de planteamiento diddctico integra las competencias generales saber, saber hacer, saber ser, saber aprender y
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diferencia en el espacio del aula seis zonas de actividad: investiga, interact(ia, intercambia, desarrolla, crea y presenta.
Hemos de indicar que esta division en seis zonas provoco en nuestro centro un cierto debate que nos condujo fusionar
las zonas propuestas por el citado proyecto en solo cuatro, asimilables a las propuestas por las llamadas Aulas RTCi,
(Reinvent The Classroom) creada por HP e Intel e impulsado por Grupo AE: Zona Thinking: z0na Design, Zona Maker y zona
Stage (Solanas, 2020). Esta reduccion venia dada, basicamente, porque se considerd que las referentes a interactuar e
intercambiar podian subsumirse en las otras cuatro. Nuestras zonas quedaron fijadas del siguiente modo:

Investiga — Disefia — Crea — Comparte

Como hemos indicado anteriormente, con el aula del futuro no buscabamos superar el aula tradicional mediante la
mera incorporacion de la tecnologfa, sino integrar el desarrollo del binomio tecnologia-pedagogia en un espacio que
propiciara el trabajo participativo y cooperativo. Se trataba, pues, de generar un entorno en el que, mediante la
confluencia de esos elementos, pudiéramos conseguir un verdadero cambio metodoldgico, alineado con una estructura
flexible y zonificada que propiciara actuaciones de aprendizaje basados el siguiente proceso: para poder comprender
un concepto, debemos antes investigarlo/conocerlo/recordarlo; para poder analizarlo/disefiarlo, debemos
anteriormente comprenderlo/investigarlo; para poder crearlo/aplicarlo, antes hay que analizarlo /disefiarlo y para
poder evaluarlo/compartirlo, previamente hay que crearlo/aplicarlo. Un espacio como el aula del futuro permite la
puesta en marcha de ese tipo de itinerarios formativos, en los que es fdcil tener presentes los niveles de la taxonomia
de Bloom, esto es: conocer, comprender, aplicar, analizar, evaluar y crear, para el disefio de tareas y estrategias de
instruccion y evaluacion.

Vamos a detenernos brevemente en el andlisis de una intervencion en el drea de Lengua castellana y Literatura para 1°
de la ESO. Se trata de analizar los procedimientos y procesos que planteamos a la hora de rentabilizar las posibilidades
que el espacio del aula del futuro nos ofrece, y acercarnos a la manera en que este tipo de entorno educativo nos ayuda
a ajustar nuestra prdctica docente a los requisitos de un aprendizaje mds significativo y competencial.

Presentacion de la situacién de aprendizaje — proyecto zonificado

De forma general, una actuacion que responda a lo que podemos denominar como un proyecto zonificado supone
cuatro procesos: 1) el relativo a la adquisicion de los necesarios conocimientos curriculares que requiere la propuesta
de trabajo que pretendemos realizar; 2) el referente a la aplicacion de los conocimientos adquiridos y asimilados para
plantear propuestas de actuacion; 3) el que tiene que ver con la implementacion y aplicacion de los conocimientos para
crear algo a partir de lo propuesto en la fase anterior, utilizando los recursos necesarios, anjeos a cada zona 4) y, por
ultimo, el que tiene como finalidad presentar y defender la validez de ideas expresadas o la calidad del trabajo
realizado a partir de criterios establecidos previamente.

La ejecucion de cada uno de los procesos implica la conjugacion de una propuesta curricular concreta a través de la
aplicacion de una metodoldgica participativa, basada en tareas y retos que debe ser resueltos de forma prdctica, y el
uso, en funcion de las necesidades y requerimientos, de ciertos recursos digitales sobre los que desarrollar el modelo
pedagdgico aplicado. De acuerdo con ello, una vez planificada la intervencion, el paso previo al desarrollo del itinerario
formativo planteado ha de ser, como es logico, la presentacion a los estudiantes del proyecto que se va a realizar y su
justificacion dentro del contexto curricular y el momento del proceso formativo en el que se encontraban. En nuestro
(aso, como el proyecto trataba, por un lado, de abordar la competencia bésica relativa a la produccion de textos escritos
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y multimodales coherentes, cohesionados, adecuados y correctos atendiendo a las convenciones propias del género
discursivo elegido; y por otro, de acercar al alumnado a los desafios que conlleva el mundo actual y la importancia de
conceptos como crisis medioambiental o sostenibilidad, planteamos una intervencion en el aula del futuro que tenia
como eje la elaboracion de un anuncio multimodal cuyo finalidad era reflexionar sobre la problematica de los llamados
“mares de plastico” , entendido como un problema que, si bien ha adquirido una extension global, posee, al mismo
tiempo, una clara dimension local y préxima, pues los pldsticos que usamos cada dia acaban convirtiéndose en parte de
los que provocan ese grave problema que amenaza nuestros mares.

Como primer paso, pues, para el desarrollo del proyecto, comentamos en asamblea, en gran grupo, el objeto del
proyecto y las actividades generales que fbamos a hacer. Esta parte de la intervencion la llevamos a cabo en el aula de
referencia. No olvidemos que uno de nuestros objetivos al introducir el aula del futuro en el centro era que nos ayudara
a conectar a través de distintas sinergias los distintos entornos como si de un dnico recurso se tratara.

Una vez planteado el proyecto al grupo, y siguiendo a Bloom, indagamos en los conocimientos que sobre la cuestion del
deterioro de los mares y su causa tenian los estudiantes. Para realizar esta primera actividad utilizamos una rutina de
pensamiento. Las rutinas de pensamiento, como sabemos, son estrategias de trabajo sencillas que permiten que los
alumnos, de una manera individual o colectiva, puedan recordar ciertos conocimientos, ordenar sus ideas y
conocimientos desde diferentes perspectivas: organizar sus opiniones, jerarquizar sus pensamientos, dar mayor
prioridad a los conocimientos que peor se manejan... Son, por ello, muy recomendables como férmula de inicio de
procesos formativos y si se practican con frecuencia y flexibilidad pueden convertirse en un modo de que nuestro
alumnado acceda o reflexiones acerca de los contenidos curriculares dentro del aula. Elegimos para iniciar este
proyecto, la rutina denominada “El semdforo”. Esa rutina nos permitia que los estudiantes categorizardn, de forma
individual, sus conocimientos en diferentes niveles: el verde para lo que sabfan o habfan aprendido en curso pasados.
A este color le correspondia la pregunta: ;qué sé o qué entiendo? El amarillo, para indicar aquello que conozco
levemente y no soy capaz de defender o mantener sin pasar por dificultades. A este color le correspondia la pregunta:
¢qué me genera dudas? Y, por ultimo, el rojo, para hablar de lo que no soy capaz de afrontar o no domino. A este color
le correspondia la pregunta: ;qué no sé y nunca me he preocupado en aprender? El modo de realizar esta actividad
inicial puede permitirnos utilizar una aplicacion interactiva como Kahoot o Symbaloom, si nos parece un modo mds
motivador de ejecutar la actividad.

Tras la puesta en comdn de los resultados, vimos un breve video sobre las islas de plastico titulado Las dinco islas de
pldstico que manchan el océano y ningun pais quiere limpiar (https://www.youtube.com/watchv=hoD3ghHhqq8) en el que
se habla de las cinco grandes acumulaciones de basura flotante que estan poniendo en riesgo la biodiversidad marina.

A continuacion, tras ver el video y comentarlo brevemente, planteamos la pregunta generadora del proyecto. Este tipo
de preguntas que se plantean a los alumnos al inicio de un tema o situacion de aprendizaje permite convertir el objeto
de aprendizaje en una especie de reto y de ese modo captar estimular la atencion de los estudiantes, despertar su
curiosidad o el recuerdo de los conocimientos ya adquiridos, al tiempo que en ella se incide en los puntos importantes
de los contenidos y animan al alumnado a interesarse por el tema. Nuestra pregunta fue:

¢Silos gobiernos mundiales apenas hacen nada,
qué puedo hacer yo por limpiar nuestros océanos?

Ala hora de elaborar este tipo cuestiones es recomendable tener en consideracion una serie de premisas (Dfaz Barriga
y Herndndez Rojas, 2000): han de ser cuestiones que incidan en los puntos centrales de la tematica, deben poseer un
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formato claro y conciso y han establecerse formas de retroalimentacion que indiquen, antes de ser respondidas, i las
preguntas son comprendidas por los estudiantes. Es importante también focalizar claramente el punto central de la
pregunta, y después de la pregunta debemos esperar un tiempo en silencio por la respuesta, la cual los alumnos y
alumnas deberdn tener escrita. Por (ltimo, se ha de promover el consenso sobre una de la respuesta, o sobre la
sintesis de varias. En nuestro caso, de este consenso salid la siguiente propuesta:

hacer una campaiia publicitaria multimedia para concienciar a nuestros comparieros y familias sobre la necesidad de
reducir nuestro consumo de pldstico como forma de mitigar su impacto en la huella ecoldgica, especialmente, en lo que
se refiere al deterioro de nuestros mares y océanos.

Como cierre de este inicio de proyecto realizamos un ejercicio de evaluacion formativa a través de un billete de salida o
Exit Ticket. EI uso de este sencillo instrumento de evaluacién formativa, que podemos utilizar siempre al final de cada
actividad o sesion de trabajo, nos permitid obtener una rdpida retroalimentacion grupal sobre aquellos aspectos que
mds nos interesaban en ese momento y que reflejamos en las sencillas cuestiones que el alumnado debia responder
de manera obligatoria antes de salir de la clase. Sus respuestas nos sirvieron para registrar conocimientos, dudas,
carencias, e incluso, sentimientos sobre lo que habfamos trabajado o visto en la clase. Las preguntas fueron las
siguientes:

— Tres cosas que aprendiste.
— Dos dudas o preguntas que te quedaron.
— Una apreciacion u opinion sobre el proyecto planteado.

Investiga

La segunda clase relacionada con el proyecto la llevamos a cabo en el aula del futuro. Como en todo inicio de una
sesion de trabajo en este espacio, nuestra actuacion inicial como docentes consistio en preparar el espacio y el
mobiliario del aula segin el tipo de tareas programadas y los agrupamientos pensados para ellas. En esta segunda
sesion las tareas planteadas pueden resumirse del modo siguiente: los alumnos deberian indagar y buscar informacion
relacionada con el tema trabajado; recolectar y seleccionar datos e informaciones, clasificar y categorizar las evidencias
seleccionadas, destacar lo mas relevantes. De acuerdo con ello, la organizacion del espacio que habiamos pensado
respondia al desarrollo de trabajo en equipos cooperativos, lo cual se traducia en una particular organizacion del
espacio del aula. Sin duda, una de las principales aportaciones al trabajo competencial que nos brinda un aula del
futuro tiene que ver con las posibilidades de disefio y disposicion del mobiliario. No olvidemos que variar las formas de
agrupar a los estudiantes, de acuerdo con los objetivos que se persigan en cada actividad, permite aprovechar al
maximo su potencial. La versatilidad y adaptabilidad del espacio y los recursos que este tipo de espacios nos ofrece
ayudan no solo a crear ambientes estimulantes para el desarrollo de las distintas capacidades, sino que facilitan la
consecucion de metas y objetivos educativos, hasta el punto de que podemos decir que una parte importante de las
estrategias diddcticas desarrolladas guardan relacion con las formas de organizacion del aula.

Taly como vimos anteriormente, el proyecto que estamos presentando tenia dos metas: aprendia a analizar y producir
textos escritos y multimodales coherentes, cohesionados, adecuados y correctos atendiendo a las convenciones propias
del género discursivo elegido (en nuestro caso, el anuncio publicitario); y por otro, acercar al alumnado a los desafios
que conlleva la defensa del medioambiente y la apuesta por la sostenibilidad a través de un tema concreto: el
problema de las llamadas “islas de plastico”. Diddcticamente este doble objetivos nos Ilevo a realizar una serie de
actividades complementarias, facilitadoras de la tarea final, que permitirian que alumnado, por un lado, adquiriera los
conocimientos esperados necesarios para desarrollar las competencias propias de la materia curricular trabajada; y por
otro, obtuviera la informacion sobre la que elaboraria el producto, razon final del proyecto. En ambos casos lo harfa a
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través de las experiencias de aprendizaje activas de cardcter cooperativo y basadas en la aplicacion de destrezas y
procesos cognitivos anejos al desarrollo de actividades propias de la zona de investigacion.

Es importante recordar que uno de los pilares sobre los que se asientan las metodologfas activas tiene que ver con las
estrategias de trabajo utilizadas. Esto que parece obvio, no siempre se le otorga la importancia que posee. Optar por un
tipo de planteamiento individualista, en el que cada alumno se debe centrarse en su trabajo y en obtener los objetivos
de Ia tarea encomendada, al margen de lo que hagan sus compafieros y de los resultados que éstos obtengan, nos
conduce a actuaciones diferentes de las que desarrollariamos si optamos por un planteamiento competitivo, en el que
las actividades de ensefianza y aprendizaje se organizan para que Se establezca en el aula clase una interaccion
competitiva entre los alumnos y alumnas participantes o si, por el contrario, optamos por un planteamiento de
naturaleza cooperativa en el que existe una fuerte vinculacion entre los alumnos que trabajan de manera colaborativa,
pues cada uno de ellos solo podrd alcanzar sus objetivos si los restantes alcanzan los suyos. El que, como hemos
sefialado, optdramos por un tipo de metodologfa nos llevé hacia la utilizacion de propuestas en las que la interaccion y
el trabajo cooperativo se establecia como un eje fundamental, algo que, obviamente, se proyecto tanto en las maneras
en que dispusimos el aula como en la aplicacion de determinadas técnicas favorecedoras de ese trabajo cooperativo
por el que se habfamos optado.

Con respecto al modo en que planteamos la disposicién del aula hemos de sefialar que en tanto en cuanto éramos
conscientes de que la disposicion del alumnado dentro del grupo influye en el tipo de interaccion que mantiene, a la
hora de colocar el mobiliario tuvimos en consideracion algunas premisas, por otro lado, perfectamente asumibles
dentro de un espacio como el del aula del futuro: a) la disposicion de las mesas debfa permitir que los alumnos y
alumnas se colocardn cara a cara, de modo que pudieran interactuar facilmente de forma verbal, pero al mismo
tiempo, 1a colocacion no debia impedir a los colocados hombro con hombro trabajar eficazmente sobre los mismos
materiales; b) la disposicion del grupo debia favorecer el funcionamiento tanto en parejas como en cuartetos, asf como
que los alumnos con nivel alto y bajo se situardn en una diagonal y los de nivel medio en la otra diagonal; €) la
ubicacion de las mesas debia permitir que todos los miembros del grupo tuvieran una vision y escucha adecuada de los
espacios comunes de presentacion; d) los miembros de cada grupo debian tener facil acceso a los demds grupos, al
profesorado y a los materiales y la separacion entre los grupos debfa ser tal que no interfieran unos con otros y
nosotros tuviéramos el camino despejado hacia todos los equipos.

Junto a ello, la utilizacidn de técnicas formales e informales de trabajo cooperativo se establecid como una herramienta
esencial a las horas de favorecer la buscada responsabilidad colectiva, el trabajo en equipo, el acceso compartido a las
fuentes de informacion y conocimiento...; es decir, el uso de este recurso hemos resultd un instrumento imprescindible
a la hora de trabajar de la forma cooperativa por la que habfamos aptado. Curiosamente, aunque aplicar estas técnicas
a la hora de que estos grupos desarrollen su trabajo puede permitir que estos alcancen el maximo rendimiento, esta
forma de trabajo no es de uso comdn entre el profesorado. Sin duda, esto es algo que ha de cambiar, pues el uso de
este tipo de técnicas permite, como hemos podido comprobar, orientar facilmente hacia la tarea, conseguir una mayor
motivacion al ejecutarla, desarrollar procesos participativos a la hora de activar de conocimientos previos, presentar
contenidos, recapitular o realizar transferencia de conocimientos y, ademds, posibilitan llevar a cabo proceso
coevaluacion de manera habitual. Incorporarlas de forma sistemdtica hasta que veamos que los alumnos la han
interiorizado y asociarlas a procesos, procedimientos y/o momentos habituales en la jornada escolar puede ser de gran
ayuda a la hora de lograr que las propuestas de trabajo se realicen realmente en un ambiente colaborativo. No
podemos olvidar que trabajar en grupo no supone per se trabajar de forma cooperativa.

En cuanto a las tareas planteadas en esta zona de trabajo, fueron estas:

Actividad 12, Los distintos grupos debfan llevar a cabo de manera cooperativa una actividad que les permitiera
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informarse sobre el tema tratado: las islas de plastico y su repercusion sobre los océanos, Para ello utilizamos la técnica
de trabajo denominada e/ rompecabezas o el grupo de expertos. Esta técnica promueve el aprendizaje y la motivacion de
los estudiantes a partir de una dindmica que consiente, por un lado, en parcelar la informacion requerida y asimilarla
con cierto grado de profundidad; y por otro, compartir de manera motivadora la informacion adquirida. Como paso
previo, la técnica nos pide que dividamos los grupos base heterogéneos ya existentes en grupos afines en funcion de su
nivel de conocimientos previos, intereses o capacidades, de tal forma que podamos asignar a cada grupo formado
tareas en las que los distintos integrantes puedan aportar y aprender en funcion de lo que ya saben o pueden
aprender. Una vez establecidos los grupos de expertos entregamos a cada uno de ellos una serie de recursos y
materiales sobre una parte del bloque de contenido que vamos a trabajar durante la sesion. Por ejemplo, en nuestra
tarea programada uno de los grupos de expertos trabajo a partir de un enlace a la pagina web “Océanos en peligro”y
de una baterfa de preguntas a través de las que se focalizaba su trabajo de adquisicion y seleccion de la informacion en
aquellos elementos realmente relevantes para realizar la actividad planteada. Una vez que los alumnos expertos se
habian formado en los contenidos adjudicados (todos ellos complementarios unos de otros), volvieron al grupo de
base de referencia e informaron a sus compafieros sobre los contenidos declarativos a los que habfan tenido acceso.
Como pudimos comprobar, esta forma de aprendizaje, no solo resulta mucho mds satisfactoria para los estudiantes,
sino que también es mds rentable a la hora de lograr potenciar la socializacion, algo que mediante un modo de trabajar
mas directo apenas se trabaja.

Actividad 2°. A continuacion, pedimos que cada grupo seleccionara qué tipo producto publicitario deseaba desarrollar:
un anuncio multimedia, un podcast, esto es una pieza de audio que posee una periodicidad definida y se puede
descargar desde internet, un cartel publicitario o una infografia. Para ello, se los entregd a todos los grupos distintos
enlaces con la finalidad que accedieran a ejemplos de todos ellos y ello les facilitara la eleccion. Para este trabajo se
utilizé una nueva técnica de trabajo cooperativo denominada folio giratorio. Esta técnica que consiste en pasar un fofio o
cualquier soporte de papel (cuaderno, cartulina...), y realizar una aportacion por turnos de forma escrita, permite
conocer no solo la eleccion de cada miembro del grupo, sino también el motivo de su eleccion. Una vez que todos los
miembros del grupo han participado, se dan a conocer las diferentes aportaciones y se comentan con el finde llegar a
un consenso. Al finalizar la sesién todos los grupos habian seleccionado el producto que iban a elaborar y tenian parte
de la informacion que iban a utilizar para hacerlo.

Actividad 3°. Evaluacion

Como en todo proyecto de aprendizaje, en cada una de las etapas debe realizarse una actividad de evaluacion
formativa. En nuestro caso, este tipo de seguimiento lo llevamos a cabo a través del llamado portafolio de evidencias.
Este tipo de herramienta de evaluacion permite a cada grupo archivar sus trabajos evidencias y facilita conocer no solo
los resultados parciales, sino también diagnosticar las necesidades de aprendizaje de manera secuenciada; pero
también, al permitir al estudiante la gestion de su contenido le ayuda a la autoevaluacién continua. Como herramienta
para configurar los portfolios de los diferentes grupos se utilizo la aplicacion Padlet, no obstante, existen Recursos
especificos para la creacion de e-portafolios como Mahara que podremos elegir segln la dimension que queramos dar
a nuestro portfolio en el conjunto global de nuestra intervencion docente.

En el portfolio digital elaborado fuimos incluyendo, a lo largo del desarrollo del proyecto, ribricas, contratos de
aprendizaje, elementos del diario de aprendizaje y otras herramientas de evaluacion que acompafiaron a las evidencias
que se habiamos acordado recogeria cada grupo sobre su aprendizaje y el proceso de trabajo.

Igualmente planteamos para finalizar la sesién un billete de salida, en esta ocasion se planted al alumnado un test que
debia ser respondido de forma individual. Utilizamos para ello la aplicacion Socrative, pues se trata de una herramienta
que permite realizar este tipo de cuestionario en tiempo real tanto en tabletas como en porttiles 0 moviles y es posible
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ver los resultados de forma inmediata.

Disefia
Para la nueva sesion, que también realizamos en el aula del futuro, preparamos de nuevo el espacio y mobiliario del

aula y organizamos de nuevo los grupos (agrupamiento, roles, normas). Distribuimos igualmente los recursos que se
iban a utilizar: dispositivos, aplicaciones, videos, etc.

Iniciamos el recorrido formativo de nuevo en asamblea para comentar y explicar, si fuera necesario, lo que iban a hacer
los grupos durante esta fase del proyecto. Tras ello, dada la importancia que posee la cohesion de los grupos de
trabajo, antes de iniciar el trabajo programado para esta sesion, realizamos, una vez configurado los grupos, una
actividad de cohesion grupal con el fin de reforzar los vinculos internos, incrementar la confianza mutua y evitar posibles
conflictos.

Finalizada la actividad anterior, cada grupo se centrd en el desarrollo de las actividades que el tipo de producto exigfa.
Es importante recalcar que a la hora de plantear las actuaciones de esta sesion y las siguientes buscamos personalizar el
aprendizaje, lo que nos Ilevd a disefiar previamente, con la idea de lograr un plan de actuacion lo mds inclusiva posible,
una matriz de programacion, ya que este instrumento de planificacion docente permite integrar junto al conjunto de
habilidades fijadas por la taxonomia de Bloom, y por lo tanto, las distintas fases de trabajo que modula la zonificacion
del aula, con el conjunto de perfiles de inteligencia, de intereses, talento o comportamiento que el alumnado posee.
Ademds, este tipo de instrumento de programacion favorece la creacion de itinerarios en los que las actividades
obligatorias se contrapean con otras voluntarias o de refuerzo lo que contribuye a que podamos atender la diversidad
de una manera mas amplia y motivadora.

La matriz elaborada se entregd a distintos grupos con el fin de la utilizaran para disefiar sus itinerarios de trabajo, esto
es, los que iban a ser recarridos con el fin de lograr el producto final proyectado. Asimismo, tras explicar a los alumnos,
en qué consistian las inteligencias maltiples, se les permitio que completaran la matriz con nuevas actividades si o
crefan necesario. A continuacion, mostramos una de las matrices elaboradas (Figura 4)

Figura4
TAX. DEBLOOM |LINGUISTICAS LOGICO- MUSICAL ESPACIAL CINESTESICA- [INTERPERSONAL |INTRAPERSONAL |NATURALISTA
MATEMATICA CORPORAL

ILMM.

RECORDAR Realizar, en grupo, una nube de Oir canciones que
palabras en la que se recojan hablen sobre el
acciones que  benefician o deterioro del planeta
perjudican a los mares ¥ y explicar como lo
océanos del planeta (ObL) aberdan (Vol )

COMPRENDER Buscar y citar  algumos Elaborar una escaleta Explicar la importancia
ejemplos de buemas pricticas para ¢l amncio o de la publicidad a la hora
pasa la mejora de la situacién podcast que se va a de persuadir, convences
de los mares y océamos crear (ObL) sobre algo. (Obl)

(Refuerzo)

APLICAR Realizar una prevision |Buscar el  fondo Consejos para | Dramatizar el texto ¥ |Realizar 12 grabacién v
probabilistica de la|musical y gestionar el|reducir tm  huella|actuar como  los|la edicidn del anuncio.
creacion  de  nuevas |audio del video (Vol.) |ecolégica personajes del | (ObL)
islas de plistico si se anuncio. (ObL)
continua &
como hasta  ahora
{ObL)

ANALIZAR Mostrar mediante un mapa |Estudiar el nivel en| Ver anuncios Buscar similitudes entre Indagar sobre las
conceptual  los  principales |que reciclar plastico, | publicitarios ¥ la basura que se genera posibles  soluciones
acciones que realizamos los|vidrio o metales como |distinguir el tipo  de en ¢l muado y la que se que ha aportade la
cindadanos habitualmente ylel acero o  el|misica que se utiliza genera en nuestra casa ciencia al problema
que inciden en el deterioro del |aluminio reduce las|en los anuncios segin| (Vol) de la contaminacién
planeta. (ObL) emisiones de gases de |1as edades y el sexo de de los  océamos.

efecto los destinatarios (Vol) (ObL)
invernadero. (Vel,)

EVALUAR Tras ver el video: Los Reflexionar por escrito

| peligros ael| sobre ¢l modo en que
micropldstico, sedalar cada miembro del grupo
los principales se enfrentaba al tema
problemas que ocasiona antes de este proyecto.
el plisico em los (OblL)

océanos. (Vol)

CREAR Redactar el texto del anuncio o
podcast, incluyendo alguna de
las figuras literarias trabajadas
en clase (Obl)
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Como puede verse las distintas actividades permitian organizar el trabajo de manera que los estudiantes pudieran
contribuir de manera mds personalizada a la tarea comun, no en vano, aunque todos debfan intervenir en la realizacion
de las actividades obligatorias, unos llevaron la voz cantante a la hora de llevar a cabo un analisis, otros en el momento
de redactar textos o elaborar esloganes, otros aportaron de forma prioritaria su lectura, etc.

Veamos, a modo de ejemplo, algunas de las actividades programadas en la matriz:

Actividades (Matriz): inteligencia: lingiistica — Bloom: Analizar. —Justificar sobre cudl de los problemas de los océanos
iban a elaborar el anuncio publicitario o el podcast -- Seleccionar y explicar la idea o ideas sobre las que deseaban
incidir - Redactar el eslogan y el texto del anuncio o podcast.

Actividad (Matriz): inteligencia: espacial-visual lingiifstica-Bloom: aplicar. Buscar fotos de fondo para el croma (i es la
primera vez que vamos a trabajar con él explicamos en qué consiste y en sus posibilidades expresivas) . Seleccionar y
justificar 1a eleccion de la foto que mejor podria funcionar como fondo del anuncio.

(Crea

Para la nueva sesion, que también realizamos en el aula del futuro e igualmente preparamos el espacio y mobiliario del
aula y organizamos de nuevo los grupos (agrupamiento, roles, normas). Distribuimos los recursos: dispositivos,
aplicaciones, videos, etc.

Como parte del proceso de aprendizaje, esta fase permite no solo la aplicacion de todo lo trabajado con anterioridad,
sino que permite el desarrollo de algunas capacidades especificas. Es evidente que la tecnologfa, no solo a las
aplicaciones o programas, sino también a los dispositivos, pueden llegar convertirse en un aula del futuro en un recurso
de enorme utilidad. Ahora bien, no se trata de fomentar una vana sobrexposicion a los medios tecnoldgicos o un uso
ostentoso, pero vacuo de ellos; si no de ver como, al igual que las nuevas concepciones del espacio escolar, pueden
llegar a reforzar los planteamientos pedagogicos y diddcticos con los que se busca atender los nuevos retos de la
ensefianza aprendizaje. Asi, merece la pena comentar aqui el modo en que nos resulto de especial relevancia a la hora
de elegir determinadas aplicaciones o productos tecnologicos el que su aplicacion pudiera contribuir a una mejor
aplicacion de la matriz de aprendizaje y de ese modo incidir en la aplicacion de los principios del Disefio Universal de
Aprendizaje (DUA) en nuestra aula.

Como sabemos, el DUA promueve dar una respuesta eficaz a la diversidad de alumnado sea cual sea el origen de esa
diversidad (Moreno, 2018). Una de las premisas del DUA es la obligacion como profesores de proporcionar maltiples
formas para que los alumnos y alumnas accedan a los conocimientos y los expresen. De acuerdo con ello, y teniendo
presente que, por lo general, los alumnos y alumnas difieren en el modo en que acceden y muestran lo que saben,
para nosotros era importante plantearles distintas opciones mediante la cuales pudieran llevar a cabo el trabajo que
habfan de desarrollar; asimismo, no podiamos obviar que esa diversidad del alumnado se manifestaba también a
través de capacidades, intereses y motivaciones distintas, de manera que debiamos promover procedimientos de
participacion igualmente diversos y adecuadas a esas habilidades e intereses, pues solo de ese modo favoreceriamos la
eficacia de las estructuras cooperativas utilizadas y lograriamos asentar unas metodologfas mds participativas. Como ya
comentamos anteriormente unas de las finalidades de elaborar la matriz de programacion radicaba en que nos
permitia atender una amplia variedad de capacidades e intereses. Aplicarla ademds a la realizacion de tareas, sin rango
diferenciador de importancia, propias de una actividad multifacética de naturaleza audiovisual como e la realizacion de
un anuncio audiovisual, nos permitia, ademds de adjudicar de manera fluida diferentes formas de acceder al
aprendizaje, utilizar una amplia panoplia de recursos, sobre todo, de naturaleza digital imprescindibles a la hora de

138



Lirhiye 50

conseguir que la accion, la expresion o la implicacion pudieran diversificarse. Por ejemplo, en el caso que nos ocupa la
utilizacion del programa de grabacion integrado en el IPad y el Croma para conseguir los fondos necesarios para el
anuncio multimedia suponia la conjuncion y puesta en prdctica de muy variadas habilidades y destrezas, cuya aplicacion
se hacia necesaria para alcanzar el objetivo dltimo.

Algunas de las tareas y actividades plateadas fueron las siguientes:

Actividad. Buscar fondos visuales destinados a la grabacion en el espacio croma. La existencia de un espacio croma en
una de las esquinas del aula nos facilitaba generar este tipo de productos. Resultd importante cuando estdbamos
llevando a cabo la creacion de nuestra aula del futuro pensar en los usos diddcticos de los diferentes elementos que la
iban a configurar. Por ejemplo, en el caso del croma, aunque se barajo siempre como recurso diddctico, en un principio
se considerd la utilizacion de uno plegable y portatil; sin embargo, las posibilidades que pensamos nos ofreceria un
recurso como este y contar con un espacio anejo al aula, que podia ser utilizado para tal fin, nos decantd por un croma
fijo, pues una de las metas que nos habiamos propuestos era que este espacio deberia facilitar, en todo aquello que
fuera posible, la utilizacion de distintos softwares educativos como estimulo para la introduccion y desarrollo de
procesos de innovacion escolar en el centro.

Actividad. Aprender los textos y representarlos como base para crear la parte dramatizada del anuncio o realizar una
lectura dramatizada como base para la elaboracion del podcast. Con el fin de realizar adecuadamente la terea
planteada, antes de realizar la grabacion y la actuacion delante de la cdmara, se vieron varios videos con anuncios en
asamblea y se analizaron, haciendo hincapié en el modo de actuar de las personas participantes en ellos. Luego tras
varios ensayos, cada grupo grabo en el Croma su anuncio. De igual forma, se analizaron algunos podcasts y se incidio
en el trabajo ya realizado sobre lectura en voz a alta en clases precedentes.

Actividad. Tras la grabacion, cada grupo paso a editar su propuesta. Para esta actividad los grupos utilizaron Ia
aplicacion de edicion de video YouCuty la de audio Audacity, ambas aplicaciones de sencillo manejo.

Como sefialamos mds arriba, la variedad de actuaciones que requerian estas actividades, nos permitio incluir que
dentro de los trabajos de los grupos metas flexibles y procesos en los que no siempre era el mismo alumnado el que
coordinaba, dirigia y ejecutaba. Esto nos Ilevo también, logicamente, a ofrecer distintas opciones en la realizacion del
trabajo, asi como diferentes métodos posibles, pero también a generar distintos materiales de apoyo con los que el
alumnado pudiera superar las posibles barreras en el aprendizaje que fueran surgiendo.

Comparte

Como en las sesiones anteriores, preparamos de nuevo el espacio y mobiliario del aula y organizamos de nuevo los
grupos (agrupamiento, roles, normas). Distribuimos los recursos: dispositivos, aplicaciones, videos, etc.

En esta (ltima fase, cada grupo dio a conocer su trabajo al resto de la clase mediante el recurso tecnoldgico elegido.
Durante esta fase se llevd a cabo un ejercicio de coevaluacion ya que los diferentes grupos debian evaluar la
presentacion y productos de los compafieros. Para llevar a cabo esta actividad se entregd una rubrica muy sencilla -
utilizamos 1a ofrecida por el CEDEC en https://cedec.intef.es/rubrica/rubrica-para-evaluar-una-presentacion-de-
diapositivas-2/- (Figura 6) sobre la cual cada grupo de estudiantes debia valorar la exposicion de sus compafieros. Para
el desarrollo de esta actividad nos servimos de la técnica cooperativa: 1-2-4 (Torrego, 2011). Tras asistir a la
presentacion de cada grupo, el resto de los alumnos debfa responder un cuestionario elaborado con Google Forms, a
partir de la rdbrica entregada. La manera de trabajar, siguiendo la técnica, consistia en que cada alumno del grupo
dedicaba unos minutos a pensar en la respuesta, tras ello ponia en comdn sus ideas con su "pareja de hombro" dentro
del equipo, tratando de formular una unica respuesta. Tras ello, las parejas contrastaban sus respuestas dentro del
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equipo-base, buscando la respuesta mds adecuada a la pregunta/problema planteado. Para finalizar, dirigimos una
puesta en comdn en gran grupo, pidiendo a un miembro de cada equipo-base, que expusiera los resultados de la
accion evaluadora de su grupo.

Como actividad final, se planted la difusion de los trabajos realizados a través de los medios de comunicacion que
disponia el centro: pagina web, pantalla informativa en el vestibulo del edificio central... Como complemento a esta
difusion se elabor6 un cuestionario que debia servir como refuerzo a la campafia y hacer reflexionar a los receptores
del mismo sobre la responsabilidad que, como seres que habitan el planeta, tenemos en el deterioro de nuestros
mares y océanos y el modo en que atenuarlo. Para elaborar este cuestionario se utilizamos una variante de la técnica El
Folio giratorio. Entregamos a los grupos un folio con la consigna de que elaborar un cuestionario sobre los contenidos
de los diferentes trabajos. El folio se coloco en el centro de la mesa de cada grupo y fue girando para que cada alumno
escriba las preguntas que considerar pertinentes. A continuacion, los grupos intercambiaron el folio con otros equipos y
afiadieron algunas ideas que no estaban recogidas. Finalmente, cada grupo recoge su folio con las aportaciones de
0tros grupos y trata de construir un inico cuestionario. A continuacion, se ponen en comdn las diferentes preguntas y se
seleccionan las que se consideran més adecuadas. Con ellas se elabord en cuestionario el Google Forms que acompafio
la difusion de los trabajos realizados.

Evaluacion y seguimiento. Perspectivas de futuro

Es evidente que las transformaciones curriculares y metodolGgicas que se suscitan dentro un proceso de innovacion
educativa se acaban proyectando en los sistemas de evaluacion tanto internos como externos. Las evaluaciones han de
brindar informacion sobre el funcionamiento general de dichas transformaciones, al tiempo que han de permitir la
identificacion de factores relacionados con el rendimiento general de los estudiantes sobre los que se proyectan.

Por otro lado, analizar el grado en que los nuevos procesos pedagdgicos se han implementado de una manera lo mas
sistematica, instrumental, participativa, flexible, analitica y reflexiva posible nos permite extraer de la informacién, no
solo el nivel de logro que han alcanzado, sino también sobre cémo se ha realizado y cudles son aquellos elementos que
han de mejorarse.

La evaluacion del aula del futuro presenta en nuestro proyecto dos dmbitos sobre los que se elabord una ridbrica
general de evaluacion: 1) el que tiene que ver con la gestion del uso institucional del recurso, asi como el nivel de
integracion en el centro y su difusion a través de la web, igualmente guarda relacion con el modo en que este nuevo
espacio se encuentra integrado en los documentos institucionales del centro (Plan Digital de Centro, Proyecto Educativo
de Centro, Programaciones, etc.) y promueve procesos de investigacion accion inherentes a la propuesta que conlleva la
creacion de este espacio. Se considerard importante analizar también el impacto que pueda tener en la transformacion
general o parcial del centro. 2) El que tiene que ver con la manera en que se llevan a cabo los procesos ensefianza-
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aprendizaje y se integran las nuevas metodologias a la hora de promover situaciones de aprendizaje. Se valorard
asimismo el rendimiento de las herramientas y dispositivos seleccionados para promover la presencia, integracion y
uso diddctico de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) y el desarrollo de actuaciones que respondan
al enfoque competencial.

Obviamente, ambos campos de actuacion forman parte de una actividad evaluadora entendida como un proceso
global, de modo que los resultados obtenidos en los dos dmbitos de evaluacion descritos han de guiar el conjunto de
los procesos de mejora mediante los cuales podemos orientar y ajustar los procesos de ensefianza y aprendizaje
desarrollados. Consecuentemente con ellos los instrumentos y técnicas de evaluacion que apliquemos han de
permitirnos observar, calibrar, medir, juzgar, valorar, apreciar, advertir, reparar, corregir, reparar, compensar, orientar,
informar sobre las actuaciones, los procesos, los resultados obtenidos; pero, sobre todo, han de permitirnos decidir el
mejor modo de intervenir y la manera més pertinente de desarrollar la aplicacion de nuestro método de intervencion
docente. En este sentido, tanto la gestion externa como la relativo a las estrategias diddcticas aplicadas en un aula del
futuro guardan relacion directa con un tipo de modelos diddcticos cuyo nivel de innovacion se corresponde con su
validez ala hora de poner en prdctica un aprendizaje competencial real.

De entre los diversos materiales que se han generado alrededor de la experiencia del aula del futuro queremos ofrecer
la siguiente ribrica como ejemplo de uno de los materiales elaborados alrededor del aula del futuro, el cual, al igual
que el manual sobre metodologia innovadoras o el repositorio de recursos para su utilizacion por el conjunto del
profesorado, es solo parte de todo lo que el desarrollo del proyecto nos estd aportado.
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RUBRICA PARA EL EVALUAR LA INTEGRACION DEL AULA DEL FUTURO EN EL CENTRO

CRITERIOS NIVEL 0 NIVEL 1 NIVEL 2 NIVEL 3
El aula del futuro ha | El aula del futuro no ha | El aula del futuro no ha | El aula del futuro no | El aula del futuro ha
propiciado el wuso de | propiciado el uso de | propiciado el uso de alguna | ha propiciado el uso de | propiciado el uso de
metodologia activas como | metodologia activas como eje | metodologia activa de | metodologia activas en | metodologia  activas  en
eje de los procesos de | de los procesos de | manera esporadica pero su | diversos ambitos, pero | diversos ambitos, y su uso ha
aprendizaje. aprendizaje. uso no ha supuesto una | su uso no ha supuesto | supuesto  una  presencia
presencia relevante en las | una presencia | relevante de este tipo de
programaciones didacticas | relevante en las | metodologias en las
programaciones programaciones didacticas
didacticas

El centro, de forma global, | El centro no ha adaptado | El centro ha adaptado | El centro ha adaptado | El centro ha adaptado aulas y
ha adaptado aulas y | aulas y espacios comunes | algunas aulas, siguiendo | algunos espacios | espacios comunes siguiendo
espacios comunes | siguiendo los parimetros que | los pardametros que define | comunes, siguiendo | los parametros que define el
siguiendo los parametros | define el aula del futuro el aula del futuro los parametros que | aula del futuro

que define el aula del define el aula del

futuro. futuro

El aula del futuro ha | El aula del futuro no ha | Elaula del futuro no ha El aula del futuro no El aula del futuro ha

propiciado la aplicacién de
los principios DUA en las
intervenciones docentes del
centro.

propiciado la aplicacion de
los principios DUA en las
intervenciones docentes del
centro.

propiciado la aplicacion de
forma esporadica de los
principios DUA en ciertas
intervenciones docentes
del centro.

ha propiciado la
aplicacion de forma
esporadica de los
principios DUA en la
mayoria de
intervenciones
docentes del centro.

propiciado la aplicacion de
de los principios DUA en la
mayoria de las intervenciones
docentes del centro

El aula del futuro ha
estimulado la colaboracién

entre docentes en
proyectos
interdisciplinares y de
codocencia.

El aula del futuro no ha
estimulado la colaboracion
entre docentes en proyectos
interdisciplinares y de

codocencia.

El aula del futuro ha
estimulado la colaboracion
entre docentes en
proyectos

interdisciplinares, peo no
ha estimulado la
codocencia.

ha fomentado la
colaboracion entre
docentes en proyectos
interdisciplinares y
propiciado alguna
propuesta de
codocencia.

El aula del futuro ha
propiciado diversos modos
de colaboracion entre
docentes en proyectos
interdisciplinares y  ha
estimulado el uso de Ila
codocencia.

El aula del futuro ha
incidido en la mejora de
las condiciones
ambientales de los espacios
del centro y en la creacion
de espacios mas amables y
motivadores.

El aula del futuro no ha
incidido en la mejora de las
condiciones ambientales de
los espacios del centro y en la
creacion de espacios mas
amables y motivadores.

El aula del futuro apenas
ha incidido en la mejora de
algunos espacios ya
existentes.

El aula del futuro ha
incidido en la mejora
de las condiciones
ambientales de
algunos espacios del
centro y ha estimulado
en la creacion de algin
nuevo espacio.

El aula del futuro ha incidido
en la mejora de las
condiciones ambientales de
gran parte de los espacios del
centro y estimulado la
creacion de espacios mas
amables y motivadores en el
centro.

El aula del futuro ha
incidido en el uso
complementario de los
diferentes entornos
educativos: micro, meso,
macro y virtuales.

El aula del futuro no ha
incidido en el uso
complementario de los
diferentes entornos
educativos: micro, meso,
macro y virtuales.

El aula del futuro ha
incidido en el uso
complementario de dos
entornos educativos: micro
y mes.

El aula del futuro ha
incidido en el uso
complementario de
tres entornos
educativos: micro,
meso y virtuales.

El aula del futuro ha incidido
en la mejora del uso
didactico y complementario
de los diferentes entornos
educativos: micro, meso,
macro y virtuales.

El aula del futuro ha
espoleado la investigacién
accion y la creacién de
materiales didacticos
innovadores que han
recogido las experiencias
en el aula y han ayudado a
su adecuada utilizacion.

El aula del futuro no ha
favorecido ningin proyecto
de investigacion accion ni ha

propiciado la creacion de
materiales didacticos
innovadores.

El aula del futuro ha
favorecido algin proyecto
de investigacién accion y
reflexion sobre utilizacion
didactica.

El aula del futuro ha
posibilitado la
creacion de materiales
didacticos innovadores
que han recogido las
experiencias en el aula
y han ayudado a su
adecuada utilizacion.

El aula del futuro ha
permitido la realizaciéon de
varios proyectos de

renovacion pedagogica y la
creacion de materiales
didacticos innovadores que
han recogido las experiencias
en el aula y han ayudado a su
adecuada utilizacion.
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Gracias al aula del futuro
las metodologias activas
forman parte de las
programaciones
didacticas.

A pesar del futuro las
metodologias activas siguen
sin formar parte de las
programaciones didacticas.

A pesar del aula del futuro
las metodologias activas
siguen sin formar parte de
las programaciones
didacticas.

Gracias al aula del
futuro las
metodologias activas
forman parte de las
programaciones

didacticas de algunos
departamentos.

Gracias al aula del futuro las
metodologias activas forman
parte de las programaciones

didacticas de algunos
departamentos y se han
incluido el Proyecto

Educativo y en la
Programacion General Anual

El aula del futuro ha
provocado un mayor uso
didactico de las TICS y
una  mejora en la
competencia  digital de
profesorado y alumnado.

El aula del futuro ha
contribuido al cambio de rol
del docente tanto en lo
relativo a la gestion de los
tiempos, los agrupamientos,
el uso de los espacios, el
aprovechamiento de los
recursos, fundamentalmente
los tecnolodgicos; asi como la
introduccion de metodologia
activas en sus clases.

El aula del futuro no ha traido
consigo un mayor uso
didactico de las TICS y una
mejora en la competencia
digital de profesorado y
alumnado.

El aula del futuro ha traido
consigo una cierta mejora
en el uso de las TICS.

El aula del futuro ha
traido  consigo
cierta mejora en el uso
didactico de las TICS
y en la competencia
digital de profesorado
y alumnado.

una

El aula del futuro ha traido
consigo un mayor uso
didactico de las TICS y una
mejora considerable en la
competencia  digital  de
profesorado y alumnado.

El aula del futuro no ha
incidido en dotar al centro de
una mejor imagen del centro
como institucion innovadora

El aula del futuro ha
incidido en lograr que el
centro sea mas conocido y
ofrezca una cierta imagen

El aula del futuro ha
incidido en lograr que
el centro tenga una

mejor imagen como

El aula del futuro ha incidido
en lograr que el centro tenga
una mejor imagen como
institucion  innovadora y

y preocupada por los avances | como institucion | institucion innovadora | capaz de integrar efizcamente

educativos. innovadora. y preocupada por los | los avances educativos.
avances educativos.

El aula del futuro no ha | El aula del futuro ha | El aula del futuro ha | E1 aula del futuro ha

modificado nada el rol del
docente del centro.

contribuido al cambio de
algunos aspectos del rol
del docente sobre todo en
lo relativo a el
aprovechamiento de los
recursos,
fundamentalmente los
tecnologicos.

contribuido al cambio
de rol del docente en
algunos

relacionados

aspectos
con el
uso de los espacios y
el aprovechamiento de
los recursos,
fundamentalmente los
tecnologicos.

contribuido al cambio de rol
del docente tanto en lo
relativo a la gestion de los
tiempos, como al tipo de
agrupamientos y el uso de los
espacios, pero también en lo
relativo al aprovechamiento

de los recursos,
fundamentalmente los
tecnologicos y la

introduccion de metodologia
activas en sus clases.

El aula del futuro ha
traido consigo una mayor
diversificacion en el uso de
las técnicas de trabajo,
sobre todo las que inciden
en la cooperacion y la
autonomia en el
aprendizaje.

El aula del futuro no ha traido
consigo una mayor
diversificacion en el uso de
las técnicas de trabajo.

El aula del futuro ha traido
consigo un uso mayor de
algunas técnicas de trabajo,
sobre todo las que inciden
en la cooperacion.

El aula del futuro ha
traido  consigo un
mayor uso de algunas
técnicas de trabajo,
sobre todo las que
inciden en la

cooperacion.

El aula del futuro ha traido
consigo una mayor
diversificacion en el uso de
las técnicas de trabajo, sobre
todo las que inciden en la
cooperacion, pero también en
las que propician una mayor
autonomia en el aprendizaje.
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Resumen.

El IES Francisco Giner de los Rios es un centro educativo situado en Alcobendas, ciudad de la periferia proxima a
Madrid, con mds de cien mil habitantes. Se trata de un centro con mds de cuarenta afios de experiencia docente y cerca
de 1500 alumnos, que ofrece una amplia y diferenciada oferta educativa. El alumnado matriculado en el centro es muy
heterogéneo tanto por su procedencia, hasta cuarenta nacionalidades diferentes, como por su nivel sociocultural y
académico. Ello le otorga una gran diversidad cultural que, si bien lo enriquece como institucion educativa, conlleva
también retos como instituciones nada desdefiables. Tras la concesion por parte de la Comunidad de Madrid del apoyo
economico que implicaba su seleccion en la Convocatoria de Proyectos de Innovacion de la Comunidad de Madrid de
2018, se implemento en el centro el proyecto: “Nuevos Espacios para el Aprendizaje: El Aula del Futuro”, que recogfa la
experiencia e inquietudes de un grupo de profesores del centro, que apoyados desde el equipo directivo y fuertemente
comprometidos con la transformacion metodoldgica, apostaron por iniciar un proceso de transformacion de espacios,
potenciacion de las tecnologias digitales y asuncion de las metodologias activas como instrumento para lograr un mejor
desarrollo competencial del alumnado, y con el que se pretendia, tomando como modelo el proyecto europeo Future
(lassroom Lab (FCL) de European Schoolnet, coordinado por el INTEF, en colaboracion con las comunidades
autonomas.

Palabras clave. Aula del futuro; Innovacion; Enfoque competencial; Metodologfas activas; Entornos educativos y
tecnologias educativas.

Abstract.

IES Francisco Giner de los Rios is located in Alcobendas, a city in the outskirts of Madrid inhabited by more than one
hundred thousand people. It has more than forty years of teaching experience and around 1500 students, which entails
a wide and varied educational offer. The students enrolled in this school are diverse, due to both their origin (including
up to forty different nationalities) and their sociocultural and academic levels. This gives it great cultural diversity, which
undoubtedly enriches it as an educational institution, but it also comes with a considerable challenge.

After the granting by the Community of Madrid of economic support resulting from its selection in the Call for Innovation
Projects of the Community of Madrid in 2018, the project “New Spaces for Learning: The Future Classroom Lab” was
implemented in this school. This project collected the experience and concerns of a group of teachers who were firmly
committed to methodological transformation. Supported by the management team, they initiated a process of
transformation of spaces, promotion of digital technologies, and implementation of active methodologies as an
instrument to develop students key competences. It also intended, taking as a model the European project Future
(lassroom Lab (FCL) of European Schoolnet, coordinated by the INTEF, in collaboration with the autonomous
communities.

Key-words. Future Classroom Lab; Innovation; Competency-based approach; Active learning methodologies; Digital
Technologies and Innovative Learning Environments.
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Hacia una enseianza innovadora en la didactica de la
Lengua: modelos indagatorios y creativos frente a los
reglamentistas y formulisticos en el aula del futuro___

Towards innovative teaching in language teaching: inquiry-based
and creative models versus regulatory and formulistic models in
the classroom of the future

Enrique Ortiz Aguirre

La innovacion educativa es una exigencia permanente para los docentes y encuentra su acicate en la necesidad
continua de ajustar la metodologia a los nuevos retos de ensefianza-aprendizaje, asi como en los cambios legislativos
constantes, cuyo espiritu persigue nuevos enfoques continuamente, ya que la innovacién convoca la creacion, la
asimilacion y, por tanto, la percepcion de lo novedoso (Vidal et al., 2022).

;La mera tecnologia comporta innovacion? ;Y los espacios?

Sea como fuere, hogafio han venido a dinamizarse en todo el mundo nuevos espacios, impulsados sobremanera por la
sobreexposicion tecnologica en el dmbito de la educacion (De-la-Hoz et al., 2019). Sin embargo, la simple organizacion
de nuevos espacios con el concurso de la tecnologia no garantiza per se innovaciones ni el dmbito educativo ni en el
mercado (Barrera y Leguizamon, 2004); de hecho, una de las problematicas mds destacadas respecto de la
denominada ‘aula del futuro’ es, precisamente, que en muchos centros educativos han llegado a pensar que participar
de la innovacion educativa se satisface con la implementacion -sin mas- de las aulas del futuro (Luri, 2020). Estas
concepciones educativas que suponen la disposicion formal de los espacios pueden resultar inanes si no estan
acompafiadas de planteamientos pedagdgicos y diddcticos otros, que pretendan atender los nuevos retos de la
ensefianza aprendizaje (Garcés, 2020). Este extremo ha supuesto que, en muchos casos, se haya procedido a instalar
en los centros educativos esta aula y a esperar que ello llevase aparejada una transformacion; el hecho de que esto sea
imposible ha conllevado que los centros educativos no sepan qué hacer con estos espacios que han transitado del
entusiasmo inicial al abandono presente, y en poco tiempo, ya que el espacio sin reflexiones diddcticas resulta
inoperativo.
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En este sentido, conviene recordar que la concepcion de los espacios en el aula resulta sumamente significativa y que
conlleva modelos educativos concretos; esta reflexion nos conduce al concepto de zonificacion, y a concederle a la
disposicion de los espacios la importancia significativa que acompafia -de manera relacional- a las decisiones
educativas. Asi, las innovaciones educativas del primer tercio del siglo XX vinieron acompafiadas de espacios didfanos,
junto a otros con separaciones parciales (Giraldo Urrego y Giner Gomis, 2019). Dificilmente, pues, podemos promover
aprendizajes nuevos sin que ello venga también promovido por disposiciones diferentes de los espacios, en las que
gobierne la necesidad de concederle un protagonismo activo; de alguna manera, cémo determinamos el espacio se
relaciona con como decidimos las metodologias de aprendizaje, son decisiones vitales para promover modelos de
ensefianza. Por ello, si pretendemos un aprendizaje competencial, serd necesario concebir el espacio en algin
momento para el aprendizaje colaborativo, los grupos interactivos, el aprendizaje basado en problemas, el aprendizaje
dialdgico y otras metodologias activas (Defaz Taipe, 2022), lo que conlleva preparar un espacio diferente. En el caso del
aula del futuro, conviene dotar al espacio de significacion y, dentro del aula, generar espacios interactivos que se
interrelacionen; asf, asientos moviles y sin respaldo junto a mesas corridas con acceso a ordenadores para la zona de
investigacion; mesas movibles en circulo para el disefio; mesas de mayor amplitud con ruedas y sillas cémodas para el
espacio de la creacion; una zona para compartir, con algunas estanterias, pizarra movible, mesas en circulo, ademds de
un espacio para grabar videos con croma, acompafiado del fondo azul necesario. De esta manera, el espacio adquiere
la dimension necesaria para promover un aprendizaje competencial, atendiendo la recursividad. En este tipo de
espacios y de concepciones pedagogicas, encajan innovaciones en la diddctica de la lengua como la del aprendizaje
gramatical mediante un enfoque como el de ‘dudas razonables, que abordaremos después. Quede de manifiesto la
importancia de promover aprendizajes competenciales, del orden de lo experiencial, en espacios que se articulan
desde presupuestos que fomentan el aprendizaje entre iguales (Chacdn, 2015) y que prefiguran un nuevo rol del
docente, el de guia del aprendizaje, pero no el de la ensefianza meramente transmisiva (Aguilar Ramos y Linde
Valenzuela, 2015).

Por otra parte, la denominacion misma (‘aula del futuro’) parece haber fomentado un reclamo que exige alcanzar el
marchamo como objetivo para promocionarse en la competitividad entre centros, con el objetivo de poder incluir que
se dispone de este espacio, sin que al hecho lo acompafien reflexiones ni decisiones sobre los procesos de ensefianza-
aprendizaje.

La necesidad de la innovacion pedagdgica

Por tanto, es ineludible construir debate pedagdgico riguroso y preciso, contextualizado, al mismo tiempo que disefiar
propuestas diddcticas innovadoras, si se quiere, con el concurso de las tecnologias de la informacion y de la
comunicacion, pero de manera significativa; de hecho, el aula del futuro se identifica con una renovacion pedagogica en
los centros educativos, y no con una simple implementacion de un nuevo espacio sin efectos transformacionales en los
procesos de ensefianza-aprendizaje (Gomez-Garcia et al., 2022).

Con este articulo, pues, se pretende contribuir a un concepto de innovacion insito al desempefio educativo desde
presupuestos que impliquen una mejora razonada en los sistemas de ensefianza-aprendizaje inconformes con la mera
sustitucion de lo tecnoldgico en lugar de las herramientas tradicionales, sin mas consecuencias educativas.

Por ello, se pretende reforzar el intento innovador en la ensefianza de la lengua espafiola en las etapas de la educacion
secundaria y del bachillerato. Asi pues, se planteardn posibilidades innovadoras para el aula, con la justificacion
pertinente; asf, esta contribucion se mueve en el entorno micro, relacionado con la clase y su organizacion, con el
profesorado y su experiencia, asi como con el alumnado, y no tanto con la organizacion escolar -en un nivel meso- ni
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con politicas, locales, nacionales o internacionales -en un nivel macro- (Kozma citado por Flores, 2017). El hecho de
plantearse, de manera sistematizada y significativa, el entorno de intervencién cuando se programan actividades puede
encontrar relacion con las pretensiones del cambio en la cultura escolar que pretenden las novedades legislativas
promovidas por la LOMLOE y, de manera muy singular, las denominadas situaciones de aprendizaje. Al mismo tiempo
que dinamizan los espacios para otorgarles significatividad, participan en la transformacion del aprendizaje transmisivo
predominante, ya que busca vinculos con la vida cotidiana de los alumnos y se inclina por la propuesta de disefiar retos
“reales” que deben resolver; asimismo, este tipo de planteamientos potencian la inclusién de las metodologfas activas
en los procesos de ensefianza aprendizaje, propiciando la condicion del discente como protagonista de su propio
aprendizaje y concitando modelos indagatorios, tanto exploratorios como creativos (Feo Mora, 2018).

La ensefianza de la lengua en las aulas de secundaria y bachillerato. Breve estado de Ia
cuestion

Resulta llamativo comprobar que, a pesar de los permanentes cambios en la legislacion educativa, las innovaciones en
la ensefianza de la lengua y la literatura no hayan llegado al aula como era de esperar; en gran medida, ademas de las
inercias en la ensefianza-aprendizaje de la lengua, su enseflanza-aprendizaje a través de los libros de texto ha
mantenido los enfoques anquilosados, ya que potencian el enfoque de ensefianza tradicional en el que se privilegia la
transferencia de informacion que concibe al discente como mero receptor, a modo de norma general y con excepciones
esporadicas en las que se reclama un aprendizaje aparentemente activo, pero asistematico y encorsetado (Leganés y
Pérez, 2012 citado por Melguizo, 2022); asi, los libros de texto han venido a enfatizar la adquisicion de contenidos
factuales y, en el mejor de los casos, conceptuales, pero apenas dinamiza los contenidos procedimentales o
actitudinales, cuya implicacion relacional pertenece al aprendizaje competencial.

La ensefianza de la escritura, de la lectura y de la lengua se basa en modelos tradicionales y, aunque timidamente se
han introducido algunas novedades en los libros, enmarcadas en la nueva legislacion LOMLOE, en las aulas los escasos
cambios respecto a los modelos de ensefianza-aprendizaje contindan y se mantiene una didéctica de la lengua de tipo
tradicional, transmisiva: “en el aula de lengua hoy en dia se continta con la ensefianza tradicional” (Aliaga, 2022, p. 85).
Esta ensefianza de la escritura y de la lectura parte de una concepcion de ambas a modo de productos, y no de
procesos, asi como del énfasis en considerarlos casi en exclusividad desde el orden del codigo, sin abordar
dimensiones pragmaticas, sociales, antropoldgicas, culturales o cognitivas. Posteriormente, aportaremos algunas
propuestas para la innovacion en la ensefianza-aprendizaje de la escritura con la utilizacion de las TIC a modo de
Tecnologias del Aprendizaje y de la Comunicacion en el aula del futuro.

Aunque los contenidos lingtifsticos en si no hayan experimentado grandes cambios, las reflexiones en cuanto a una
diddctica de la lengua holistica deberfan conllevar innovaciones fundamentales en los métodos. Sin embargo, en
general las clases siguen respondiendo a modelos transmisivos de ensefianza, en los que el discente queda relegado a
un rol profundamente pasivo y, ademads, siguen acusando un excesivo protagonismo de los libros de texto. En todo
(aso, no se pretende cuestionar la inclusion de este tipo de materiales en el aula, que también presentan sus ventajas
(un saber sistematizado y comun, la posibilidad del aprendizaje intergeneracional, la fijacion de unos contenidos
basicos...), sino enfatizar la enorme problemdtica que conlleva el hecho de que en la formacion del profesorado no se
incluyan estudios rigurosos sobre su analisis critico y en el disefio de alternativas o de materiales complementarios
(Monereo, 2010a). De hecho, uno de los pilares fundamentales en la formacion del profesorado deberfa relacionarse
directamente con la capacidad del docente para manejar dispositivos criticos (Monereo, 2010b) que les permitan
entender que no pueden entregar las decisiones didacticas de seleccion de contenidos, de temporalizacion, de
secuenciacion, de enfoques, o de evaluacion sin someterlas a un analisis critico riguroso y eficaz (Lomas y Jurado, 2022).
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Es evidente que el docente no debe adoptar una posicion sucursalista respecto al libro de texto, y que no debe permitir
que lo suplante ningln tipo de material sin promover una reflexion adecuada al respecto; sin embargo, en las
programaciones diddcticas de los Departamentos de Lengua castellana y Literatura, es muy habitual que las
temporalizaciones y los contenidos -como minimo, ya que ello comporta a menudo repercusiones en la evaluacion y en
la metodologfa- vengan determinadas por los libros de texto. Por otra parte, nadie puede negar su utilidad en los
procesos de ensefianza-aprendizaje, por lo que se trata, en verdad, tanto de facilitar herramientas criticas al docente
para que los analice como de que, a partir del diagndstico eficaz, construya respuestas validas para paliar las carencias
detectadas (diversificar los métodos, incluir variedades lingtiisticas, promover otro tipo de lectura -participativa y activa-,
dinamizar una ensefianza epistemoldgica de la escritura...). En el dmbito de la diddctica de la Lengua, esta capacidad
docente se nos antoja de especial importancia, habida cuenta de que los libros de texto no resultan inocuos en sus
enfoques ni en sus presupuestos. Ello supone aceptar que admitir su protagonismo en las aulas conlleva, ademas,
asumir un determinado enfoque para la ensefianza de la lengua; un enfoque muy reconocible, que -a pesar de la
aparente oferta de variedad- responde a modelos formulisticos y reglamentistas que no presentan apenas diferencias
(habitualmente, nos encontramos ante enfoques filoldgicos que privilegian las unidades lingtisticas y sus niveles de
complejidad, asi como ante el protagonismo de la gramdtica desde presupuestos formales y excesivamente
normativistas o el uso de un nivel de lengua artificioso, muy alejado del contexto lingiiistico cotidiano de los discentes).
Incluso, a tenor del control editorial de un par de empresas, se trata de modelos sumamente uniformadores que no
presentan novedades en la metodologia pedagégica (Lomas, 2004).

Por otra parte, es bien sabido que los libros de texto (o los materiales sustitutivos al respecto) presentan estructuras
mas 0 menos fijas y, sobre todo, una rigidez incompatible con la realidad de las aulas, cuya diversidad debe concebirse
a modo de una multiplicidad de singularidades (Hurtado, 2022). Ademds, es una secuenciacion inflexible que no se
encuentra en consonancia con los modelos educativos mds conocidos por su eficacia probada -piénsese en propuestas
tan sugestivas como la de Merril, quien se decanta por plantear a los discentes un problema real que ha de resolverse
mediante actividades que se organizan por fases: activacion, demostracion, aplicacion e integracion (Espinoza, 2016).
Este tipo de fases casan a la perfeccion con zonificaciones como las del aula del futuro y con propuestas como las de
‘dudas razonables'.

Si comprobamos la estructuras de los libros de texto, pues, nos percatamos de que las unidades se organizan en
secuencias fijas y reconocibles: generalmente, no aparecen los objetivos que se persiguen con cada unidad, las
actividades de apertura -de supuesta motivacion- consisten, en el mejor de los casos, se traducen en formular
preguntas un tanto vagas e inconexas, enseguida aparece un texto acompafiado de preguntas que pretenden la
comprension lectora (dificiimente se logrard si se enfatiza el modelo de mero interrogatorio), bloques de contenidos
habitualmente organizados (comunicacion, gramatica, ortografia, literatura...) en los que se destacan mediante
recuadros o palabras remarcadas la importancia de ciertos conceptos -acompafiados de ejercicios poco variados (de
rellenar huecos, de mera pregunta-respuesta, de seleccion, de relacionar contenidos dispuestos en columnas)- y,
normalmente, un apartado final @ modo de resumen acompafiado de una supuesta evaluacion que se articula
mediante unos textos y unas cuestiones idénticas a las que se han ido desgranando a lo largo y ancho de la unidad,
pero de cardcter sumatorio. En este sentido, la metodologfa no resulta reflexiva ni meditada ni -ain menos- variada; sin
embargo, es evidente que una adecuada atencion a la diversidad ha de articularse mediante metodologfas variadas y
flexibles, a través de agrupamientos diferenciados y de combinaciones entre aprendizajes individuales, competitivos y -
sobre todo- colaborativos (Jerez, 2015).
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Figura 1
Imagen de libro de texto con estructura de
fragmento y preguntas

@ e 2

Ciertamente, en los Gltimos libros de texto (fruto del nuevo marco legislativo) podemos encontrar algunos avances
timidos, como una mayor inclusion de la oralidad -muy alejada de la integracion, ya imprescindible- o la aparicion de
actividades en las que se contemplan agrupamientos diversos, pero no concebidos exprofeso, sino incluidas para
acreditar cierta variedad, sin contextualizacion ni significatividad.

En todo caso, se percibe mayor interactividad, asi como una relacion mds igualitaria y equilibrada entre las imagenes y
el texto; de hecho, las nuevas lecturas digitales e hipermedia potencian una lectura otra, en la que la imagen se niega a
la aceptacion del papel ancilar que le atribufa el enfoque tradicional; se trata ya de una tensionalidad, de un tipo de
lectura relacional entre imdgenes y codigo lingiiistico, en la educacion de la mirada recelosa (Foucault, 1997), una
estructura mas dindmica y variada, algo menos previsible y rigida. Por otra parte, las distintas unidades, adn no
concebidas como situaciones de aprendizaje, a pesar de los esfuerzos de los nuevos marcos legislativos en educacion,
presentan titulos no identificables con los contenidos curriculares mas conocidos (se trata de una tendencia que ha ido
imponiéndose desde hace ya algunos afios, y que parece generalizarse).

Figura 2
Imagen de un libro de texto en la actualidad

Soy quien soy
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En general, sin embargo, los libros de texto siguen priorizando la escritura frente a la oralidad -tendencia diacrénica
(Rodriguez y Ridao, 2012) que presenta escasos cambios-, una paradoja irreconciliable con el énfasis de los curriculos y
de los marcos legislativos, que insisten en hacer prevalecer la competencia comunicativa y, singularmente, el dominio
de la oralidad.

Innovacion en la diddctica de la lengua. Aproximaciones

Nos encontramos, pues, con una serie de factores que dificultan extraordinariamente la innovacion, habida cuenta de
que no parecen cuestionarse ni la ensefianza meramente transmisiva ni la flexibilidad metodoldgica. Frente a los
modelos reglamentistas y formulisticos, conviene reivindicar los modelos indagatorios y creativos, desde la concepcion
de situaciones de aprendizaje y del impulso de la ensefianza-aprendizaje competencial que dinamizan tanto los nuevos
marcos legislativos como iniciativas similares a la denominada aula del futuro. Por tanto, la llamada necesaria a la
innovacion, insita a los procesos educativos, reclama propuestas diferenciadas desde el dmbito de la diddctica de la
lengua.

En este sentido, procede plantear enfoques alternativos a las actividades de rellenar huecos, relacionar ideas
dispuestas en columnas, reproducir informacion o sugerir tareas supuestamente creativas, pero sumamente vagas y
asistematicas.

En el caso concreto de la diddctica de la lengua, sigue de actualidad la necesidad perentoria de convertir el aula en un
contexto comunicativo valido, capaz de superar las concepciones de la gramatica como un simple codigo, y concitar la
participacion de otros ambitos del conocimiento (lo cultural, lo estratégico-pragmatico, lo cognitivo, lo discursivo, lo
lingilfstico...). Ya los esfuerzos del profesor Teodoro Alvarez (2001) apuntaban en esta direccion, y son un testimonio
repetido desde tiempo atrds; sin embargo, resulta llamativo que siga enfocandose la diddctica de la lengua desde
presupuestos caducos (contindan vigentes los esquemas comunicativos mecanicistas, prevalecen los presupuestos
formalistas y filologicos en el estudio de la lengua, la prioridad de la escritura sobre la oralidad, la ensefianza
transmisiva y el aprendizaje reducido a lo receptivo) o que las variedades de la lengua, en todas sus vertientes
(diatopicas, diastraticas y diafdsicas), siga sin recibir la atencién que demanda, a pesar de que esta condicion coral de la
lengua ha sido atendida permanentemente desde hace ya afios (Montoya Gomez, 1984). De esta manera, contribuir al
aprendizaje competencial en el dmbito de la diddctica de la lengua ha de articularse -necesariamente- también desde la
muestra linglifstica de sus diferentes variedades (dialectos en virtud de las distintas zonas geogrdficas, niveles,
registros...); en este orden de cosas, plantear a los discentes el trasvase entre niveles y registros, desde muestras de su
cotidianeidad, contribuye a un aprendizaje competencial, asi como el hecho de adecuar la lengua a las diferentes
situaciones comunicativas, a las dispares intenciones o a la diferencia entre destinatarios.

Frente a las tendencias mayoritarias, empefiadas en un enfoque normativo y sin variedades de la lengua, la nueva
legislacion y los nuevos espacios (el aula del futuro) se compadecen necesariamente con nuevos modelos pedagégicos
para la diddctica de la lengua y, de manera singular, de la gramatica. Estos modelos encuentran su inspiracion en
metodologias pedaggicas indagatorias, exploratorias y creativas, es decir, que potencian el contexto linguistico
proximo a los discentes y, a partir del andlisis critico de €l, acceden a la norma lingiiistica desde la reflexion, y no al
contrario, que supone imponer una norma sobre el sujeto, sin que se produzcan ni reflexion, ni creatividad ni
aprendizaje significativo.

Por otra parte, los nuevos marcos legislativos han provocado también que, desde amplios sectores del profesorado de
Lengua Castellana y Literatura, se haya restado importancia a la ensefianza-aprendizaje de la gramatica, hasta el punto -
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incluso- de que se le pueda haber negado a la gramdtica su incidencia en la adquisicion de la competencia
comunicativa, habida cuenta de que se mantiene una separacion tajante en las concepciones generales del profesorado
entre gramadtica y comunicacion, para considerar que esta ltima no precisa del dominio necesario de aquella:

Concebida la gramdtica a partir de estos supuestos [una gramdtica operativa de base cognitiva], Se desvelan algunos
aspectos de ella que quedaban oscurecidos y que merecen, por tanto, Ser destacados. En primer lugar, se muestra a
las dlaras la falacia -muy asentada en los dmbitos docentes- de la separacion entre comunicacion y gramdtica.
Aceptar esta ruptura equivale a despreciar un hecho indiscutible por lo evidente: no cabe comunicacion sin gramdtica.
(Ortega, 2013).

Asf, aunque siempre nos haya acompafiado la idea de que para el dominio de una lengua materna no es necesario
conocer la gramatica (ya Nebrija se convirtio en un adelantado a su tiempo al promover el estudio de una gramatica de
la lengua materna, la primera sobre una lengua vernacula en Europa), y de que sigue sin ser preciso en la actualidad en
la concepcion de muchos docentes de Lengua, parece indiscutible que asumir un estudio relacional, critico y
metalingiiistico de la gramdtica sea imprescindible -aunque ni exclusivo ni excluyente- para alcanzar competencia
comunicativa; de hecho, desde los descubrimientos de la pragmadtica y del concepto méds amplio de competencia
comunicativa, ya a partir de la década de los ochenta del pasado siglo y, de manera extensiva, en la dltima década del
siglo XX, se habia cuestionado el papel exclusivo de la gramdtica para la competencia comunicativa (Kondo, 1995). Sin
embargo, ya entonces se defendia la necesidad de su estudio y, en la actualidad, hay una tendencia a entender que
puede prescindirse de ella, en aras de lograr una competencia supuestamente efectiva, mas dindmica y comunicativa.

No parece posible entender la competencia comunicativa sin el concurso de la competencia gramatical, a la que se
suman los dominios de otras dimensiones -sociocultural, estratégica, discursiva, literaria...- (Lomas et al., 2015).

Por tanto, partimos de la absoluta necesidad de abordar una diddctica de la gramdtica y de integrarla tanto en la
concepcion de la competencia comunicativa (y articularla con el resto de competencias, de manera relacional y
significativa) como en la esfera de la innovacion educativa, y que, por tanto, pueda incardinarse en un proyecto
pedagdgico como el aula del futuro. En este sentido, podemos proponer innovaciones diddcticas indagatorias,
investigativas, exploratorias y creativas como las de ‘dudas razonables’, los pares minimos -para todos los niveles
linguisticos: morfologfa, fonética, sintaxis, semantica, lexicografia, ortograffa-, la reflexion sobre la agramaticalidad, lo
metalingiistico o la inclusion de la Pragmatica en los estudios gramaticales para proporcionarles un enfoque dindmico y
comunicativo.

Concretamente, ‘Las dudas razonables’ persiguen la familiarizacion gramatical exhaustiva, pero potencian la reflexion
gramatical inductiva y creativa; son dudas razonables porque los discentes seleccionan usos de lengua que han recogido
de su contexto lingiiistico cercano (redes sociales, prensa periddica, Internet, television, radio, libros, conversaciones,
peliculas, series, canciones, carteles publicitarios, notas...) y que trabajan en grupo para explicar su uso y su condicion
de correccion o incorreccién en funcion de los aspectos lingtiisticos (importan mds la concienciacion metalingtiistica que
el hecho de dirimir formas correctas e incorrectas, si no es al servicio de la reflexion linguistica). Se organizan por
grupos y se plantea un aprendizaje cooperativo; al solicitar el trabajo en grupo colaborativo, se hace imprescindible
conocer y adaptar técnicas que lo faciliten; en este caso, se podria utilizar ‘Investigacion grupal’, por lo que se
conforman grupos de cuatro alumnos de manera libre para afrontar la tarea con la coordinacion del profesor, para las
exposiciones posteriores, se asignara un nimero a cada miembro del grupo para solicitar que respondan y asegurarnos
de que todos se hayan implicado en la elaboracion, discusiones y en las puestas en comdn (Varas y Zariquiey, 2011). En
este trabajo cooperativo, realizan busquedas e investigaciones, abordan los ejemplos, recogen las evidencias y estudian
conjuntamente sus causas de uso y las reflexiones lingiisticas que puedan resultar pertinentes; asimismo, se ocupan de
organizar sus evidencias y explicaciones en materiales digitales (audios, videos, imdgenes, hipervinculos...), y de
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distribuirlas en los niveles lingiiisticos pertinentes (fonético, morfologico, sintdctico, léxico-semantico, ortogrdfico y
pragmatico). El docente adopta el rol de gufa del aprendizaje, una demanda permanente de la pedagogia actual
(Zambrano et al., 2022), y acompafia tanto el proceso como la elaboracion. Tras varias sesiones de trabajo, el objetivo
es compartir la defensa de sus presentaciones, abordando los distintos niveles de lengua y sus evidencias (conviene
demandar, en general, muestras orales y escritas de sus contextos proximos y cotidianos). La elaboracion de estos
materiales lingtifsticos que parten del propio uso contextual, significativo, y que promueven la inquietud, la curiosidad y
la investigacion constituye un modelo indagatorio y creativo que resuelve muchas de las carencias provenientes de los
modelos tradicionales; por otra parte, impulsa la inclusion de la lengua mas proxima, parte de los intereses del
alumno, promueve la inquietud y el cuestionamiento, potencia significativamente lo metalingifstico, integra las
modalidades orales y escritas en el conocimiento gramatical, refuerza la conciencia linguistica del hablante, dinamiza
microhabilidades para una adecuada comunicacion, articula significaciones relacionales entre los niveles de la lengua,
concita los enfoques holisticos en la didactica de la lengua, facilita la interpretacion del aula como un espacio de
interaccion comunicativa y, por supuesto, se acomoda a concepciones de espacializacion en la innovacion educativa; por
ejemplo, a las aulas del futuro, ya que se adapta a concepciones pedagdgicas innovadoras del espacio que se dinamiza
por entornos como los de investigar, disefiar, crear y compartir, que abordabamos al principio de este articulo, y con
enfoques de aprendizaje innovadores, como el propuesto por Merril, ya que se corresponde con las fases de activacion,
demostracion, aplicacion e integracion (Espinoza, 2016).

Asi, se abordan fendmenos como la metatesis (alteracion del orden sildbico de las palabras), como la agramaticalidad
de las formas regulares que han de ser irregulares, como el loismo, el leismo, el laismo, el quesuismo, el dequeismo, el
uso de latinismos y extranjerismos, los falsos amigos, las cuestiones ortograficas que mds importancia presentan para
nuestros alumnos, las cuestiones pragmadticas: el modelo de ostension-inferencia frente al modelo de cddigo, las
implicaturas y como se generan, las inferencias y ostensiones, el significado contextual...).

Figura 3

Ejemplo de presentacion elaborada por alumnos para abordar los dferentes
niveles de la lengua con el aporte en cada uno de casos concretos, de
modalidad oral y escrita

#1. NIVEL #2. NIVEL #3. NIVEL
FONETICO MORFOLOGICO SINTACTICO
24, NIVEL LEXICO- #5. NIVEL #6. NIVEL
SEMANTICO ORTOGRAFICO / PRAGMATICO
PUNTUACION
—

Su cardcter exhaustivo se explica, ademds, desde el propio interés e inquietud de los alumnos, que indagan en su
contexto lingtifstico mds cercano para investigar acerca de su naturaleza gramatical, de suerte que desactivan prejuicios
y estereotipos lingliisticos desautorizados por la investigacion (por tanto, comporta por afiadidura contenidos
actitudinales). Bien mirado, este tipo de propuestas innovadoras tienen la virtud de satisfacer cabalmente tanto la
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taxonomia del aprendizaje de Bloom (1956) como las actualizaciones posteriores de Marzano y Kendall (2008). Asf, a la
motivacion generada por una elaboracion que habita en su entorno mds proximo y que les permite elegir con libertad e
incluso afiadir enfoques novedosos (realizar pequefias encuestas sobre usos lingiiisticos y tratar de extraer conclusiones
parciales: ;hay factores que influyen en el cuidado hacia el uso de la lengua?; incluir videos de personas que intervienen
para responder a cuestiones lingiiisticas acerca de usos concretos; afiadir entrevistas...) se le une la reflexion
metalingiistica desde dpticas creativas de la lengua en accion. Asf, los diferentes grupos realizan indagaciones en todos
los soportes a su alcance para recoger ejemplos de lengua que ofrecen dudas en cuanto a su pertinencia por diferentes
motivos (gramaticalidad/agramaticalidad, adecuacion, usos mds o menos recomendados...); de suerte que van
estructurando los ejemplos que colegian y recogen -con las correspondientes evidencias: prensa, anuncios en la calle,
programas de radio o de television, series, peliculas, canciones, intercambios de oralidad, redes sociales...- en los
distintos niveles de lengua, tras el aprendizaje dialdgico correspondiente y la permanente argumentacion. Por tanto,
dinamizan de manera relacional los diferentes estadios de la gramatica para inducir usos linguisticos con un cardcter
holfstico desde dindmicas competenciales.

En los grupos, durante las sesiones de clase, empiezan a compartir usos cercanos; alguien vio un anuncio para pirsin
con la inclusion del extranjerismo *piercing, en otro grupo escucharon una cancion y les llamo la atencion lapalabra
*tatoo, y se preguntaron acerca de su aceptabilidad. Tras la discusion inevitable (;en el nivel pragmatico por condiciones
contextuales de uso? ;morfologico en cuanto a formacion de palabras? ;Léxico-semdntica?). Al tratarse de
extranjerismos, se decantaron por el nivel [éxico-semdntico, ya que son ejemplos que se podrian clasificar en el caudal
|éxico; es interesante asistir al debate y a los argumentos que se esgrimen, un debate que Se hard extensivo a la clase
en el momento en que expongan sus propuestas en comdn y, después, a toda la clase. Ademads, se comprueba
ineluctablemente la dificultad de hacer corresponder un ejemplo de lengua con un solo nivel, ya que interactdan y se
solapan en el uso.

Figura 4
Ejemplos de “dudas razonables’ elaborados por un grupo de alumnos
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Sin olvidar que se plantean ejemplos que pueden suscitar dudas a los hablantes, en general (dudas razonables) y que
han de explicarse acudiendo a las fuentes (RAE, Fundeu, Instituto Cervantes...), por lo que han de ser razonadas. A ello
se une el cotejo con otras palabras (;con el mismo resultado o diferente? ;Por qué?), por lo que se dinamizan ejes de
conocimiento lingtiisticos profundamente contextuales y relacionados con la gramaticalidad/agramaticalidad o con los
pares minimos; los métodos inductivo-creativos empiezan a articular el aprendizaje competencial.

No se trata de memorizar los niveles y replicar las definiciones, ni siquiera de proceder a la mera identificacion o el
etiquetado, sino que es un aprendizaje competencial (enraizado en su contexto proximo, entroncado en su motivacion
e intereses, elegido por el propio alumno en un intercambio real...) que supera los enfoques tradicionales, pues supera
el mero reconocimiento y andlisis para acceder a la comparacion, el contraste, el hecho de juzgar y de crear.

Figura 5
Ejemplo de duda razonable para el uso de la coma en los vocativos

Ortografico-de puntuacion

e |\<
Figura 6
Ejemplo de duda razonable relacionado con el uso de sufijos y, por tanto, dasificado en el
nivel morfoldgico
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Figura 7
Ejemplo de duda razonable en el nivel pragmdtico, tan contexiual como tensionado entre
significados literales y figurados

VENTE A TOMAR VIENTO.

DISFRUTA DE NUESTRAS TERRAZAS
AL AIRE LIBRE.

NIVELPMAGMATICO: T i

® \ente a tomar viento.

Aunque iniciativas de este tipo conforman per se innovaciones mds que considerables, conviene recordar también
enfoques como el de la gramatica orientada a las competencias, con esfuerzos inestimables como los de Ignacio Bosque
(2015; 2016; 2018; 2021), que conectan la reflexion gramatical con la lengua en accién y potencian los modelos
indagatorios y de inquietud por parte del hablante respecto a los contextos lingliisticos préximos; merecen especial
atencion 1a inclusion de pares minimos (por ejemplo, diferencia entre secuencias como ‘Un pueblo perdido’ y ‘un
paraguas perdido’ para diferenciar de manera significativa, y mediante la reflexion metalingiiistica, las categorfas
gramaticales adjetivas de las formas verbales no personales participios), asi como las secuencias de agramaticalidad
(supone plantear cuestiones como que se explique por qué resulta gramatical el enunciado ‘es un programa muy
divertido’ y, sin embargo, es agramatical *’es un programa muy diario’, a pesar de que las estructuras morfologicas y
sintdcticas son idénticas) o las andlisis inversos (se plantean elementos gramaticales para que los discentes construyan
enunciados).

Junto a este tipo de innovaciones, se pueden afiadir aquellas que promueven una ensefianza-aprendizaje de la
escritura desde un punto de vista procesual y epistemoldgico; este enfoque innovador, encaja a la perfeccion en el aula
del futuro, ya que -ademds de la zonificacion- demanda la integracion de las TIC como TAC. Mientras que las
perspectivas tradicionales refuerzan una concepcion de la escritura como producto (no se acompafia al discente, sino
que simplemente se le evalla al final), planteamos iniciativas de acompafiamiento que conciben la escritura en fases:
acceso al conocimiento, planificacion, produccion del borrador, revision y reescritura, en virtud del Modelo Didactext
(Hilario y Ortiz, 2020). Este tipo de ensefianzas facilitan un aprendizaje competencial, habida cuenta de se aprende a
saber ser y saber hacer en una concepcion multidimensional de la escritura, que no se limita ni a la materialidad del
codigo ni a una mera asociacion de sonidos y graffas. Escribir es también pensar y, por afiadidura, dinamiza
dimensiones cognitivas, sociopragmaticas, culturales, discursivas, estratégicas...

Ademds, este modelo incluye una plataforma digital sumamente intuitiva y de toda utilidad para profesores y alumnos
(http://www.ucm.es/redactext), que se integra de manera natural en el aula del futuro. Con el fin de potenciar el
aprendizaje competencial en la diddctica de la lengua, se trata ahora de plantear la escritura de un miniensayo de una
temdtica atractiva para que lo escriban individualmente sin ningn tipo de indicacion sobre la manera de afrontarlo
(asi, el docente puede comprobar las concepciones de escritura y plantear una intervencion diddctica eficaz).
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Figura 8

Imagen de la plataforma djgital de Redactext 2.0

UNIVERSIDAD
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MADRID

@ Bienvenida

® RedacText 2.0

® Proceso de escritura

® Seccion del Tutor

® Seccion del Escritor

® Grupo Didactext

® Localizacion y contacto

REDACTEXT (PLATAFORMA DE ESCRITURA)

Permitenos que te presentemos brevemente la plataforma "Redactext” que pretende ayudar a redactar
textos expositivos, informativos o académicos. Como bien sabes, estos textos son los que con mas
frecuencia se utilizan para transmitir informacion en ambitos académicos, profesionales y sociales. Pero
antes, debemos reconocer que escribir no es facil. Lograr esta habilidad o competencia exige dedicarle
tiempo, con sosiego y reflexion, pero también con ayuda. En esta tarea de mediacion, la labor del tutor es
imprescindible, si bien en la modalidad "on line" queda sustituida por la plataforma.

Este recurso didéctico se fundamenta en el modelo o teoria de la escritura Didactext. Modelo de Escritura
DIDACTEXT. pdf

Para ampliar la informacion acerca del diseno de la plataforma, vea el siguiente enlace: Disero Plataforma
REDACTEXT 2.0. fdf

El uso de este recurso tecnoldgico facilita el proceso de composicion escrita, a la vez que supone una ayuda
para el logro de textos de mayor calidad. Uso de Tecnologias para facilitar el proceso de composicion
escrita. pdf

Esta plataforma para ayudar a escribir textos académicos y profesionales pertenece al proyecto de
investigacion sobre escritura académica que lleva a cabo el Grupo Didactext (Didactica de la escritura), junto
con el Servicio de Escritura Académica que desarrolla en la Formacion del Profesorado de la Facultad de

Una vez que han elaborado y entregado su texto, el docente pasa a explicar el modelo con el material de la plataforma,
desde esta perspectiva holistica y de fases en permanente recursividad. Tras las explicaciones, se plantea el aprendizaje
colaborativo con la eleccion de la técnica deseada y el tipo de evaluacion que convenga (individual, por pares, en
grupos...). Se trata de ofrecer herramientas a los alumnos para atender la fase de revision y reescritura, con el fin de
promover un seguimiento competencial (se les confeccionaran ribricas para la revision y reescritura en virtud del
género que ftrabajen, asi como plantillas en las que consignen los elementos mejorables del borrador y sugerencias
para la nueva redaccion:
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Figura 9
Ejemplo de plantilla para la fase de revision y reescritura
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Junto a este material, al que han de acompafiar ayudas ilustrativas (niveles de intervencion lingiiistica y mecanismos
para la revision), se hace imprescindible facilitar rabricas de evaluacién con gradaciones explicativas que permitan a los

estudiantes localizar posibles errores e introducir mejoras.

Figura 10

Plantilla de ayuda para la fase de revision

AYUDAS PARA LA REVISION:

NIVELES DE REVISION Y MECANISMOS PARA REVISAR:

NIVELES DE INTERVENCION
LINGUISTICA Y TEXTUAL

PARATEXTO
TEXTO
PARRAFO
FRASEU

ORACION

PALABRA

siasa

LETRA

MECANISMOS COGNITIVOS
DE REVISION

ARADIR
SUPRIMIR.

SUSTITUIR

REORGANIZAR

Ademads de la ribrica de evaluacion de textos, resulta muy eficaz activar el aprendizaje dialdgico entre pares, por
ejemplo, de forma y manera que la escritura se alna a la oralidad y a la interaccion social continua, sin olvidar que se
procede a una revision conjunta y reciproca (el aprendizaje competencial se flexibiliza mds y se incorporar los
aprendizajes de evaluar textos propios y ajenos a la produccion individual del texto, cuyo resultado comparten con su
pary siempre con la supervision del docente, definido desde la Opticas actuales del guia del aprendizaje).

Figura 11

Propuesta de riibrica del grupo Didactext para la revision y reescritura de miniensayos

El titulo es atractivo y se relaciona bien con la tesis
que defiende

El titulo no es atractivo pero se
relaciona bien con |a tesis que
defiende

El titulo se relaciona con el tema del
texto pera no con la tesis que
defiende

El titulo no se relaciona ni con el tema ni
con la tesis que defiende.
No presenta titulo

La tesis se expresa con claridad mediante més de

No se expresa la tesis en el texto

cuatro marcas lingilisticas que la refuercen {orden La tesis se expresa con claridad La tesis se expresa con claridad o
I6gica de la frase, expresién directa y explicita, mediante tres o cuatro marcas mediante una o dos marcas L tesis no se relaciona con el tema
preciso, etc.) planteado
En el texto se distinguen dos partes:
Enel istinguen las tres partes: i i i6n o En el texto se distingue una parte: la

(presentacitn del tema o de la tesis],
¥ cierre. Hay coherencia entre la tesis, todos los
argumentos y el cierre, de modo que el hilo del

discurso se comprende con facilidad

cierre. Hay ia entre la tesis y
tres argumentos. Une o mds
argumentos no tienen relacion con
los demés. Con esto, el hilo del
discurso se puede comprender, pero
con cierta dificultad

olai o
el cierre. Hay escasa coherencia
entre las ideas del texto, sin embargo
es posible identificar,  grandes
rasgos, el hilo del discurso

En el texto Gnicamente se distingue una
informacién u opinién. £l texto no es
coherente ya que no es posible identificar
el hilo del discurso

La tesis se defiende con argumentos adecuados y
pertinentes (calidad). Contiene, al menos, tres
argumentos. En cuanto a la variedad de los
argumentos, al menos recoge dos tipos de
argumentos (autoridad, causa, analogia, definicién,
ejemplificacion, contraargumentos...)

La tesis se defiende con argumentos
adecuados y pertinentes. Contiene,
al menos, dos argumentos. En
cuanto a la variedad de los
argumentos, solo recoge un tipo de:
argumentos

La tesis se defiende con argumentos
adecuados y pertinentes. Contiene,
al menos, un argumento. En cuanto a
la variedad de los argumentos, solo
recoge un tipa de argumentos

No se utilizan argumentos para defender
1a tesis.

£l texto contiene mas de cuatro rasgos que marcan
12 voluntad de estilo del autor o que muestran la
intencién del escritor de convencer al lector:
términos adecuados a la situacién comunicativa,
empleo de sinénimos o de expresiones
correferenciales en lugar de repetir palabras,
modalizadores, interrogacién retdrica, metafora o
comparacién, hipérbole, paralelismo, juegos de
palabras, etc.

El texto contiene tres o cuatro rasgos
que marcan |a voluntad de estilo del
autor o que muestran la intencion
del escritor de convencer al lector

El texto contiene uno o dos rasgos
que marcan la voluntad de estilo del
‘autor o que muestran la intencién
del escritor de convencer al lector

El texto no contiene rasgos que marquen
1a voluntad de estilo del autor, al
contrario, contiene palabras inadecuadas
al contexto, hay repeticiones, no emplea
un lenguaje marcado literario... Tampoeo
semuestra la intencién del escritor de
convencer al lector, ya que el texto solo
expone informacion, por I que
unicamente trata de informar al lector

Todos los parrafos se relacionan mediante un
conector o un organizador textual

Todos los parrafos se relacionan
mediante un conector o un
i textual, excepto uno

Solo dos de los pérrafos se
relacionan mediante un conector o
un i textual

Ninguno de los parrafos se relaciona
mediante un conector o un organizador
textual

La redaccion del texto se ajusta a las normas
gramaticales (mal uso de los verbos; falta de
concordancia en el uso género, nimero, persona;
etc.). El texto no presenta faltas de ortografia. La
redaccion del texto respeta las reglas de puntuacion

Aparecen uno o dos errores
gramaticales. Aparecen uno o dos
errores ortogréficos. Aparecen uno o

Aparecen tres o cuatro errores
‘gramaticales. Aparecen tres o cuatro
errores ortograficos. Aparecen tres
o de i

dos errores de

Aparecen cuatro 0 mas errores
gramaticales. Aparecen cuatro o mis
oortogréaficos. Aparecen cuatro o més

errores de puntuacion

Incarpora mas de dos fuentes y referencias.
bibliograficas y se diferencia con claridad la voz del
escritor de las voces citadas

Incorpora mas de dos fuentesy
referencias bibliograficas pero no las
integra adecuadamente

Incorpora una o dos fuentes y
referencias bibliograficas pero no las
integra adecuadamente

No hay fuentes ni referencias de
autoridad en el texto
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Al unir la rdbrica para la deteccion de mejoras con las ayudas de niveles de intervencion lingiiistica y los mecanismos de
revision, los discentes tienen las claves para afrontar exitosamente y de un modo competencial la fase de revision y de
reescritura.

Figura 12
Muestra de un estudiante de 1° Bachillerato tras todas las
intervenciones pertinentes

2489186
Los tres mosqueteros de los teatros del siglo XVII

En mi opinién, si existe una relacion entre los teatros espaiiol, inglés, francés y a
continuacion voy 2 defender mi tesis mediante argumentos

Para comenzar, he de decir que el nacimiento del teatro francés, inglés y espaiiol pudo
haber surgido de la popularizacién de la Comedia dell. Ante, (Latorre, 2016) Sin embargo, esto
no significa que el estilo sea el mismo, puesto que el teatro francés es completamente distinto
2 los demds Las diferencias se pueden observar en varias de sus caracteristicas, como por
ejemplo en la finalidad el francés tiene un propésito moralizante muentras que el inglés tiene
¢l propésito de entretener. Por otra parte, son concepciones teatrales en las que los espectadores
participsban activamente en las representaciones de las obras, haciendo asi que fuera una
actividad mucho mas cercana al pueblo y a la sociedad. (Alonso, 2007) Sin embargo, tanto en
¢l teatro francés como en el inglés se respetaba la regla de las tres unidades teatrales, mientras
que en el espaiiol, gracias a la comedia nueva de Lope, se empiezan a romper estas reglas
que hay que tener en cuenta (como la sociedad, la época, los autores..etc.) son los que han
modificado las caracteristicas de dichos teatros, y no sus origenes

En conclusion, existe una relacion entre los teatros espaiiol, inglés y francés, ya que
comparten un origen comun y pertenecen a la misma época, por lo que plantean similares
reacciones estéticas. En suma, son teatros que comparten mas semejanzas que diferencias; son
los mosqueteros del teatro barroco: “Uno para todos, y todos para uno

Alonso Mateos, Abel (2007). “El teatro barroco por dentro: espacios, escenografia y otros
recursos de Ia comedia jurea”. Per 4bbat, u%.2 (2007), pigs. 746

Lope de Vega, Félix (2022). El arte Nuevo de hacer comedias en este tiempo. Edicién de Juana
de José Prades. Linkava-

Martin Latorre, Andrea (2016). El espacio de la graciosidad- de la comamediadell-avis. italiana
al teavro barvoco espaviol. Valencia: Universidad de Valencia.

(Ortizy Pérez, 2022, p. 62)

Esta experiencia innovadora de la escritura precisa de las concepciones espaciales (aula del futuro), metodoldgicas (TIC
como TAC, metodologfas activas), técnicas (para el aprendizaje colaborativo) y de temporalizacion que la permitan
incorporarse al aprendizaje competencial.

Algunas reflexiones finales

La innovacidn educativa que se pretende desde las denominadas aulas del futuro no tendra ningdin tipo de impacto en
los procesos de ensefianza-aprendizaje si no se acompafia de modelos indagatorios, investigativos y creativos que
conformen alternativas validas a los enfoques tradicionales, reglamentistas y formulisticos que se han asentado en las
aulas.

Por tanto, en la diddctica de la lengua se hace imprescindible plantear propuestas que respondan al desafio de la
innovacion educativa y que se adapten de manera natural a concepciones pedagogicas novedosas en las aulas del
futuro. Asf, iniciativas como las dudas razonables, los pares minimos, la agramaticalidad, el andlisis inverso o la
ensefianza-aprendizaje de la escritura procesual y epistemoldgica constituyen perspectivas esenciales para una
ensefianza-aprendizaje innovadora, basada en modelos indagatorios, investigadores y creativos que concitan el
aprendizaje auténomo de los alumnos, que cohesionan los aprendizajes gramaticales con la competencia comunicativa,
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que atribuyen al profesor el rol de gufa y que promueven un aprendizaje activo que convierte a los discentes en los
protagonistas de su propio aprendizaje.
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Resumen.

La innovacion en el drea de la diddctica de la Lengua exige nuevos planteamientos para un aprendizaje competencial;
por tanto, no basta con instalar aulas del futuro si no llevan aparejadas zonificaciones, asuncion de metodologias
activas, técnicas para el aprendizaje colaborativo, etc. Con este articulo, se pretende ofrecer una panordmica del estado
de la cuestion, desde el convencimiento de que sin un diagnastico critico actual sera dificil implementar innovaciones
en el drea. Tras el desglose analitico panordmico de la situacion, se procede a reivindicar el aprendizaje competencial
en la diddctica de la lengua desde enfoques indagatorios y creativos; para ejemplificarlos, se presentan muestras
concretas que pueden ser adaptadas para el aula. El aprendizaje competencial responde a los retos de la sociedad del
siglo XXI; conocer y aplicar innovaciones en la diddctica de la lengua supone adaptar la ensefianza-aprendizaje a
nuestros tiempos.

Palabras clave. Innovacién educativa; Diddctica de la Lengua; Enfoques indagatorios; Aula del futuro; Competencia
gramatical y comunicativa.

Abstract.

Innovation in the area of language teaching requires new approaches for proficient learning; therefore, it is not enough
to set up classrooms of the future if they do not include zoning, active methodologies, collaborative learning techniques,
etc. The aim of this article is to offer an overview of the state of the question, based on the conviction that without a
current critical diagnosis it will be difficult to implement innovations in the area. After a panoramic analytical breakdown
of the situation, we proceed to claim the competency-based learning in language teaching from inquiring and creative
approaches; to exemplify them, we present concrete samples that can be adapted for the classroom. Competence-
based learning responds to the challenges of 21st century society; knowing and applying innovations in language
teaching and learning means adapting teaching and learning to our times.

Key-words. Educational innovation; Language teaching; Inquiry-based approaches; Classroom of the future;
Grammatical and communicative competence.
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Enfoque competencial y nuevas didacticas para la
educacion literaria

Competence approach and new didactics for literary education

Pedro Hilario Silva

Introduccion

Una de las innovaciones més interesantes que se han producido en el campo de las humanidades en los Gltimos afios
tiene que ver con la sustitucion de la ensefianza de la literatura por lo que se ha denominado educacion literaria. Un
interés que emana no solo de las innovaciones en los contenidos que subyacen a este cambio de denominacion (por
ejemplo, la asuncion de una mayor diversidad del corpus que se puede utilizar), sino también por el modo en que se
escenifica un nuevo modo de entender los objetivos formativos, asi como los presupuestos y modelos diddcticos
aplicados a esta materia.

En efecto, a lo largo de los Ultimos afios se han ido consolidando nuevas maneras de acceder al hecho literario que
implican entenderlo no solo como un particular objeto de estudio, sino también como una realidad educativa mds
compleja, de evidente impacto en la formacion de la ciudadania. Ello exige una nueva praxis docente que nos lleva,
entre otras cosas, hacia nuevos modelos de ensefianza y aprendizaje que exigirdn al profesorado atenuar su hegemonia
sobre el discente y sustituir la preponderancia de diddcticas centradas en la ensefianza de contenidos declarativos, por
maneras de entender la formacion literaria mds acordes al desarrollo de ciertas competencias referidas a cémo se
materializa la préctica literaria 0 a cOmo accedemos a ella.

No quiere esto decir que se esquive la dimension sociocultural de la literatura ni el modo en que esta refleja y ayuda, a
la vez, a configurar valores e ideologias. Es evidente que, si asumimos, como sefiala Teresa Colomer, que “Ia literatura
participa en la forma que tiene la cultura de institucionalizarse mediante la construccion del imaginario colectivo”, la
formacion literaria tendrd que ver, ademds de con una concepcion de lo literario que se define a partir de cierta
desviacion de la norma, con actuaciones centradas en su valor epistemoldgico, su capacidad de desarrollo cognoscitivo
o su utilidad a la hora de interpretar la realidad. Esto hace que, entre otras cosas, irrumpan con fuerza en los espacios
curriculares  literarios conceptos como el de literacidad critica o modelos diddcticos basados mds que en el
conocimiento y andlisis de autores y obras en la construccion de un lector literario capaz de juzgar conscientemente lo
que lee.

A todo esto, hemos de sumar, cuando hablamos del abordaje educativo de la literatura, el hecho de que estdn
surgiendo continuamente nuevas formas de creacion y acceso al hecho literario que nos llevan a enfrentarnos, como
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sefiala Covadonga Loper:

a ofro mundo diferente de produccion que estructura nuestra Sociedad y que interviene en las actividades piblica,
econémica, politica, y en la esfera privada de la comunicacion interpersonal. La cultura digital y los cddigos abiertos
mueven a las sociedades y, en esa misma linea, la literatura no escapa a su influencia ni en sus temas ni en sus
formas. (2012, p. 5)

Alo largo de este trabajo vamos a detenernos en algunas de las claves que definen estas nuevas maneras de atender al
hecho literario y mostraremos algunos ejemplos de cémo pueden encontrar acomodo en el dia a dia de las aulas. No
hablamos, como veremos, de formas de tratamiento de lo literario que supongan la exclusion de planteamientos
tradicionales-historicista y formal/estructural, sino que, como sefiala Mendoza Fillola (2008), haciéndose eco de las
palabras de Tzvetan Todorov, responden sobre todo a la necesidad romper la exclusividad con la que dichas formas se
han usado hasta el momento.

Enfoque competencial y educacion literaria

Hoy en dia, parece superado, al menos desde los planteamientos institucionales, la primacia del estudio del manual de
historia literaria, de acuerdo con procesos que implican, como apunta Ana Marfa Margallo:

sustituir la aspiracion de formar lectores especialistas, conocedores de la historia de la literatura y capaces de aplicar
técnicas de comentario sofisticadas, por la de lectores con habitos de lectura consolidados capaces de comprender los
textos literarios. £l nuevo objetivo formativo implica un cambio en la concepcion del aprendizaje literario que deja de
identificarse con la acumulacion de conocimientos para pasar a concebirse como el desarrollo de una competencia
lectora. Este desplazamiento exige a su vez una renovacion metodoldgica, puesto que las actividades centradas en la
reproduccion memoristica y en la aplicacion de técnicas de comentario de texto no parecen las mds adecuadas para la
formacion de lectores literarios. (2012)

Teresa Colomer (1996) ya abundaba, en un interesante trabajo sobre las nuevas practicas en la ensefianza literaria, en
ese cambio metodoldgico que, para la estudiosa catalana, venia marcado por la necesidad de que los alumnos y
alumnas, al acabar su educacion bdsica obligatoria, hubieran conseguido: 1) familiarizarse con el funcionamiento de la
comunicacion literaria en nuestra sociedad; 2) experimentar la relacion entre la experiencia literaria y su experiencia
personal; 3) conocer algunos temas y formas propios de los principales géneros; 4) ser capaces de expresar sus
valoraciones con argumentaciones coherentes y susceptibles de debate y 5) poseer informacion sobre aspectos
literarios generales, tales como la retdrica o la métrica. Es decir, se trata de que el alumnado posea, como resumen la
propia Colomer; “las capacidades que permiten a cualquier ciudadano actual considerarse un buen lector”.

Es evidente que todos estos cambios en la manera de afrontar la educacion literaria no se alejan del modo en que esta
se viene definiendo hoy en dia, dentro del enfoque competencial, no solo porque como, apunta la propia Colomer:

La literatura resulta el mejor instrumento que poseemos para adquirir muchas competencias. Para dominar el lenguaje
Jla lectura, para advertir cémo el lenguaje busca efectos en el receptor o cmo nos endosa implicitos que nos permiten
valorar el lenguaje publicitario, politico, financiero, etc. Pero también porque el imaginario literario nos educa
sentimentalmente. (Tiching, 2017)

Sino porque los métodos de aprendizaje en esta materia buscan, mds alla del acceso a algunos contenidos declarativos,
el desarrollo de ciertas capacidades que posibiliten resolver problemas mds o menos complejos, mediante la
movilizacion de conocimientos, saberes y actitudes; algo que exige mucho mds que cumplir una orden o realizar tal o
cual accion o procedimiento de forma mecdnica. En este sentido, la idea de lograr lectores literarios competentes se
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acompasa mejor con una vision constructivista del aprendizaje que permita a nuestro alumnado desarrollar, sin
renunciar a conocer la historia de Ia literatura o ser capaces de aplicar ciertas técnicas de comentario, mas o menos,
sofisticadas, la capacidad de comprender y valorar auténomamente los textos literarios, para, sobre ello, poder asentar
unos habitos personales de lectura consolidados. Es decir, se trata de pasar, durante la etapa escolar, de una
ensefianza prioritariamente enciclopédica de la literatura que se consume en la propia etapa a la busqueda de lectores
literarios que aprendan a leer, valorar, apreciar y hacer explicitos los valores de la obra literaria, a través de actividades
de recepcion y expresion accesibles y motivadoras, que al tiempo que posibilitan una proyeccién entusiasta y una
vivencia complice, les abran caminos facilitadores de una interpretacion fecunda y una valoracion personal de las obras
leidas (Mendoza Fillola, 2008).

Ademds, si asumimos que como Sefiala Joaquin Maria Aguirre:

La hermenéutica y los sistemas de andlisis de la respuesta lectora, entre otros muchos planteamientos de la critica
contempordnea, nos han ensefiado a comprender que el proceso de obtencion de los significados de los textos tiene un
cardcter esencialmente constructivo. Eso quiere decir, simplificando, que aquello que consideramos como un proceso
de extraccion de significado, es decir, sacar a la luz algo que ya hay, es mds bien un proceso de construccion. (2000,
p. 221)

el abordaje de la prdctica de la lectura literaria nos ha de conducir necesariamente hacia un lector literario que colabore
como un agente activo del proceso lector; un proceso, por otra parte, muy complejo, que participa de mdltiples y
diversos factores y tiene que ver con el dominio y aplicacion de una serie de saberes y destrezas sobre los que poder
construir lecturas realmente competentes, sin por ello, tener que renunciar a gustos, necesidades o requerimientos que
pueden llegar a ser muy distantes entre si.

Era Goethe el que, como nos recordaba Luis Daniel Gonzdlez (2014), marcaba la existencia de diferentes tipos de lector:
el que disfruta sin juicio; el que, sin disfrutar, enjuicia, y otro, intermedio, que enjuicia disfrutando y disfruta enjuiciando. Es decir,
autor aleman nos recordaba la manera en que podemos acceder a un texto literario desde actitudes muy diferentes, y
como dicha posibilidad puede asentarse sobre procesos independientes que pueden coexistir perfectamente
disociados. Guadalupe Jover (2009), nos recuerda como esta dicotomia existe en la mayorfa de nuestras aulas, en las
que conviven juntas, desde hace afios, formas muy diferentes de abordar el hecho literario. Por ejemplo, no es nada
extrafio encontrar en la misma programacion propuestas de andlisis e interpretacion de textos de la historia literaria
nacional, con la simple lectura de textos extraidos de la llamada literatura infantil y juvenil que parecen ser solo vdlidos
si son destinados a una lectura autonoma, personal. Se trata de una situacién, que como asevera la estudiosa, puede
permitirse la lectura a secas, pero que puede resultar muy negativa cuando hablamos de lectura literaria. Su apuesta
por las llamadas constelaciones literarias como formula para lograr el necesario equilibrio entre la inmersion vivencial
en la literatura y la capacidad para lograr una lectura mds distanciada, racional o critica, supone una de esas vias
mediante las cuales se busca conseguir que nuestro alumnado sea ese lector capaz de enjuiciar disfrutando y disfrutar
enjuiciando por el que apostaba ya el escritor francfortés a comienzos del siglo XXy que hoy podriamos también
considerar como el ideal del lector competente.

En esta misma linea de asuncién de un enfoque mds participativo y competencial sugerido por Guadalupe Jover y el
grupo Guadarrama han de entenderse muchas de las propuestas surgidas en los Ultimos afios. Por ejemplo, las de
Virginia Calvo o Duefias Lorente (Duefias, 2013) La primera por cuanto nos llevan a reivindicar las virtualidades de la
oralidad activa (poco presente en nuestras aula, por otro lado) como medio de acceder y apropiarnos de los textos
literarios a través de prdcticas orales de distinto indole; y el segundo, a través de, entre otras actuaciones, la presencia
relevante de la lectura en las aulas como férmula para lograr que el alumnado llegue a percibir de manera no forzada
la transcendencia de esta actividad. Asimismo, en esta linea de preconizar la actuacion activa del estudiante lector,
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Mendoza Fillola nos habla de la relevancia diddctica que adquiere en el proceso de recepcion literaria la consideracion
de la naturaleza intertextual que toda obra literaria posee. Como sabemos, desde los trabajos de Genette, Kristeva,
Pierce y otros estudiosos de la intertextualidad, un texto literario ha pasado de considerarse una entidad en si misma,
para convertirse en un discurso cuya significacion surge tanto de su propia realidad como de la confluencia con otros
textos previos y posteriores al momento de su creacién. Obviamente, esto supone que cualquier texto puede articular
buena parte de su sentido a partir de ciertas referencias, de ciertos elementos formales y tematicos que lo conectan con
otros textos y que el acceso a dichos elementos ha de convertirse en uno de los procedimientos fundamentales del
proceso lector. Un concepto, como el de intertexto lector, definido por Mendoza Fillola (2008) como el conjunto de
referencias que una persona acumula a largo de su experiencia receptora y utiliza en cada acto de lectura, pasa, en este
contexto, a convertirse en un factor esencial en la formacion de la competencia lectora en tanto en cuanto toda lectura
no deja de ser un proceso cognitivo de construccion de relaciones bien entre los elementos que contiene el texto bien
entre éstos y las referencias-conocimientos que posee y aporta el lector.

La proyeccion del nuevo enfoque pedagdgico que pone al alumnado como protagonista de su propio aprendizaje trae
consigo también cambios relevantes en el campo de la educacion literaria, no solo porque supone modificar el papel
del profesor que pasar a ser guia, apoyo, evaluador, cediendo terreno a favor de un alumno que ha de ser cada dia
mas auténomo en su aprendizaje, sino también porque ensefiar al estudiante a aprender a aprender, ayudarle crear
estructuras cognitivas o esquemas mentales que le permiten manejar la informacion disponible, filtrarla, codificarla,
categorizarla, evaluarla, comprenderla y utilizarla pertinentemente (Margallo, 2012) supone optar por un método de
trabajo adecuado a la consecucion de estos objetivos. Centrar, como docentes, los procesos de ensefianza y aprendizaje
de la comprension lectora en actuaciones que den una mayor relevancia a los estudiantes supone verlos como lectores
constructores de significados, lo que, tal como plantea Trevor H. Cairney (2022), debe traducirse en ayudarles a aplicar
(y dominar) auténomamente la amplia diversidad de estrategias y destrezas que requiere cada acto lector; algo que, a
la postre, contribuird a reforzar su interés hacia los textos literarios.

Si-aceptamos que la lectura de un texto no es rica ni pobre, sino que ha de valorarse como experta o inexperta segin
como se aplique la experiencia receptora del lector, la naturaleza de su intencion lectora o la dimension del intertexto
lector que posea, la aplicacion del comentario como formula de acceso al texto por parte del alumno debe ser revisada,
pues al hablar de lector competente no estamos hablando tanto de aplicar correctamente una cierta técnica mediante la
cual, siguiendo una serie de pasos, se logra el acceso a la informacion contenida en un texto; sino que lo hacemos de
como se produce la interaccion entre el texto y el lector a través de determinadas acciones cognitivas, de mayor o menor
complejidad (identificar, asociar, relacionar, comprender, integrar e interpretar), y del modo en que ha de ser sobre su
aplicacion sobre la que definamos la amplitud o deficiencia de la respuesta lectora.

La formacion literaria deberd partir, pues, de asumir que la recepcion, como proceso constructivo que es, se vera
mediatiza por el tipo de aplicacién de una serie de habilidades y destrezas interpretativas que determinaran la manera
y extension de cada interaccion entre el texto y el lector. De este modo, si planteamos, por ejemplo, la lectura de un
poema como: “A Charlot, en el gran dictador”, del poeta de la Generacion del 60 Jesus Hilario Tundidor, perteneciente a
su libro £scalada (Ediciones del, 2006):

A CHARLOT EN EL GRAN DICTADOR

iChulo, mds que chulo!

Y chulo tu pequefio bigote de conejo indeciso
0 tus pies mariposa descarriando los suefios...
(Qué haces hoy con estas armas

indtiles para tus rios?

JEs suficiente la ironia? Sirve
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la tristeza desheredada

de tus ojos extintos?

Oh, héroe, cabalga

prevaricando la estulticia, haciendo
afiicos al poder establecido.

No saques pecho ni presumas, tonto,

lleno de drboles, palomas, jardines y llanuras

tienes en ti todo lo intimo

J s6lo tu inocencia feraz inteligente
satiriza lo fugitivo.

Mira, Carlos, que sé, que te conozco
J huelo bien las balas que contienen
las cartucheras de tu cinto,

mira, torpon, desobediente,

que no se me despista

que acabas de afeitar la dictadura
J estds condecorado de ti mismo
con esa maquinilla centenaria

que al ojal has prendido...

Ay, querido

soldado, lleno de participios

con quien nunca

copuld Madelon. Tu victoria

es tu himno entre lo elemental de cada dio:
raspadora, batidora, cafetera... jSimbolos
hermosos que se ponen en pie de guerra en la
locuacidad del entusiasmo mientras canta

juna Internacional el molinillo!

Chulo, Carlos, Troton; jFirme! No llores.
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Asumir la perspectiva expuesta nos llevarfa, ademds de a considerar cuestiones como las sefialadas por Carmen
Gonzalez Landa (1991) cuando afirma:

La percepcion de la métrica y sintaxis varia segun el acercamiento al texto sea visual o auditivo. Si el acercamiento es
visual los dos campos se advierten simultdneamente. Sin embargo, si la recepcion es auditiva porque el receptor no
cuenta con la representacion escrita del texto, la interrelacion entre los campos métrico y sintdctico sufre unas
modificaciones notables segin el tipo de declamacion utilizada en la trasmision oral del poema...

a fijar itinerarios de lectura configurado no sobre estructuras fijas, articuladas sobre un conjunto de pautas de andlisis
cerradas, sino a partir considerar la utilidad de aplicar, segln los requerimientos y necesidades de los lectores,
obviamente, un conjunto de estrategias de comprension (Barton y Swayer, 2003, citado por Gutiérrez-Braojos y
Salmerdn, 2012, p.190) de tipo literal, inferencial o critico a partir de las cuales cada lector se sumergird en el texto e ird
construyendo su lectura, la cual podremos cotejar con otras posibles lecturas realizadas sobre la misma base. Asi, por
ejemplo, el acceso al poema de Hilario Tundidor nos llevaria, entre otras mucha cosas, a conectar detalles del texto con
otras realidades, como, por ejemplo la importancia de las canciones durante las guerras, sefialada en el poema
mediante la mencion a una cancion francesa de 1914, titulada “La Madeldn”, que fue muy popular entre los soldados
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del ejército francés durante la Primera Guerra Mundial o la relacion entre literatura y otras artes a partir de la
dependencia del poema con la fotograffa promocional del corto cinematografico “Armas al hombro”, de Charles
Chaplin, “Charlot” (Figura 1).

Figura 1

Mas alld de estas consideraciones, no podemos tampoco obviar que una lectura tendrd que ver con el hecho de que las
exigencias y requerimientos no serdn los mismos para todos los lectores, pues este hecho marcard no solo el cardcter,
sino también la calidad de cada lectura. No en vano, como asevera Martha Nussbaum, e/ arte de la ficcion tiene la
capacidad de crear una relacion entre el libro y el lector, y de convertir al lector, en el transcurso de esa relacion, en una
determinada dlase de amigo (Gonzalez, 2014). Por ello, el marco formativo global que establezcamos a la hora de
procurar el acercamiento del alumnado al texto literario deberd tener presente que, por ejemplo, cualquiera puede
acercarse a una novela o un cuento con la intencion de saber solo qué sucede la largo de la historia narrada, del mismo
modo que podrd hacerlo igualmente con el fin de saber como se relata eso que sucede (Eco, 1987), y que ambas
posibilidades, con niveles de concrecion diversos ademds de coexistir socialmente, son perfectamente validas. Por ello,
como docentes, no solo debemos conocer que esa eleccion existe, sino hasta qué punto un lector puede elegirla de
manera consciente. Tener esto en cuenta nos llevard a plantear una formacion literaria mds centrada en hacer que el
alumnado tome conciencia de sus habilidades y destrezas ante la tarea propuesta, y descubra que el placer de la
lectura radica también en la capacidad y satisfaccion poder elegir el tipo de lectura que desea realizar en cada momento

Ahora bien, por mds que asumamos la intervencion personal como definidora del acto lector, ello no implica per se que
podamos esperar que todo el alumnado acabe siendo lector habitual a lo largo de su vida. La aceptacion de esa
capacidad de eleccion, es sin duda un paso importante para lograr experiencias positivas de lectura en el periodo
escolar; sin embargo, ello deberd ir acompafiado también por actuaciones que permitan a los estudiantes descubrir
todo el valor que posee la literatura como referencia estética, moral, ideoldgica o afectiva a la que es posible acudir con
distintos objetivos durante su vida, del mismo modo que hemos de establecer las estrategias pertinentes para lograr
que nuestros estudiantes posean, como sefiala Moreno Verdulla, un nivel de competencia o formacion lectora dptimo. Sin
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éste, s dificil que alguien quiera leer o que apte por el ocio lector (citado por Duefias, 2013, p. 141). Estamos hablando, de
lograr que todo alumno o alumna como un sujeto receptor, aun asumiendo que su deseo sea el de ser ese lector de
primer nivel, al que hacia referencia Eco, es decir, que sobre todo le interesa lo que se comunica el texto leido; sin
embargo, ello no significa que algunas veces ese pretendido nivel no requiera saber cémo se ha producido esa
comunicacion.

Imaginemos la lectura de la primera estrofa del conocido poema de Luis de Gongora que recogemos a continuacion:

(iego que apuntas y atinas,
caduco Dios y rapaz.

Vendado que me has vendido
y nifio mayor de edad.

Por el alma de tu madre,

que murio siendo inmortal,
de envidia de mi sefiora,

que no me persigas mds.
Déjame en paz, Amor tirano,
déjame en paz.

Como lector, puedo querer Unicamente leer el poema y disfrutar de su lectura como hecho literario o estético; sin
embargo, incluso en esta situacion, el acceso al poema exige un lector cémplice en una doble dimension: por un lado,
le exige que conozca el tipo de poesia que era propia de su autor y del momento en que fue escrito; pero, al mismo
tiempo, le solicita que sea capaz de poner en correlacion este texto con una determinada iconografia mitoldgica con la
que comparte fuentes, entrelazando temas y argumentos. Sin la apreciacion de esta correlacion, que surgird si hemos
integrado en nuestro intertexto lector los conocimientos sefialados, la lectura carece de todo interés. Plantear
propuestas diddcticas basadas en la comparacion entre el poema de Gongora y ciertas imagenes, como la que se
recoge en la Figura 2, y abordar la lectura del texto del escritor culterano desde ese cotejo, no solo favorecerd una
interpretacion mds acabada del texto, lo que, a buen seguro, incidird en el desarrollo de su competencia literaria, sino
que permitird llevar a cabo una lectura mds gratificante.

Figura 2
Sandro Botticelli. Detalle de Cupido en ,"Alegoria de o
primavera", entre 1477 y 1482... Galeria Uffizi, en Florencia

Los alumnos y alumnas han de ser consciente, al menos, de esta necesidad de adquisicion y comprensién de la
informacion en un cierto nivel que requiere no solo la mayoria de las composiciones literarias, sino también muchas de
las canciones que son de su interés. Por ejemplo, fijemos en un texto como el de la cancion de Rozalén La puerta violeta
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(2017), de la que reproducimos un fragmento a continuacion:

Una nifia triste en el espejo me mira prudente y no quiere hablar
Hay un monstruo gris en la cocina

Que o rompe todo

Que no para de gritar

Tengo una mano en el cuello

Que con sutileza me impide respirar

Una venda me tapa los ojos

Puedo oler el miedo y se acerca

Tengo un nudo en las cuerdas que ensucia mi voz al cantar
Tengo una culpa que me aprieta

Se posa en mis hombros y me cuesta andar
Pero dibujé una puerta violeta en la pared
Val entrar me liberé

(Como se despliega la vela de un barco
Desperté en un prado verde muy lejos de aqui
Corr, grité, rel

Sé o que no quiero

Ahora estoy a salvo

Una flor que se marchita

Un drbol que no crece porque no es su lugar
Un castigo que se me impone

Un verso que me tacha y me anula

Tengo todo el cuerpo encadenado

Las manos agrietadas

Mil arrugas en la piel [...]

Basta una lectura superficial de la letra para darnos cuenta de que esta solo podrd entenderse en toda su dimension de
himno contra las agresiones machistas y homenaje a las mujeres maltratadas, si somo capaces de ir mds alld del primer
nivel de lectura y aplicamos estrategias de lectura inferencial como determinar causa efecto, conectar tematicas, etc.
Solo si asumimos un papel de lectores de segundo nivel podremos valorar el potencial comunicativo que encierra el
texto.

La educacion literaria y las metodologas activas

En una noticia publicada por EI Mundo digital (2017) sobre lo que se ha dado en llamar “Novelas por WhatsApp” se
afirmaba con razon que no es cierto que los adolescentes de hoy en dia ya no lean, muy al contrario, no dejan de
hacerlo, aunque la mayoria de esos textos sean mensajes en conversaciones de chat. Es decir, para el comentarista, el
debate no se encontraba entre leer o no leer, sino en qué y cdmo hacerlo. Por muchas razones, la lectura se ha vuelto
hoy en dia algo instantaneo, apenas reflexivo, y, por ello, los generadores de la propuesta la promocionan diciendo:
“Nos encanta leer, igual que a ti, pero sabemos que puede ser aburrido si las historias son muy largas”. Bien es cierto
que no falta estudiosos que, al referirse a este tipo nuevos lectores, preocupados por la irrupcion de los nuevos
soportes de lectura, hablen de ellos como representantes de un nuevo neoanalfabetismo que, si bien puede considerase
menos peligroso que el analfabetismo funcional, no deja de representar, en muchos casos, una merma evidente en la
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consideracion como lectores literarios, 0 incluso competentes, de quienes lo sufren.

Hace mds de doscientos afios Kafka escribio en su Diario. Jamds le haremos entender a un muchacho que, por la noche, estd
metido de lleno en una historia cautivadora, jamds le haremos entender mediante una demostracion limitada a si mismo, que
debe interrumpir su lectura e ir a acostarse, como apostilla José Antonio Fortuny (2013), de quien tomamos esta cita, a
buen seguro su padre hubiera preferido que dejara sus lecturas y pasara todas las noches de su vida haciendo
numeros. Es evidente que hoy en dia la lectura literaria no se encuentra en el escalafon de las cosas que impiden a un
joven o a una joven irse a la cama, y ello por méds que invoquemos, profesorado y familiares, el potencial que posee en
su desarrollo personal, académico y profesional, o enfaticemos la importancia de las competencias y capacidades que
podran adquirir a través de ella. La cuestion, mds alld de esa evidencia, se plantea entonces no en la conveniencia de
las obras literaturas, sino en el modo en como planteamos su lectura.

En un interesante articulo sobre la conveniencia de leer los cldsicos a determinadas edades el escritor Antonio Orejudo
(2012) achacaba a los profesores de literatura gran parte de la culpa de que los alumnos hayan perdido el interés por
la literatura:

Tenemos (los profesores de literatura) mds culpa que los videojuegos en el desprestigio de la ficcion y en el abandono
de la lectura por parte de las nuevas generaciones. Llevamos mds de cien afios explicando de la misma manera los
mismos autores, las mismas obras y las mismas figuras literarias.

Quizés la clave esté ahi, en el modo en que quienes debemos promover la lectura entre los adolescentes hemos
convertido esta lectura y sus aledafios en una especie de castigo, no solo tratando de imponer obras, que deberian
degustarse en una edad adulta, en la Secundaria obligatoria, aun a sabiendas de que su complejidad de pensamientos,
estilo, etcétera, los hace inadecuados para la edades de estos cursos (Delgado, 2007), sino también pretendiendo
corregir ese sentimiento de rechazo ante el acto de leer que tienes muchos de nuestros alumnos simplemente con la
imposicion del deber de hacerlo.

Los nuevos planteamientos que definen las educacion literaria parecen haber aceptado lo erroneo de estas premisas y
plantean la necesidad de abrir nuevas vias de actuacion con el fin de lograr una especie de redescubrimiento general
del placer de la lectura por parte de los adolescentes; sin embargo, aun aceptando que leer, significa realmente querer
leer; es decir, que leer ha de ser antes de nada una actividad individual y voluntaria, que guarda relacion con el hecho
de que cada lector ird construyendo una idea acerca de su contenido segin aquello que en funcion de sus objetivos le
es mas significativo (Solé, 2012), no es menos cierto que la consolidacion de habitos lectores solo se logrard si produce
la convergencia entre las practicas lectoras, el ocio y la formacion. De acuerdo con ello, lograr una adecuada formacion
literaria que anteponga la evidencia de que la literatura se puede leer, valorar, apreciar..., a la idea de que es un
contenido de «ensefianza»; deberd también aceptar que, por muy personal que sea el acto lector, este necesita de un
cierto andamiaje tedrico en el que sustentarse. Como sefiala Mendoza Fillola:

Se trata de perfilar una orientacion que muestre la pertinencia de la educacion literaria, haciendo explicitos los valores
de la obra literaria ante la vista del aprendiz, a través de sus actividades de recepcion y formandole para que sepa
establecer su lectura personal, o sea su interpretacion y valoracion de las obras literarias. Para ello hay que revisar, en
muchos casos, la concepcion de la materia y de la funcionalidad de la materia que tiene el docente, porque de ello
depende, consecuentemente, la renovacion metodoldgica que posibilite la formacion lecto-literaria. (2008)

En este sentido, la educacion literaria en tanto promueve el protagonismo del estudiante a la hora de acceder a obras
cada vez mds complejas mediante su formacion en la aplicacion de determinadas destrezas y habilidades, conecta con
uno de los elementos que definen el nuevo paradigma educativo competencial, nos referimos a la serie de
metodologfas que, bajo el calificativo de activas, han irrumpido hace unos afios en nuestras aulas con la pretension de
dar respuesta a los nuevos retos educativos inherentes a la formacion por competencias. En el caso de la educacion
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literaria, como decimos, la asuncion del este tipo de metodologias se acompasa, no solo con el modo de entender el
acto de lector desde la perspectiva de “uso” ya existente en la ensefianza de la lengua (recordemos como la OCDE en su
programa PISA habla de ella como la “capacidad individual para comprender, utilizar y analizar textos escritos con el fin
de lograr sus objetivos personales, desarrollar sus conocimientos y posibilidades y participar plenamente en la
sociedad”), sino también con los nuevos planteamientos regidos, entre otros ideas, por la superacion del concepto de
lectores forzosos, algo logico una vez asumido que la lectura, mds alld de ocasionales obligaciones, pertenece a la esfera
intima de cada uno.

Pensemos en una intervencion docente basada en una de estas metodologias, la denominada Flipped (lassroom o clase
invertida. Tras elegir, como docentes, un texto (en este caso, se trata de un conocido microrrelato de Augusto
Monterroso) adecuado al objetivo buscado, a saber: aprender a reconocer en el texto los niveles de informacion como
medio de acceder a todo lo que el texto nos esta comunicando, entregamos al alumnado una serie de materiales
(paginas el libro de texto, videos, enlaces a paginas de Internet, etc.) sobre los niveles de lectura para que sean
trabajados fuera del aula, y le recordamos que pueden usar tanto la biblioteca del centro como la bibliotecas digitales
existentes (Europeana, Hispana, Biblioteca Virtual de Patrimonio Bibliografico o Biblioteca Virtual de Prensa Historica,
entre otras). Merece la pena recordar ahora la importancia que en la educacion literaria poseen tanto el uso de los
fondos de las bibliotecas existentes en los centros educativos, como el acceso a materiales propios de plataformas y
bibliotecas virtuales, algo que, ademas, en el caso de esto dltimo contribuird de manera bastante eficaz a integrar la
cultura digital en el proceso formativo llevados a cabo. A esta primera actividad, sumaremos, como eje de este trabajo
individual realizado fuera del aula, la solicitud de, a partir de las informaciones obtenidas, realizar resimenes o
plantear preguntas sobre las posibles dudas que las lecturas realizadas hayan provocado. Nuestra pretension es
ademds conseguir que, a través de las tareas planteadas, los estudiantes conozcan el modo en que la lectura involucra y
define al lector mediante el acto de exigirle identificar y recuperar informacion presente en el texto.

Con este bagaje llegaremos a la siguiente sesion. Lo primero sera recordar el microrrelato: Cuando desperid, el dinosaurio
todavia estaba alli. La ambigliedad medida que manifiesta hace de él una herramienta perfecta para plantear el reto de
su interpretacion y al mismo tiempo acercar, desde la propia préctica lectora, al alumnado a los distintos niveles de
acceso al contenido textual, pues, en este caso, la importancia que juega en la narracion lo no dicho favorece, y valida,
la multiplicidad de posibles interpretaciones (no hay que recordar aqui la gran importancia que posee la eleccion de
unos materiales que deben ajustarse con precision a los objetivos y finalidades pretendidos). No olvidemos que, al
sugerir la lectura de este texto, estamos facilitando cierta libertad interpretativa, ya que la no existencia de una
interpretacion previa, canonica, se traduce en una amplitud significante que nos permite no imponer una interpretacion
sobre otras, sino centrar nuestra peticion en el trabajo de justificar el valor que puede tener cada una de ellas. Dado
que uno de los requisitos para que como lectores podamos acceder a la informacion que el texto literario nos ofrece es
ser capaces de reconocer los niveles que definen un acto lector, a saber: el nivel de lectura literal, el de lectura
inferencial y la lectura critica, nuestro objetivo como docentes serd, en esta actuacion, que el alumnado reconozca, no
como contenido tedrico, sino como instrumento prdctico, lo que significa cada uno de esos niveles y sea capaz de
valorar como una de las variables fundamentales a la ahora de disfrutar de una lectura.

Por otro lado, si, como dijimos, la primera fase del proceso formativo, de acuerdo con la metodologia elegida, se
concretd en un trabajo individual realizado fuera del centro y mediante el acceso de una serie de fuentes de
informacion que previamente han sido validadas por el docente, este segundo momento se servird de la aplicacion en
el aula de otro elemento fundamental en la aplicacion de la metodologia sefialada: la cooperacion entre los
estudiantes. Recordamos aquf que el empleo diddctico del aprendizaje cooperativo mediante el cual el alumnado
trabaja junto para alcanzar metas comunes, maximizando su propio aprendizaje y el de los demds (Johnson, Johnson'y
Holubec, 1999), resulta otro de los pilares sobre los que hemos de asentar la aplicacion de estas nuevas metodologfas.
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La utilizacion e interiorizacion par parte del alumnado de técnicas estructuradas, disefiadas para grupos pequefios, que
permitan el paso del trabajo en grupos a el desarrollo de actividades realmente cooperativas nos parece determinante.
En este caso, el uso de la técnica denominada grupos cooperativos de lectura o lectura compartida (Varas y Zariquiey,
2012) facilita que cada alumno vaya aportando por turno su interpretacion del texto y estimula el debate sobre las
aportaciones realizadas y las razones aducidas para ello, de modo que no solo cada uno de los integrantes podra
contribuir en el proceso de comprension del texto global, sino que ajustaremos el texto al nivel del alumnado de la
clase. Una vez consensuado una posible interpretacion (o varias posibles) con el fin de abordar el tema de las niveles y
su relevancia a la hora de entender el relato y poder justificar la exégesis realizada, se les pedird que planteen a una
serie de cuestiones mediante las cuales se pueda acceder a lo dicho explicitamente en el texto (en correspondencia con
nivel literal), alcanzar lo razonando lo que no esta implicito (nivel inferencial) y evaluar lo que el texto nos pretende
decir (nivel reflexivo-critico).

Dado que lo que se pretende, en este caso, es llevar a cabo una practica guiada, la responsabilidad serd compartida y
por ello como complemento se le entrega a cada grupo una serie de indicadores sobre los que deberdn configurar su
bateria de preguntas. Estos indicadores hardn referencia a cada uno de los niveles de acceso lector. Asf, se informard de
que las destrezas propias para el nivel literal son entre otras, ordenar secuencialmente, recordar en forma ordenada,
dar detalles de..., nombrar, discriminar, mencionar, por ejemplo, las caracteristicas del lugar, espacio, tiempo;
mencionar acciones y caracteristicas de los personajes...; de que las propias para el nivel inferencial son explicar el texto
mds ampliamente, agregar informacion y experiencias anteriores, relacionar lo expresado con los saberes previos,
formular hipotesis y nuevas ideas, deducir detalles adicionales, extraer ideas principales o deducir secuencias sobre
acciones que eludidas o plantear conjeturas... o de que las que se corresponden con el nivel la critica: enjuiciar las
ideas expresadas por el autor del texto, valorar las decisiones derivadas del final del cuento, o de las ideas expresadas
por los personajes, emitir juicios de valor en torno a la forma en que esta construido el texto lefdo, etc. A partir de la
informacion entregada, cada uno de los grupos deberd consensuar baterias de preguntas para cada uno de los niveles,
sabiendo que dichas preguntas deberan ser respondidas por los miembros de otro grupo.

Asimismo, se les indicard que las preguntas resultantes deberdn ser en un primer momento mas directas y mediante
ellas se buscara reconocer detalles (nombres, personajes, tiempos y lugar del relato); por ello, seran del tipo: «;Qué
tipo de dinosaurio es? ;Cudntos personajes aparecen? ;quién duerme? ;Se sabe donde duerme? ;Se sabe cudndo
suceden los hechos?». En un segundo momento, seran de naturaleza mds indirectas, mds abstracta, con una finalidad
centrada en inferir detalles adicionales, deducir ideas principales no explicitas en el texto, colegir secuencias de
acciones relacionadas con la tematica del texto...; por ello, seran del tipo: «;Qué pasd antes? ;Y después? ;Como era la
situacion de partida?». Por dltimo, las preguntas deben permitir un juicio valorativo, que le sirvan al alumnado para
evaluar la calidad de un texto, de las ideas expresadas en él o los propositos del autor., y que seran del tipo: «;COmo
calificarfas el microcuento? ;Crees que el cuanto posee alguna relacion con la situacion sociopolitica dI pais en el que se
escribio? ;Por qué podemos decir que es realmente un cuento a pesar de la su brevedad?».

Tras la realizacion de la baterfa de preguntas y siguiendo la direccion de las agujas del reloj cada grupo la compartira
con otro de los grupos que deberd resolverlas, al tiempo que también debera sefialar si alguna de las preguntas
plantadas no se corresponde con el nivel para el que han sido elaboradas. Tras el trabajo grupal, cada equipo
entregard las preguntas y sus respuestas, y se analizaran entre todos prestando especial atencion a las cuestiones que
se ha sefialado como erroneay a las razones de tal hecho.

Como complemento podemos leer para toda la clase el siguiente texto en voz alta y comentarlo al hilo de lo trabajado:

El cuento tendria un corte fantdstico si tomamos al dinosaurio como algo real, como una conjuncion del pasado
prehistarico, donde esta criatura habita, con el presente de un mundo ldgico y racional, donde vive el hombre. £n otras
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interpretaciones, estariamos ante una narracion de misterio o policiaca, si el dinosaurio fuera apodo de algin hombre.
Podria tratarse también de una comedia, o incluso tener contenido politico, si le damos esta connotacion al término
«dlinosaurio». (Cerdan Vargas, 2003)

Como vemos, la aplicacion de las metodologias activas permite el planteamiento de actividades que logran no solo que
el alumnado entienda el texto, sino que pueda aprender a comprender, a descubrir qué elementos subyacen a esa
comprension. El procesar la informacion y trabajar los conceptos antes de la clase y tener que aplicarlos
posteriormente, ofrece a los alumnos y alumnas la oportunidad de profundizar en sus conocimientos, al tiempo que les
permite asumir una parte importante de su propio aprendizaje; es decir, logra que puedan pasar a ser sujetos mds
activos al proponer soluciones a problemas, debatir sobre cuestiones de relevancia, cooperar en la realizacion de
tareas, generar ideas, etc. en resumen, no solo potencia el aprendizaje frente a la ensefianza, sino que también lograr
que el alumnado se vuelva cada vez mds un actor mas autonomo y mds consciente de Sus propias acciones.

Intertextualidad, constelaciones literarias y universo transmedia

En el articulo ya citado del escritor Antonio Orejudo (2012) se planteaban dos formas de acercarnos a una obra literaria
cldsica: como si fuera una pieza de arqueologfa o como si fuera una novedad literaria. La primera implicaria el deseo de
conocer un mundo que no es el nuestro. Estar interesados en descubrir que no siempre se ha vivido como vivimos
nosotros ni han estado vigentes nuestros valores, nuestras creencias y nuestra manera de ver y de sentir las cosas. Por
su, parte, el acceso al libro antiguo como si fuera una novedad literaria desea ver en él un reflejo de nuestro mundo, las
constantes que se han mantenido a lo largo del tiempo, las coincidencias —que las hay—, entre aquellas personas y
nosotros. Es decir, se trata de descubrir fo mucho que nos parecemos al héroe del Cantar, al hidalgo del Lazarillo 0 al Sancho
Panza del Quijote. Nosotros planteamos una tercera: acércanos a la obra como base de nuevas experiencias lectoras que
pongan en relacion las obras leidas con otras obras a partir de ciertos criterios: tema, personajes, época, ambito
geogradfico, géneros, subgénero... Recordemos que como sefial José Manuel Querol (2007): fas relaciones de dependencia
textual entre dos o mds productos literarios pueden en muchos casos Sorprender por su capacidad generadora de nuevos
productos, asi como por las relaciones que pueden establecer con otras obras. Al igual que las otras dos maneras de
acercamiento sefialadas por Orejudo, este Gltimo tipo que proponemos no solo buscan la motivacién de los discentes,
que también, pues la llamada intertextualidad es hoy en dfa una realidad fendmeno de amplisima presencia en la vida
de nifios y adolescentes (Duefias-Lorente, 2013), sino, sobre todo, promover actuaciones que pueden resultar eficaces
a la hora de plantear competencialmente el acceso al acto lector. De hecho, uno de los campos sobre los que un texto
literario requerird siempre la necesaria cooperacion del lector serd el de las relaciones con otros textos, un hecho que
no solo hard ver al estudiante la diversidad de un universo cultural tremendamente rico y complejo, sino que la
asuncion de esa ruptura de unicidad del texto a partir de su relacion con otros dotard de una necesaria dimension
participativa al acto lector, pues ya no serdn solo el autor o el propio texto quienes marquen los recorridos de lectura,
sino que el acceso a su contenido, una vez tenido en cuenta su naturaleza intertextual, propiciard que el lector pueda
asumir igualmente distintas formas de actuar, diversificando asf la dimensién personal que caracteriza la recepcion
literaria. No se trata, pues, Unicamente de constatar la existencia de una multiplicidad de relaciones entre los procesos
creativos, sino también de determinar como el modo en que tenerlas en consideracion, ademds de aumentar la
posibilidad de tomar una obra literaria como trampolin hacia otras obras, afecta a los posibles actos de lectura.

Esta cuestion, nos ofrece, asimismo, otros elementos de interés, ya que el modo en que los estudiantes configuran su
intertexto lector, con respecto a las lecturas literarias, no puede reducirse tnicamente a las experiencias lectoras
literarias, sino que deberd extender a universos creativos mas amplios. El autor argentino Luis Pescetti acoge esta idea y
la plasma en un divertido y clarificador libro-dlbum que lleva por titulo Caperucita Roja (tal como se lo contaron a Jorge). En
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ella, 1a relacion entre narracion y experiencia personal determinante en el proceso de interpretacion que se nos
muestra reproduce el modo en que el nifio protagonista transforma la version cldsica del relato que le cuenta su padre
en algo muy alejado de la vision paterna, mediante el filtro de su imaginacion, modulada, como vemos en la Figura 3,
por las referencias ficcionales propias de un nifio de nuestros dias.

Figura 3
Portada y dibujo interior del album ilustrado Caperucita Roja (tal como se
lo contaron a Jorge)

i\ cazador mat6 al lobo feroz, salvé a

Caperucita y saco a la abuela de la panza.

Como vemos, al llevar a cabo una lectura, por sencilla que esta sea, hemos de considerar necesariamente el modo en
que, junto a los elementos, digamos, propios del texto, podemos considerar aquellos otros que lo rodean y que inciden
igualmente en su dimension significantes. Son muchas las derivadas que posee esta realidad y que tiene que ver, por
ejemplo, con la manera en que existen entre las distintas obras ciertas zonas de contraste o contacto alrededor de la
manera en que los textos se configuran como actualizaciones de las distintas categorfas architextuales o con el modo en
que es posible rastrear ciertos motivos argumentales como formulas recurrentes que se repiten y actualizan unay otra
vez al tomar cuerpo en productos narrativos de diferentes tiempos, lugares y formatos, gracias a lo cual, como nos
muestran Balld y Pérez (1995), es posible descubrir a Ulises errando en los desiertos del western, a la Cenicienta
convertida en corista de Broadway, a Macbeth encarnado en la tragica figura de un ganster, a Edipo descubriendo su
culpabilidad en un viaje interplanetario, 0 a Orfeo renacido como director de cine. La existencia de este juego de
espejos, ademds de permitirnos considerar las obras como frutos de un legado anterior sobre el que es posible de
generar otros nuevos, dando lugar a una fértil continuidad creativa, también abre la posibilidad de crear constelaciones
interrelacionadas de distinta indole sobre las que establecer procesos de acceso al texto literario tanto individuales
como colectivos. Estos tipos de productos nos ayudaran, incluso sin renunciar a posibles ambiciones de acceso
enciclopédico, a potenciar itinerarios de lectura mds abiertos y sugerentes para nuestro alumnado.

En este contexto, una de las propuestas mas interesantes en formacion lectora que han surgido en los Ultimos afios
tiene que ver precisamente con esta naturaleza relacional de los textos literarios. Nos referimos a las llamadas
constelaciones literarias, esto es, a ciertos itinerarios de lectura disefiados sobre la vinculacién entre obras, cercana o
alejadas en el espacio o en el tiempo, pero que abordan una misma cuestion concerniente a la condicion humana,
aprovechan un mismo procedimiento narrativo, o estan ambientadas en un mismo lugar o en una misma época; al
tiempo que, de forma general, buscan conciliar la lectura apasionada, la proyeccion personal y la apropiacion
espontdnea con la lectura racional, distanciada y critica, entendidos todos ellos como elementos claves de la educacion
literaria. Es decir, su utilizacion en el aula busca ofrecer al alumnado:

179



Lirhiye 50

itinerarios de lectura que combinen el respeto a los lectores a que van destinados -las necesidades adolescentes de
reconocerse en los textos que leen, por ejemplo- con la responsabilidad escolar de contribuir a su educacion literaria,
de brindar todos aquellos saberes y desarrollar todas aquellas estrategias que puedan ayudar no solo a salvar
dificultades de lectura sino a construir una interpretacion lo mds sélida posible. (Jover, 2011)

Como sefialdbamos anteriormente, la enorme movilidad que vienen experimentando los contextos socioculturales en
los que se mueve la literatura en los Ultimos se proyecta no solo en el modo en que se volaran las obras, y
consiguientemente, se instauran los canones literarios, sino también en la manera en que la literatura se relaciona con
otras disciplinas tanto en lo referente a como comparte con ellas modelos culturales como al modo en que es
establecen determinados tipos de relacion dialdgica. Podemos decir que hoy en dia nos encontramos inmersos, como
nunca hasta este momento, en una especie de multiplicidad creadora que se ve continuamente incrementada mediante
diferentes formas de produccion que traen consigo formas de acceder y de escribir los textos literarios inéditas hasta el
momento, y, con ellas, I0gicamente, formas nunca vistas de recibir e interpretar esos mismos textos (Mestre, 2017). Asi
las cosas, nos encontramos con un panorama cultural en el que los modos tradicionales de transmision literaria
coexisten de manera fluida con otros nuevos, surgidos, casi todos, en el interior de la esfera de las tecnologfas de la
comunicacion, lo que da lugar a didlogos interdiscursivos de enorme riqueza que pueden utilizarse para plantear
intervenciones diddcticas de diferente eficacia y rentabilidad. Es una evidencia que, como sefiala Duefias Llorente:

Hoy la literatura y la educacion literaria compiten con otros modos de ficcion, de recreacion de la vida humana, como
teleseries, videojuegos, videoclips, de manera que la necesidad de la ficcion de nifios y adolescentes se ve socorrida por
muy diversos procedimientos. La literatura ha perdido evidentemente buena parte de su protagonismo en este terreno
durante las dltimas décadas. (2013, p. 138)

Podemos decir, ademds, que, con mayor o menor intensidad, una gran parte de las obras literarias han sufrido a lo
largo de su existencia procesos de expansion de diversa indole que han involucrado medios, lenguajes, plataformas y
modos de expresion diferentes, dando lugar a constelaciones de orden intertextual plurimediatico o multimodal de
enorme riqueza. No se trata de una actividad exclusiva del momento actual, es cierto; basta con recordar, por ejemplo,
el modo en que la Biblia ha inspirado cientos de obras de arte tanto en escultura como en pintura o en cine, a lo largo
de la historia, y como dicha inspiracién se ha traducido en procesos de interpretacion muy variados. Dificilmente
podremos, por ejemplo, interpretar la obra “la Torre de Babel” pintada en 1563 por Pieter Bruegel y que hoy se
encuentra en el Museo Kunsthistorisches, de Viena (Figura 4) sin tener en cuenta el relato biblico recogido en el
Génesis, pero del mismo modo no entenderiamos la ironia que destila el capitulo de Los Simpson al que corresponde la
Figura 5 sin esa referencia literaria.

Figura4 Figura 5
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En este contexto de permanentes dialécticas y relaciones complejas podemos servirnos diddcticamente tanto del modo
en que se generan constelaciones de cardcter disciplinar, por ejemplo, aquellas de las que nos acerca Cristina Naupert
(2010) al hablarnos del modo en que las novelas mds emblematicas de la literatura decimondnica pueden verse a
través de los parentescos, influencias y préstamos que remiten a un patron cultural comdn, por mds que cada
desarrollo artistico sea Unico; como de la manera en que se forman aquellas otras que poseen una naturaleza
multidisciplinar, sin duda de mayor interés para nuestros estudiantes. Pensemos, por ejemplo, en el modo en que se
han ido generando constelaciones de enorme riqueza surgidas de las mutaciones producidas a lo largo de los afios en
el universo ficcional multimedia a partir de lo que Balld y Pérez (1997) han denominado “argumentos fundacionales.
Las posibilidades de aplicacion didéctico de estas constelaciones son evidentes, a la par que diversas; pues, por un
lado, dada la variedad de los elementos posibles sobre los que pueden definirse (tengamos en cuenta que el
desarrollo expansivo de tales intertextos puede darse tanto sincrénica como diacronicamente, tanto nacional como
internacionalmente) pueden existir constelaciones de muy variada indole; pero, por otro, la entrada a estas
constelaciones puede dar lugar a tantas perspectivas de acceso como intereses y posibilidades se pongan e juego.

Pensemos, por ejemplo, en cémo los espectadores que hayan ido a los cines a ver la tltima version de King-Kong
(2005), por utilizar una obra ampliamente conocida, pueden agruparse de forma muy diferente seglin el tipo de lectura
que hayan aplicado. Seguramente, una gran mayoria, habra visto en el texto de Peter Jakbson Uinicamente la narracion
de aventuras, que sin duda es el filme; otros muchos, seguramente, habrdn cotejado, ademds, el texto con su
precedente inmediato la version realizada en 1976, por John Guillermin y producida por Dino de Laurentis; otros,
puede que la hayan comparado con su version primigenia la realizada en 1933 por Merian C. Cooper, incluso, puede
que, otros, hayan llegado a plantear el nivel de relacion con el argumento germinal escrito por Merian C.Cooper y
Edward Wallace O " Really. Es posible que también sea grande el nimero de receptores que hayan visto (sobre todo si
han tenido acceso a las distintas criticas y textos de promocion) en el filme una recreacion de la leyenda de La Bella y lo
Bestia, si bien quizd 1a relacion se establezca mas que con un texto concreto con esa especie de lugar comdn a que ha
dado lugar la historia recogida, en su momento, por Madame de Beaumont en su Almacén de los nifios, y popularizada
por Perrault. Pocos, sin embargo, habran visto en ella una nueva ejemplificacion de la relacion de atraccion/repulsion
entre belleza y fealdad y con ello los ecos y lazos que la unen con otros textos como £/ jorobado de Notre-Dame, de Victor
Hugo, £l fantasma de la Opera, de Gaston Leroux o (yrano de Bergerac, de E. Rostand, La Béte (1975), de W. Borowczyk o,
por citar otro caso de reciente éxito, el relato de William Steig, Shrek (o, sobre todo, la pelicula homonima de animacion
basada en este texto y dirigida por Andrew Adamson y Vicky Jenson en 2001), y seguramente, muchos menos, habran
relacionado el texto cinematografico dirigido por Jakbson con el prototexto mitoldgico del que todos estos textos
pueden considerarse derivaciones: /a historia de Psique y Eros, contada por Apuleyo en su famoso Asno de oro, alla por el
siglo 11, que a su vez recogfa una antigua tradicion. Como vemos, cada uno de nosotros puede elaborar, en funcion de
su seleccion sus propias constelaciones personales en las que pueden confluir peliculas, novelas, juegos, ilustracion... y
en las que veremos reflejado nuestro intertexto lector, basado en experiencias personales, intereses, recomendaciones,
estilos (Rovira-Collado, 2018). Obviamente, de este extenso caflamazo de relaciones pueden surgir formas de
acercamiento diddctico y andlisis comparativo de muy diverso tipo y funcionalidad.

A todo esto, dentro de los posibles usos didacticos que nos ofrece el complejo y rico contexto relacional que venimos
sefialando, podemos sumar la configuracion de constelaciones dentro del aula como producto final de una prdctica
lectora. Pensemos, por ejemplo, en la posibilidad de desarrollar como propuesta didactica un proceso mdltiple de
reescrituras narrativas a través de diferentes soportes mediante las que podemos expandir una narracion existente y
elaborar constelaciones multimodales sobre la base de distintas lecturas. Se trataria de que en cada constelacion
confluyeran la narracion audiovisual, la icnica, la gestual... a través de creaciones que, aunque posibilitan un consumo
auténomo, se complementaran y retroalimentaran en diferentes niveles, al tiempo que se difundian a través de medios
y formatos, enlazados todos de manera hipertextual a través de Internet (Landow citado por Rovira-Collado, 2018,
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p. 280). Esta accion no solo supondria la creacion de textos nuevos, pues cada texto sera el resultado de la
transformacion de un texto previo; sino que, al mismo tiempo, en tanto actualizacion significante de una obra existente,
el alumnado como sujeto enunciador llevaria a cabo una interpretacion personal de ese texto originario, la cual se
proyectaria semdanticamente sobre él. Logicamente nuestra funcion como docentes conllevaria asumir que una gran
parte de nuestro alumnado le va a resultar complicado comprender algunas de las actuaciones que ha de desarrollar,
por ejemplo, aquellas que implican producir textos coherentes o el correcto uso de determinados formatos. Sin
embargo, ahi radica una parte fundamental de nuestra labor como docentes dentro del enfoque competencial al que
venimos refiriéndonos, pues una vez admitido que lo relevante es que el alumnado descubra, haga, reflexiones, diga,
proyecte... ayudar a que esto sucede mediante nuestra orientacién y mediacion resulta casi una exigencia.
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Resumen.

Planteada como el camino para lograr que el alumnado desarrolle unos hdbitos lectores consolidados que le permitan
juzgar lo que lee y valorar el modo en que esa lectura contribuye a su formacion como persona, la educacion literaria
supuso un cambio decisivo en los presupuestos sobre los que se asentaba la formacion literaria. La asuncion del
enfoque competencial ya iniciado con la LOE en 2006 y ahora consolidado en la LOMLOE no hace sino contribuir a
reforzar muchos de los postulados sobre los que se fundamentd su implantacion. En este sentido, la idea de convertir el
aula en un contexto comunicativo real ha promovido modelos docentes que, inspirados en las nuevas metodologfas
activas, buscan potenciar planteamientos diddcticos que, mds alld de los presupuestos historiograficos, los esquemas
comunicativos mecanicistas o los recurrentes presupuestos formalistas y filoldgicos dominantes, plantean dar prioridad
en el terreno de 1 literatura a propuestas pedagogicas mds participativas, indagatorias, exploratorias y creativas. A lo
largo del presente trabajo indagaremos en algunos de los cambios que estd suponiendo, desde el punto de vista
diddctico, la instauracion del concepto de competencia literaria y el modo en que esta guarda relacion con el desarrollo
de elementos como la escucha activa, la investigacion, el trabajo cooperativo, el pensamiento critico...; con los que,
junto a la inclusion de nuevos recursos tecnoldgicos, se pretende potenciar no solo el aprendizaje frente a la ensefianza,
sino también que el alumnado se vuelva un lector cada vez mds auténomo y consciente de su propio aprendizaje.

Palabras clave. Educacion literaria; Transmedia; Metodologfas activas; Enfoque competencial.

Abstract.

Literary education is seen as the way to ensure that students develop consolidated reading habits that enable them to
judge what they read and to assess the way in which this reading contributes to their personal development, and it
marked a decisive change in the assumptions on which literary education was based. The assumption of the
competency-based approach already initiated with the LOE in 2006 and now consolidated in the LOMLOE only helps to
reinforce many of the postulates on which its implementation was based. In this sense, the idea of turning the
classroom into a real communicative context has promoted teaching models that, inspired by the new active
methodologies, seek to promote didactic approaches that, beyond historiographical assumptions, mechanistic
communicative schemes or the recurrent formalist and philological dominant assumptions, propose to give priority in
the field of literature to more participatory, inquisitive, exploratory and creative pedagogical proposals. Throughout this
paper we will investigate some of the changes that the establishment of the concept of literary competence is bringing
about from the didactic point of view, and the way in which this is related to the development of elements such as active
listening, research, cooperative work, critical thinking..., with which, together with the inclusion of new technological
resources, the aim is not only to promote learning as opposed to teaching, but also for students to become increasingly
autonomous readers who are aware of their own learning.

Key-words. Literary education; Transmedia; Active methodologies; Competency-based approach.

Pedro Hilario Silva
Equipo de Innovacion del IES Francisco Giner de los rios, Alcobendas
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Los nuevos espacios virtuales en la enseiianza de las
competencias lingtisticas y literarias: disefio y
funciones de la biblioteca digital escolar

The new virtual spaces in the teaching of linguistic and literary
skills: design and functions of the school digital library

Javier Fernandez Delgado

Partamos de la consideracion de que, a pesar de su relevancia en los centros educativos, las bibliotecas escolares estan
entrando en una dificil competencia con las plataformas virtuales ya que, a dia de hoy, se desconoce la manera efectiva
de integrarlas en la cultura digital que se propugna para los centros y las aulas; nadie sabe muy bien qué hacer con
ellas. Dado que vivimos tiempos de cambios normativos, parece sensato comenzar con un andlisis de las leyes y
curriculos educativos, asi como de informes que diagnostican el estado de la cuestion de las bibliotecas escolares. En la
normativa destaca el papel que se atribuye a las competencias lingiiisticas y literarias en su puesta en marcha, lo cual
contrae una gran responsabilidad. Seguiremos luego con la presentacion de algunas posibilidades que permitirian el
desarrollo de auténticas bibliotecas escolares digitales, posibilidades que habria que explorar en la practica,
examinando casos reales y evaluando sus resultados, de manera que se pudieran proponer a los centros algunos
modelos que revitalicen sus bibliotecas, haciendo de ellas elementos nucleares de la cultura digital educativa, que estd
irumpiendo de manera imparable. Finalmente, como conclusion, presentaremos las lineas generales de un proyecto
colaborativo con varias lineas de investigacion sobre la materia, incluida la de los vinculos con el Aula del Futuro.

1. El marco normativo de la biblioteca escolar: leyes y curriculos

La LOE de 2006 se referfa explicitamente a las bibliotecas escolares en el articulo 113, que ha quedado vigente tal cual
tanto en la Lomce de 2013 como en la Lomloe de 2020, por lo que es el marco normativo de referencia en la
actualidad.

Articulo 113. Bibliotecas escolares.

1. Los centros de ensefianza dispondran de una biblioteca escolar.

2. Las Administraciones educativas completardn la dotacion de las bibliotecas de los centros piblicos de forma
progresiva. A tal fin elaboraran un plan que permita alcanzar dicho objetivo dentro del periodo de implantacion de la
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presente Ley.

3. Las bibliotecas escolares contribuirdn a fomentar la lectura y a que el alumno acceda a la informacion y otros
recursos para el aprendizaje de las demds dreas y materias y pueda formarse en el uso critico de los mismos.
lgualmente, contribuirdn a hacer efectivo lo dispuesto en los articulos 19.3 y 26.2 de la presente Ley.

4. La organizacion de las bibliotecas escolares deberd permitir que funcionen como un espacio abierto a la comunidad
educativa de los centros respectivos.

5. Los centros podrdn llegar a acuerdos con los municipios respectivos, para el uso de bibliotecas municipales con las
finalidades previstas en este articulo.

Este desarrollo viene precedido del articulo 1.2, que en la actualizacion de 2020 se ha enriquecido con cuestiones de
salud y medioambientales, pero que mantiene la alusion al uso de bibliotecas en el entorno educativo.

2. Los poderes publicos prestardn una atencion prioritaria al conjunto de factores que favorecen la calidad de la
ensefianza y, en especial, la cualfficacion y formacion del profesorado, su trabajo en equipo, la dotacion de recursos
educativos, humanos y materiales, las condiciones ambientales y de salud del centro escolar y su entorno, la
investigacion, la experimentacion y la renovacion educativa, el fomento de la lectura y el uso de bibliotecas, lo
autonomia pedagdgica, organizativa y de gestion, la funcion directiva, la orientacion educativa y profesional, la
Inspeccion educativa y la evaluacion.

Por otro lado, presentado sin conexion con lo anterior, la Lomce de 2013 afiadia el nuevo «Articulo 111 bis. Tecnologfas
de la Informacion y la Comunicacion» en el que se refiere a los entornos virtuales de aprendizaje -a extension del
concepto de aula con acceso, desde cualquier sitio y en cualquier momento™-, recursos diddcticos y plataformas
digitales, TIC, la competencia digital docente y la cultura digital en el aula:

2. Los entornos virtuales de aprendizaje que se empleen en los centros docentes sostenidos con fondos publicos
facilitaran la aplicacion de planes educativos espeificos disefiados por los docentes para la consecucion de objetivos
concretos del curriculo, y deberdn contribuir a la extension del concepto de aula en el tiempo y en el espacio. Por ello
deberan, respetando los estandares de interoperabilidad, permitir a los alumnos y alumnas el acceso, desde cualquier
Sitio y en cualquier momento, a los entornos de aprendizaje disponibles en los centros docentes en los que estudien,
teniendo en cuenta los principios de accesibilidad universal y disefio para todas las personas y con pleno respeto a lo
dispuesto en la normativa aplicable en materia de propiedad intelectual.

[.]

4. £ Ministerio de Educacin, Culiura y Deporte ofrecerd plataformas digitales y tecnoldgicas de acceso a toda la
comunidad educativa, que podrdn incorporar recursos diddcticos aportados por las Administraciones educativas y
otros agentes para su uso compartido. Los recursos deberdn ser seleccionados de acuerdo con pardmetros de calidad
metodoldgica, adopcion de estandares abiertos y disponibilidad de fuentes que faciliten su difusion, adaptacion,
reutilizacion y redistribucion y seran reconocidos como tales.

5. Se promoverd el uso, por parte de las Administraciones educativas y los equipos directivos de los centros, de las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion en el aula, como medio diddctico apropiado y valioso para llevar a
cabo las tareas de ensefianza y aprendizaje.

6. £l Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte elaborard, previa consulta a las Comunidades Auténomas, un marco
comin de referencia de competencia digital docente que oriente la formacion permanente del profesorado y facilite el
desarrollo de una cultura digital en el qula.

La Lomloe ha mantenido ese articulo 111 bis, enriqueciéndolo notablemente, ya que durante los siete afios que
separan las dos leyes educativas se ha intensificado la transicion digital, que culming durante el confinamiento, ya en
forma impetuosa de tsunami. Se alude a que «regulard un nimero identificativo para cada alumno o alumna, y la
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nueva redaccion pone el énfasis en los aspectos del uso inadecuado, la seguridad, la inclusion... y a cultura digital en
los centros y las aulas, favorecida por una estrategia digital:

5. Las Administraciones educativas y los equipos directivos de los centros promoverdn el uso de las tecnologias de la
informacion y la comunicacion (TIC) en el aula como medio diddctico apropiado y valioso para llevar a cabo las tareas
de ensefianza y aprendizaje. Las Administraciones educativas deberdn establecer las condiciones que hagan posible la
eliminacion en el ambito escolar de las situaciones de riesgo derivadas de la inadecuada utilizacion de las TIC, con
especial atencion a las situaciones de violencia en la red. Se fomentard la confianza y seguridad en el uso de las
tecnologias prestando especial atencion a la desaparicion de estereotipos de género que dificulian la adquisicion de
competencias digitales en condiciones de igualdad.»

6. El Ministerio de Educacion y Formacion Profesional elaborard y revisard, previa consulta a las Comunidades
Autonomas, los marcos de referencia de la competencia djgital que orienten la formacion inicial y permanente del
profesorado y faciliten el desarrollo de una cultura digital en los centros y en los aulas.»

7. Las Administraciones pblicas velaran por el acceso de todos los estudiantes a los recursos digitales necesarios, para
garantizar el ejercicio del derecho a la educacion de todos los nifios y nifias en igualdad de condiciones.

Por (ltimo, se modifica el articulo 121, que queda redactado en estos términos:

El proyecto educativo del centro recogerd asimismo la estrategia digital del centro, de acuerdo con lo establecido en el
articulo 111 bis.5

Asi que el establecimiento de la cultura digital en los centros y en las aulas es un mandato inequivoco.

Por otro lado, en mayo de 2022 se actualizo el Marco de referencia de la competencia digital docente mediante Acuerdo de
la Conferencia Sectorial de Educacion, que es un pdf de 48 paginas en el que no aparece el término «biblioteca». Sin
embargo, unos meses antes, el 7 de marzo, el Intef (Instituto Nacional de Tecnologfas Educativas y de Formacion del
Profesorado) habia publicado un documento con el Borrador del nuevo Marco de Referencia de la Competencia Digital
Docente, un pdf de 209 paginas que incluia una columna dedicada a Afirmaciones y ejemplos sobre el desempefio, para
facilitar la interpretacion de las Etapas de progresion, Niveles de progresion e Indicadores de logro, columna que tras el
Acuerdo quedaria con la cabecera mds reducida de Afirmaciones sobre el desempefio, ya sin ejemplos. Precisamente en
esa columna aparece un ejemplo que nos interesa resaltar (p. 207), que corresponde al nivel C1 (avanzado) del AREA 6:
Desarrollo de la competencia digital del alumnado, en el apartado 6.5. Resolucion de problemas.

6.5. Resolucién de problemas

Etapas de progresién = Niveles de progresion Indicadores de logro Afirmaciones y ejemplos sobre el desempeiio

C. Investigacion e C1. Coordinacion o 6.5.C1.1. Coordina o colabora en el = Coordino o contribuyo act te al disefio, | ion y evaluacion de las
innovacion en el disefio de las disefio, implementacion y actuaciones del plan digital del centro para garantizar la continuidad en el desarrollo de la
disefio de estrategias actuaciones del centro evaluacién de las pr comp: ia digital del alumnado en el uso de las tecnologias digitales para dar respuesta
pedagégicas para el para desarrollar la pedagdgicas recogidas en el plan a problemas cotidianos y llevar a |a practica proyectos individuales y colectivos de forma
desarrollo de la competencia digital del digital del centro para asegurar la que pueda desenvolverse en una sociedad digital en continua evolucion.

alumnado para que continuidad en el desarrollo de la

resuelva problemas Ejemplo.
competencia del alumnado para . e v .
cotidianos y se e Colaboro en el equipo de la bibl escolar, g por al do y profesorado,

usar las tecnologias para resolver ;
desenvuelva en un »g P que esta llevando a cabo un proyecto con un doble objetivo: fomentar la lectura y

situaciones cotidianas y llevar a A . . o
mundo digitalizado b sy hacer que el alumnado se familiarice con la realizacion de tramites por via electronica.
haciendo un uso creativo = C3P0 Proyectos personales, de Para ello, ademas de implementar un sistema digital para la catalogacion, la gestion de
: ; y critico de las los préstamos y la consulta del catalogo, esta creando un sistema de formularios que
una sociedad digital tecnologias digitales 6.5.C1.2. Evalua la idoneidad de las se conecta al entorno virtual de cada grupo para que el alumnado haga
recomendaciones de lectura en formatos multimedia que luego son publicados en la
web de la biblioteca.

rrrrr FESEERERE R L T R A S S N L N R T NN

competencia del
alumnado para
comprender el
funcionamiento de las
tecnologias y actuar
como prosumldor en

modo individual o colectivo.

tecnologias y servicios digitales
empleados en el centro educativo

Ejemplo:
Colaboro en el equipo de la biblioteca escolar, integrado por alumnado y profesorado, que estd llevando a cabo un
proyecto con un doble objetivo: fomentar la lectura y hacer que el alumnado se familiarice con la realizacion de
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tramites por via electronica. Para ello, ademds de implementar un sistema digital para la catalogacion, la gestion de
los préstamos y la consulta del catdlogo, estd creando un Sistema de formularios que se conecta al entorno virtual de
cada grupo para que el alumnado haga recomendaciones de lectura en formatos multimedia que luego son
publicados en la web de la biblioteca.

Retengamos varios conceptos: tramitacion y catalogacion digital, contenidos multimedia con recomendaciones de
lectura que se publican en la web de la biblioteca que, por tanto, tiene y gestiona una web donde se suben contenidos
de alumnos.

Examinemos ahora los curriculos educativos de Primaria, Secundaria y Bachillerato recientemente aprobados por la
Comunidad de Madrid —en el mes de julio de 2022—y las referencias a la biblioteca escolar y a diversos elementos de
la cultura digital. Podria hacerse lo mismo con los curriculos de otras Comunidades.

En el curriculo de Educacion Primaria de 13 de julio aparece la expresion bibliofeca a secas, sin el calificativo escolar,
referida en los tres ciclos Unicamente al drea de Lengua Castellana y Literatura en los bloques B. Comunicacion y C.
Educacion literaria, que en el tercer ciclo se exponen asf, respectivamente:

—Alfabetizacion medidtica e informacional: estrategias para la bisqueda y seleccion de informacion (toma notas,
elabora esquemas, guiones, mapas conceptuales, sigue un plan de trabajo, expresa conclusiones con dlaridad etc.,) en
distintas fuentes documentales y con distintos soportes y formatos, entre ellos el periddico. Reconocimiento de autoria y
respeto por las producciones ajenas. Comparacion, organizacion y valoracion critica de la informacion. Uso autdnomo
de la biblioteca, asi como de recursos digitales del aula.

—Uso autdnomo de la biblioteca de aula o de centro como escenario de actividades literarias compartidas.

En contraste, la digitalizacion estd presente de forma constante en todas las dreas, como en Ciencias de la Naturaleza,
donde ya en el primer ciclo (y en los siguientes) se pretende lograr como competencia especifica 1:

Utilizar dispositivos y recursos digitales de forma segura, responsable y eficiente, para buscar informacion, comunicarse
J trabajar de manera individual, en equipo y en red para reelaborar y crear contenido digital.

0 en el drea de Ciencias Sociales, donde en todos los ciclos se estipula el conocimiento y uso de:
..medlos y recursos analdgicos y digitales...

El perfil de salida de Primaria incluye en la Competencia digital (CD) 5 descriptores operativos, entre los que se
encuentran

(D1. Realiza bisquedas guiadas en internet y hace uso de estrategias sencillas para el tratamiento digital de la
informacion (palabras clave, seleccion de informacion relevante, organizacion de datos...) con una actitud critica sobre
los contenidos obtenidos.

(D2. (rea, integra y reelabora contenidos digitales en distintos formatos (texto, tabla, imagen, audio, video, programa
informatico...) mediante el uso de diferentes herramientas digitales para expresar ideas, sentimientos y conocimientos,
respetando la propiedad intelectual y los derechos de autor de los contenidos que reutiliza.

(D3. Participa en actividades y/o proyectos escolares mediante el uso de herramientas o plataformas virtuales que le
permitan construir nuevo conocimiento, comunicarse, trabajar en grupo, y compartir datos y contenidos en entornos
digitales restringidos y supervisados de manera segura y responsable ante su uso.

Estos descriptores complementan los enunciados algo antes en la Competencia en comunicacion lingiiistica (CCL), y se
sobreentiende que lo digital serd una de las maneras de practicar la lectura:

((12. Comprende, interpreta y valora textos orales, escritos, signados o multimodales sencillos de los dmbitos personal,
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social, y educativo, con acompafiamiento puntual, para participar en contextos cotidianos para construir conocimiento.
(3. Localiza, selecciona y contrasta, con el debido acompafiamiento, informacidn sencilla procedente de dos o mds
Juentes, evaluando su fiabilidad y utilidad en funcion de los objetivos de lectura, y la integra y transforma en
conocimiento para comunicarla adoptando un punto de vista creativo, critico y personal.

((14. Lee obras diversas adecuadas a su desarrollo madurativo, seleccionando aquellas que mejor se ajustan a sus
gustos e intereses; reconoce el patrimonio literario como fuente de disfrute y aprendizaje; y moviliza su experiencia
personal y lectora para construir y compartir Su interpretacion de las obras y para crear textos de intencion literaria
partir de modelos sencillos.

Se aprecia, que las competencias lingtiistica y digital van estrechamente unidas y alcanzan ya un nivel considerable de
habilidad al término de la Primaria.

Si examinamos el curriculo para Ensefianza Secundaria Obligatoria de 20 de julio encontramos que se refiere
explicitamente a la biblioteca escolor en cuatro ocasiones, al tratar la materia de Lengua Castellana y Literatura
(Unicamente en esa materia) y la competencia especifica 6. de

Seleccionar y contrastar informacion procedente de diferentes fuentes de manera progresivamente autdnoma,
evaluando su fiabilidad y pertinencia en funcion de los objetivos de lectura y evitando los riesgos de manipulacion y
desinformacion, e integrarla y transformarla en conocimiento, para comunicarla, adoptando un punto de vista critico y
personal a la par que respetuoso con la propiedad intelectual.

[...]

La biblioteca escolar, entendida como un espacio creativo de aprendizaje, y como centro neurdigico de recursos,
formacion y coordinacion, serd el entorno ideal para la adquisicion de esta competencia.

La expresion vuelve a aparecer al tratar la £ducacion literaria en los contenidos de 2.° ESO, e incorpora una alusion a las
(;plataformas, bibliotecas?) virtuales:

— (riterios y estrategias para la seleccion de obras variadas de la literatura espafiola y universal y de la literatura
Juvenil, en soporte papel y digital, incluyendo nuevos géneros y formatos como novela grafica o cémic, de manera
orientada, a partir de la exploracion guiada de la biblioteca escolar, de las virtuales y de la pdblica disponible, para el
desarrollo de una toma de conciencia progresiva de los propios gustos e identidad lectora, promoviendo la lectura en
voz alta y la lectura compartida.

Asi ocurre también para 3.°y 4.° £SO, aunque ha desaparecido la alusion a las virtuales:
... partir de la utilizacion auténoma de la biblioteca escolar y piblica disponible...

En contraste, la expresion bibliotecas virtuales se encuentra citada como tal Unicamente en la materia de Lengua
Extranjera en 1.° £SO en Contenidos de Comunicacion:

Utilizacion dirigida de la biblioteca del centro, las bibliotecas virtuales y de recursos on line.

Mas frecuente es la alusion a las plataformas virtuales, expresion literal siempre en plural que aparece dieciséis veces en
distintos lugares: en Contenidos. B. Comunicacion de |la materia de Lengua Castellana y Literatura en 2.° €S0, 3.° ESO:

3.2. Leer y escribir (...) Alfabetizacion medidtica e informacional (...) Utilizacion de plataformas virtuales para la
realizacion de proyectos escolares.

También se menciona en Lengua Extranjera, dentro de la Competencia especifica 4. Mediar en situaciones cotidianas entre
distintas lenguas...

..pudiendo emplear tanto medios convencionales como aplicaciones o plataformas virtuales para traducir, analizar,
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interpretar y compartir contenidos...

Y en Contenidos de Comunicacion de 1.° ESOy 2.° ESO:

— Presentacidn de herramientas analdgicas y digitales basicas para la comprension, produccion y coproduccion oral,
escrita y multimodal; y plataformas virtuales de interaccion, cooperacion y colaboracion educativa (aulas virtuales,
videoconferencias, herramientas digitales colaborativas, etc,) para el aprendizaje, la comunicacion y el desarrollo de
proyectos con hablantes o estudiantes de la lengua extranjera.

En 3.2y 4.° £SO se sofistica algo més, ya que se mencionan las aulas virtuales y 1as herramientas djgitales colaborativas,
incluso las redes sociales:

— Utilizacion eficaz de herramientas analdgicas y digitales de uso comdn para la comprension, produccion y
coproduccion oral, escrita y multimodal; y plataformas virtuales de interaccion, cooperacion y colaboracion educativa
(aulas virtuales, videoconferencias, herramientas digitales colaborativas...) para el aprendizaje, la comunicacion y el
desarrollo de proyectos con hablantes o estudiantes de la lengua exiranjera.

[3.° £S0] Utilizacion adecuada y autonoma de las aulas virtuales, foros y distintas redes sociales como herramienta de
obtencion e intercambio de informacion y comunicacion en el proceso de ensefianza-aprendizgje.

[4.° ESO] Participacion en proyectos e intercambios personales o virtuales con estudiantes de paises de lengua
extranjera a través de herramientas digitales colaborativas que incidan favorablemente en las relaciones personales y
académicas.

La materia de Lengua Extranjera también alude a las plataformas virtuales en los diferentes cursos, y otro tanto sucede
con la materia de Tecnologfa y Digitalizacion.

En el perfil de salida de 1a ensefianza basica, que incluye tanto Primaria como Secundaria Obligatoria, establecido en el

articulo 1

TyelAnexo | del RD de ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria de 29 de

marzo, de aplicacion comdn a todos los curriculos autonomicos, se determinan las competencias clave —comunicacion
linglifstica, plurilingtie, digital y otras—y los descriptores operativos que las concretan, comparando ademds el nivel de
Primaria y el de Secundaria. No aparece el término bibliotecas, pero si los hacen numerosos elementos que facilmente
se podrian vincular a ella, por ejemplo, en la Competencia en comunicacion lingiiistica (C(L):

Descriptores operativos

Al completar la Educacién Primaria, el alumno o la| Al completar la ensefianza basica, el alumno o la
alumna... alumna...

CCLL Expresa hechos, conceplos, pensamientos,

opiniones o sentimientos de forma oral, escrita, CCL1. Se expresa de forma oral, escrita, signada o

signada o multimodal, con claridad y adecuacion a con 1y adecuacion a

diferentes contexios cotidianos de su entorno los diferentes contextos sociales, y participa en

personal, social y educativo, y participa en interacciones comunicativas con actitud cooperativa y

interacciones comunicativas con actitud co tanto para i informacién, crear

respetuosa, tanto para intercambiar informacion y conocimients y transmitir opiniones, como para

crear conogimiento como para construir vinculos construir vinculos personales.

personales

CCL2. Comprende. interpreta y valora con actitud

CCL2. Comprende, interpreta y valora textos orales,
escritos, signados o multimodales sencillos de los
ambitos personal, social y educativo, con
acompafiamiento puntual, para participar activamente
‘en contextos colidianos y para construir conocimiento

CCL3. Loealiza, selecciona y contrasta, con el debido
acompafiamiento, informacién sencila procedente de
dos o més fuentes, evaluando su fiabilidad y utilidad
en funcion de los objetivos de lectura, y la integra y
transforma en conocimiento para comunicarla
adoptando un punto de vista creativo, critico y
personal a la par que respetuoso con la propiedad
intelectual

CCL4. Lee obras diversas adecuadas a su progreso
madurativo, seleccionando aguellas que mejor se
ajustan a sus gustos e intereses; reconoce el
patrimonio literario como fuente de disfrute y
aprendizaje individual y colectiva; y moviliza su
experiencia personal y lectora para construir y
compartir su interpretacion de las obras y para crear
textos de intencién literaria a partir de modelos
sencillos

CCL5. Pone sus précticas comunicativas al servicio
de la convivencia democratica, la gestion dialogada de
los conllictos y la igualdad de derechas de todas las
personas, detectando los usos discriminatorios, asi
como los abusos de poder, para favorecer la
utilizacion no solo eficaz sino también ética de los
diferentes sistemas de comunicacion.
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critica textos orales, escritos, signados o multimodales
de los ambitos personal, social, educativo
profesional para participar en diferentes contextos de
manera activa e informada y para construir
‘conocimiento.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de manera
progr informacion

de diferentes fuentes, evaluando su fiabilidad y
pertinencia en funcion de los objetivos de lectura y
evitando los riesgos de manipulacién y
desinformacion, y la integra y transforma en
conocimiento para comunicarla adoptando un punto
de vista creativo, critico y personal a la par que
respetuoso con la propiedad intelectual,

CCLA4. Lee con autonomia obras diversas adecuadas
a su edad, seleccionanda las gue mejor se ajustan a
sus gustos e intereses; aprecia el patimonio literario
como cauce privilegiado de la experiencia individual y
colectiva; y moviliza su propia experiencia biografica y
sus conocimientos literarios y culturales para construir
y compartir su interpretacion de las obras y para crear
1extos de intencion literaria de progresiva complejidad.

CCLS. Pone sus practicas comunicativas al servicio
de la convivencia democrética, la resolucién dialogada
de los conflictos y |a igualdad de derechos de todas
las personas, evitando los usos discriminatorios, asi
‘como los abusos de poder, para favorecer la
utilizacion no solo eficaz sino también ética de los
diferentes sistemas de comunicacién.


https://www.boe.es/buscar/pdf/2022/BOE-A-2022-4975-consolidado.pdf

0, por supuesto, en la Competencia digital ((D):

Descriptores aperativos

Al completar la Educacién Primaria, el alumno o la
alumna...

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la
alumna...

CD1. Realiza busquedas guiadas en internet y hace
uso de estrategias sencillas para el ratamiento digital
de la informacion (palabras clave, seleccion de
informacién relevante, organizacién de datos...) con
una actitud critica sobre los contenidos obtenidos,
CD2. Crea, integra y reelabora contenidos digitales en
distintos formatos (texto, tabla, imagen, audio, video,
programa informético...) mediante el uso de diferentes
herramientas digitales para expresar ideas,
sentimientos y conocimientos, respetando la
propiedad intelectual y los derechos de autor de los
contenidos que reutiliza.

CD3. Participa en actividades o proyectos escolares

CD1. Realiza busquedas en internet atendiendo a
criterios de validez, calidad, actualidad y fiabilidad,
seleccionando los resultados de manera critica y
archivandolos, para recuperarlos, referenciarlos y
rewtilizarlos, respetando la propiedad intelectual
CD2. Gestiona y utiliza su entorno personal digital de
aprendizaje para construir conocimiento y crear
contenidos digitales, mediante estrategias de
tratamiento de la informacion y el uso de diferentes
herramientas digitales, seleccionando y configurando
la més adecuada en funcién de la tarea y de sus
necesidades de aprendizaje permanente.

CD3. Se comunica, participa, colabora e interacta
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mediante el uso de herramientas o plataformas
vinuales para construir nuevo conocimiento,
et trabajar coop: y compartir
datos y contenidos en entornes digitales restringidos y
supervisados de manera segura, con una actitud
abierta y responsable ante su uso.

CD4. Conoce los riesgos y adopta, con |a orientacion | CDA4. Identifica riesgos y adopta medidas preventivas
del docente, medidas preventivas al usar las al usar las tecnologias digitales para proteger los
tecnologias digitales para proteger los dispositivos, los | dispositivos, los datos personales, la salud y el

datos personales, la salud y el medioambiente, y se | medioambiente, y para tomar conciencia de la

inicia en |a adopcion de habitos de uso critico, seguro, | importancia y necesidad de hacer un uso critico, legal,
saludable y sostenible de dichas tecnologias seguro, saludable y sostenible de dichas tev::mlc_‘.graslr
CDs. Se inicia en el desarrollo de soluciones digitales | CD5. Desarrolla aplicaciones informaticas sencillas y
sencillas y sostenibles [ de 6 creativas y sostenibles para
tecnolégicos, programacién informética por blogues, resolver problemas concretos o responder a retos
robdtica educativa...) para resolver problemas propuestos, mostrando interés y curiosidad por la
concretos o retos propuestos de manera creativa, evolucion de las tecnologias digitales y por su
solicitando ayuda en caso necesario.

compartiendo contenidos, datos e informacién
mediante herramientas o plataformas virtuales, y
gestiona de manera responsable sus acciones,
presencia y visibilidad en la red, para ejercer una
ciudadania digital activa, civica y reflexiva.

desarrollo sostenible y uso ético.

Como puede comprobarse fdcilmente, el nivel indicado en Primaria asciende varios escalones en la pericia exigida en
Secundaria, una madurez competencial que puede sorprender a las generaciones que crecimos en un mundo
exclusivamente analdgico —y libresco de papel impreso— y hemos vivido la transicion digital, cada vez mds acelerada.
Ademas, en la explicacion de las situaciones de aprendizaje se subraya:

Con estas situaciones se busca ofrecer al alumnado la oportunidad de conectar y aplicar lo aprendido en contextos
cercanos a la vida real (...)

Su puesta en practica debe implicar la produccion y la interaccion verbal e incluir el uso de recursos auténticos en
distintos soportes y formatos, tanto analdgicos como digitales.

Asi que el uso de recursos digitales no es una opcion, es una obligacion, y ademas debe vincularse al mundo cotidiano.

Nos resta el repaso al curriculo de Bachillerato del 20 de julio de 2022. La biblioteca escolar se menciona una Unica vez y
en los mismos términos que en el curriculo de la ESO, referida exclusivamente a la materia de Lengua Castellana y
Literatura y la misma Competencia bdsica:

6. Seleccionar y contrastar informacion procedente de diferentes fuentes, evaluando su fiabilidad y pertinencia en
Jfuncidn de los objetivos de lectura y evitando los riesgos de manipulacion y desinformacion, e integrarla y transformarla
en conocimiento para comunicarla, con un punto de vista critico y personal a la par que respetuoso con la propiedad
Intelectual, especialmente en el marco de la realizacion de trabajos de investigacion sobre temas del curriculo o
vinculados a las obras literarias leidas (...)

Se debe procurar que el alumnado consulte fuentes de informacion variadas en contextos sociales o académicos para
la realizacion de trabajos o proyectos de investigacion, en especial sobre temas del propio curriculo o de las obras
literarias leidas. Estos procesos de investjgacion deben tender al abordaje autonomo de su planificacion, gestion y
almacenamiento de la informacion para su recuperacion dptima, y del respeto a las convenciones de presentacion
establecidas (indice, organizacion en epigrafes, procedimientos de cita, notas a pie de pagina, bibliografia y webgrafia)
a la par que al desarrollo de la creatividad y la adecuacion al contexto en la difusion de su nuevo aprendizaje. La
biblioteca escolar, como espacio creativo de aprendizaje, serd el entorno ideal para la adquisicion de esta
competencia.
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En contraste con lo establecido en la ESO, en ambos cursos de Bachillerato la Educacidn literaria (en Contenidos. ()
contempla la fectura auténoma y para ello prescribe:

~Utilizacion auténoma de todo tipo de bibliotecas, fisicas y digitales.
Yla Lengua Extranjera, de manera andloga a la £SO, incluye en Contenidos, apartado Comunicacion:

— Recursos para el aprendizaje y estrategias de bisqueda y seleccion de informacion, y curacion de contenidos:
diccionarios, libros de consulta, bibliotecas, mediatecas, etiquetas en la red, recursos digitales e informdicos, etc.
Comprension en manuales, paginas web y otros textos informativos oficiales, institucionales, o corporativos, de
informacion concreta para la resolucion de tareas de clase o trabajos de investigacion.

En la materia de Literatura Universal se menciona:

Los textos literarios han de constituir el eje de la materia; los contenidos, las actividades y los recursos utilizados han de
ser trabajados a partir de fragmentos u obras completas escogidas entre las representativas de la tradicion universal.
La autonomia interpretativa que deriva de este contacto directo con el texto literario ha de ir acompafiada de un apoyo
documental en las propias interpretaciones que habra de basarse en el uso continuado y auténomo de las bibliotecas,
en soporte papel o digital, y en el uso fiable de internet.

Yen el apartado de Lectura autdnoma de los Contenidos se sefiala:
— Utilizacion auténoma y frecuente de bibliotecas. Acceso a otras experiencias culfurales.

Las plataformas viriuales y similares se citan también en las materias de Biologfa, Geologia y Ciencias Ambientales y en
Lengua Extranjera.

Por dltimo, 1a regulacién comdn del RD por el que se establecen la ordenacion y las ensefianzas minimas del
Bachillerato de 5 de abril establece la continuidad con las competencias clave del perfil de salida de la ensefianza
basica y el nivel que debe alcanzarse ahora. Tampoco se menciona el término bibliotecas, pero el impulso digital es
sefialado.

Por ejemplo, en la Competencia en comunicacidn lingiilstica (CCL):

Descriptores operativos

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la
alumna...

Al completar el Bachillerato, el alumno o la
alumna...
CCL1. Se expresa de forma oral, escrita, signada o
multimodal con fluidez, coherencia, correccion y
adecuacion a los diferentes contextos sociales y
académicos, y participa en interacciones

CCLL. Se expresa de forma oral, escrita, signada o
multimodal con coherencia, correccién y adecuacion a
los diferentes contextos sociales, y participa en
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interacciones comunicativas con actitud cooperativa y
respetuosa tanto para intercambiar informacién, crear
conocimiento y transmitir opiniones, como para
construir vinculos personales.

CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud
critica textos orales, escritos, signados o multimodales
de los &mbitos personal, social, educativo y
profesional para participar en diferentes contextos de
manera activa e informada y para construir
conocimiento.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de manera
progresivamente auténoma informacién procedente
de diferentes fuentes, evaluando su fiabilidad y
pertinencia en funcion de los objetivos de lectura y
evitando los riesgos de manipulacion y
desinformacién, y la integra y transforma en
conocimiento para comunicarla adoptando un punto
de vista creativo, critico y personal a la par que
respetuoso con la propiedad intelectual.

CCL4. Lee con autonomia obras diversas adecuadas
a su edad, seleccionando las que mejor se ajustan a
sus gustos e intereses; aprecia el patrimonio literario
como cauce privilegiado de la experiencia individual y
colectiva; y moviliza su propia experiencia biogréfica y
sus conocimientos literarios y culturales para construir
y compartir su interpretacion de las obras y para crear
textos de intenci6n literaria de progresiva complejidad.
CCL5. Pone sus précticas comunicativas al servicio
de la convivencia democratica, la resolucion dialogada
de los conflictos y la igualdad de derechos de todas
las personas, evitando los usos discriminatorios, asf
como los abusos de poder, para favorecer la
utilizacién no solo eficaz sino también ética de los
diferentes sistemas de comunicacion.

comunicativas con actitud cooperativa y respetuosa
tanto para intercambiar informacion, crear
conocimiento y argumentar sus opiniones como para
y cuidar sus inter
CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud
critica textos orales, escritos, signados o multimodales
de los distintos ambitos, con especial énfasis en los
textos académicos y de los medios de comunicacion,
para participar en diferentes contextos de manera
activa e informada y para construir conocimiento.
CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de manera
auténoma informacién procedente de diferentes
fuentes evaluando su fiabilidad y pertinencia en
funcién de los objetives de lectura y evitando los
riesgos de manipulacion y desinformacion, y la integra
y transforma en conocimiento para comunicarla de
manera clara y rigurosa adoptando un punto de vista
creativo y critico a la par que respetuoso con la
propiedad intelectual
CCL4. Lee con autonomia obras relevantes de la
literatura poniéndolas en relacién con su contexto
sociohistérico de produccién, con la tradicion literaria
anterior y posterior y examinando la huella de su
legado en la actualidad, para construir y compartir su
propia interpretacién argumentada de las obras, crear
y recrear abras de intencion literaria y conformar
progresivamente un mapa cultural.
CCL5. Pone sus practicas comunicativas al servicio
de la convivencia democratica, la resolucion dialogada
de los conflictos y la igualdad de derechos de todas
las personas, evitando y rechazando los usos
discriminatorios, asf coma los abusos de poder, para
favorecer la utilizacion no solo eficaz sino también
ética de los diferentes sistemas de comunicacién.
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0 en la Competencia digital (CD):

Descriptores operativos

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la Al completar el Bachillerato, el alumno o la
alumna... alumna...
CD1. Realiza busquedas avanzadas comprendiendo

CD1. Realiza busguedas en internet atendiendo a como funcionan los motores de bisqueda en internet
criterios de validez, calidad, actualidad y fiabilidad, aplicando criterios de validez, calidad, actualidad y
seleccionando los resultados de manera critica y fiabilidad, seleccionando los resultados de manera
archivéndolos, para recuperarlos, referenciarlos y critica y organizando el almacenamiento de la
reutilizarlos, respetando la propiedad intelectual informacién de manera adecuada y segura para

referenciarla y reutilizarla posteriormente.
CD2. Gestiona y utiliza su entorno personal digital de
aprendizaje para construir conocimiento y crear €D2. Crea, integra y reelabora contenidos digitales de
contenidos digitales, mediante estrategias de forma individual o colectiva, aplicando medidas de
tratamiento de la informacion y el uso de diferentes seguridad y respetando, en todo momento, los
herramientas digitales, seleccionando y configurando derechos de autoria digital para ampliar sus recursos
la mas adecuada en funcion de |a tarea y de sus y generar nuevo conocimiento.
necesidades de aprendizaje permanente.

CD3. Selecciona, configura y utiliza dispositivos
CD3. Se comunica, participa, colabora e interactia digitales, herramientas, aplicaciones y servicios en

compartiendo contenidos, datos e informacion linea y los incorpora en su entorno personal de
mediante herramientas o plataformas virtuales, y aprendizaje digital para comunicarse, trabajar
gestiona de manera responsable sus acciones, colaborativamente y compartir informacién,
presencia y visibilidad en Ia red, para ejercer una gestionando de manera responsable sus acciones,
ciudadania digital activa, civica y reflexiva. y visibilidad en la red y ejerciendo una

P
ciudadania digital activa, civica y reflexiva.

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la Al completar el Bachillerato, el alumno o la
alumna... alumna...

CD4. Identifica riesgos y adopta medidas preventivas
al usar las tecnologias digitales para proteger los
dispositivos, los datos personales, la salud y el
medioambiente, y para tomar conciencia de la
importancia y necesidad de hacer un uso critico, legal,
seguro, saludable y sostenible de dichas tecnologias.

CDS5. Desarrolla aplicaciones informaticas sencillas y .
. CD5. Desarrolla soluciones tecnolégicas innovadoras
soluciones tecnoldgicas creativas y sostenibles para
y sostenibles para dar respuesta a necesidades
resolver problemas concretos o responder a retos . §
- concretas, mostrando interés y curiosidad por la
propuestos, mostrando interés y curiosidad por la i 3
> " evolucién de las tecnologias digitales y por su
evolucién de las tecnologias digitales y por su . = G
> desarrollo sostenible y uso ético.
desarrollo sostenible y uso ético.

CD4. Evallia riesgos y aplica medidas al usar las
tecnologias digitales para proteger los dispositivos, los
datos personales, la salud y el medioambiente y hace
un uso critico, legal, seguro, saludable y sostenible de
dichas tecnologias.

Por (ltimo examinemos el término «biblioteca» en las Instrucciones de las Viceconsejerfas de Politica Educativa y de
Organizacion Educativa, sobre comienzo del curso escolar 2022-2023 en centros docentes publicos no universitarios de
la Comunidad de Madrid, de 13 de julio de 2022:

Los directores y jefes de estudios de los centros de Ensefianza Secundaria asignardn a cada profesor las horas de
guardia y/0 las horas de atencion a biblioteca necesarias para que queden cubiertas todas las necesidades del
centro...

Ademds de horas lectivas, se contempla también la posibilidad de asignar horas complementarias para «Organizacion y
funcionamiento de Ia biblioteca del centro». El profesor con funciones de bibliotecario parece seguir ahi, aunque
inespecifico.

En fin, que en las leyes y curriculos educativos las bibliotecas estan presentes, aqui y alld, pero la propia biblioteca
escolar o del centro aparece de forma muy somera, normalmente vinculada a la materia de Lengua Castellana y
Literatura, aunque su cuidado puede competer a cualquier profesor. En cualquier caso, en la normativa es evidente el
papel de liderazgo que se atribuye a las competencias lingiiisticas y literarias con respecto a las bibliotecas escolares.
Aquella escasez contrasta con la presencia mds constante de las alusiones a las plataformas virtuales y otros recursos
digitales, que aparecen como condicion necesaria de los logros en ensefianza y aprendizaje y de la implantacion de Ia
cultura digital en los centros y en las aulas.

2. Diagndsticos sobre la biblioteca escolar: informes e ideas para tomar impulso

Asi pues, la biblioteca escolar se presenta con gran timidez en los curriculos mientras que, en paralelo, pero sin
vincularlos realmente con aquella, se desarrollan los recursos digitales, plataformas virtuales y demds artilugios que
solemos asociar directamente con la competencia digital. De los curriculos no se desprende un mandato explicito de
desarrollar la biblioteca escolar en el sentido de la digitalizacion, aunque se confirme Ia existencia de la primera y su
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uso en las Lenguas, y, por otra parte, la crucial importancia de todo lo relacionado con lo virtual y digital. Es como si no
se hubiera considerado vincular ambos dmbitos y conceder a la biblioteca escolar las estanterias virtuales que
ampliarfan su espacio fisico al universo digital. Un océano digital que existe sin la menor duda fuera de los muros de la
biblioteca, que se ha incorporado a marchas forzadas al trabajo de aula durante la crisis del confinamiento y ha
acelerado la necesidad de lograr pericia en la competencia digital tanto por parte de los docentes como de los
estudiantes.

No debe extrafiarnos la situacion actual de la biblioteca escolar, que vivid una edad de oro que se convirtio en edad de
hierro con la crisis de hace una decena de afios, cuando desaparecieron las financiaciones para constituir y ampliar las
bibliotecas e incluso contratar bibliotecarios externos que las atendieran, cuando se constituyé una Red de Blbliotecas
Escolares al hilo del Plan Regional de Fomento de la Lectura (2007, p. 140). El incremento de las horas lectivas también
ha dificultado que el nuevo perfil de profesor-bibliotecario se consolide, aunque formalmente, como vimos en las
Instrucciones para 2022-2023, se mantenga una cierta disponibilidad horaria. Solo algunos centros contemplan en sus
documentos organizativos proyectos de biblioteca.

Bard y Miret presentaron un balance del proceso hacia 2017 (pags. 128, 134y 136):

Los afios transcurridos desde 2008 hasta hoy han sido, sin lugar a dudas, los de maximo desarrollo de nuestras
bibliotecas escolares. Sin embargo, en este periodo encontramos un momento de impulso inicial, que finalizé hacia el
2011, y una etapa de estancamiento —cuando no de retroceso— que llega hasta el 2016.

[...] La biblioteca escolar digital esta muy lejos de ser una realidad y existen pocas experiencias que exploren nuevas
formas de gestion y explotacion de contenidos, mds alld de experiencias aisladas de préstamo de tabletas o libros
electronicos. Obviamente esto exige una intervencion politica en otro plano, mds alld de las iniciativas de promocion de
la lectura, que apueste por la integracion de un nuevo perfil en los centros escolares, especialista en la gestion de la
informacion y el conocimiento, tal como lo sugiere el reciente documento del Grupo de trabajo de alfabetizacion
informacional [2016]. La propuesta incluye una normativa que regule la funcion y los requisitos del profesor-
bibliotecario, asi como un proceso de acreditacion para el ejercicio de este puesto en todo centro de ensefianza, que
habra de comenzar en el curso escolar 2016-2017.

[...] ayudar a un debate fértil para afrontar un futuro desconcertante —si—, pero que sitie a la biblioteca escolar
como el entorno de aprendizaje conectado probablemente mds viable de la educacion formal. Su centralidad en la
vida académica y, a su vez, la marginalidad respecto a ciertas prescripciones que imponen las dindmicas de las aulas,
lasittia en un lugar privilegiado para tender puentes, lo que hoy se configura como una de las claves de la educacion.

Este diagndstico es coincidente con el que realicé yo mismo en la ponencia «La biblioteca escolar digital movil: un
modelo» presentada al | Congreso Iberoamericano de Bibliotecas Escolares, CIBES 2015, incluida en las Actas que
publico la Universidad Carlos Il de Madrid y de la que este articulo es en cierta medida una continuacién y una puesta
al dia. Entonces exploré diversas formas en que se podria digitalizar la biblioteca escolar al hilo de los recientes cambios
legislativos y tecnologicos de aquellos dias, cuando los inicios del aprendizaje movil. Han pasado siete afios y
muchisimas cosas han cambiado, y otras no tanto 0 muy poco. Entonces, las conclusiones fueron estas:

La biblioteca escolar digital movil se encuentra en sus inicios formales, pero en la practica inunda el entorno escolar: la
comunidad educativa estd «movilizada» y necesita que el catdlogo en linea refleje la accesibilidad a contenidos
educativos digitales enlazados, que hayan sido seleccionados y filirados por la propia comunidad o procedan de
catdlogos colectivos, que incluyan publicaciones en linea mediante catalogacion movil por los propios usuarios. Estos
serian los rasgos del modelo. Que aporte la mejor organizacion de la informacidn, adecuada a la audiencia escolar. La
utilizacion del catdlogo puede ser la linea maestra del aprendizaje de la competencia digital en cualquier materia.

Recientemente, en el Informe de la Comision Técnica de Cooperacion de Bibliotecas Escolares 2021, del Consejo de
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Cooperacion Bibliotecaria, 6rgano de cooperacion técnica entre las administraciones educativas, se sefiala el amplio
concepto que se maneja de la biblioteca como centro de recursos de lectura, informacion y aprendizaje:

Para la Comisidn, la biblioteca es un centro de recursos de lectura, informacidn y aprendizaje, que debe adaptar sus
actuaciones a las nuevas necesidades educativas, de forma que pueda contribuir a la adquisicion de las competencias
basicas, apoyando las distintas dreas del curriculo, asi como las alfabetizaciones mdltiples (lectora, medidtica e
informacional) de toda la comunidad escolar. Se pretende superar el concepto de la biblioteca como espacio donde se
fomenta dnicamente la lectura para ir mds alld y considerarla como un espacio donde se lee, se investiga, Se aprende,
se colabora y se innova.

Leer, si, pero también investigar, aprender, colaborar e innovar. La biblioteca escolar se tiene que transformar:

..ransformacion de las bibliotecas escolares en agentes mediadores, presenciales y virtuales, que actien a su vez
como formadores en el marco de la autonomia del centro educativo y en conexion con el entorno y las redes
bibliotecarias.

El informe aporta varias estadisticas significativas, como este boton de muestra:

Los usuarios pueden conectar sus dispositivos propios a Internet a través de la conexion inaldmbrica de la biblioteca en
el 58,9% de los centros.

;Solo en la mitad de los centros? ;Y el acceso a los fondos digitales? Ojo, no publicaciones electronicas, discos o videos
en soporte tangible —que se pueden coger con la mano de una estanteria fisica— sino ficheros digitales en repositorios
propios o enlazados a otros externos mediante la conexion a Internet. La terminologfa es algo confusa y a veces se
considera obra digital un cederron o DVD con una enciclopedia, del que hay un Gnico ejemplar, que contiene ficheros
pero que es una obra tan tangible como un libro de papel. ;Hay libros digitales, verdaderamente digitales en las
bibliotecas escolares? Ojo, no lectores (libros) electronicos (ereaders), sino ficheros digitales, que se pueden (o no)
copiar indefinidamente. El parrafo correspondiente no es facil de interpretar.

Los fondos digitales se van incorporando de forma progresiva a las bibliotecas escolares, el 41,4% de las bibliotecas
escolares poseen fondos audiovisuales en soporte digital; el 16,0% de ellas disponen de libros electronicos y el 10,8%
de ellas disponen de documentos digitales para ACNEE.

;Y el personal que atiende la biblioteca, es especializado o son profesores a los que se les asigna un tiempo horario?

Enel 95,7% de los centros su profesorado participa en el equipo de la biblioteca, en el 4,2% personal especializado, en
el 15,5% alumnado, en el 5,5% familias y en el 6,9% participan otros perfiles.

Estas conclusiones son coherentes con la sensibilidad que se ha extendido en los centros escolares de que la biblioteca
escolar tiene su espacio propio, diferente del aula de clase, y cuya funcionalidad es servir como lugar de estudio
ocasional, de gestion de préstamos o consulta de los (escasos) ejemplares fisicas, de silencio (no compatible con el
trabajo en grupo) y de puntos de acceso de conexion a la red, mediante ordenadores allf instalados o wifi. Nadie sabe
muy bien qué hacer con ella cuando en paralelo se han desarrollado las aulas virtuales y las plataformas donde los
profesores cuelgan los materiales didcticos y las lecturas, los cuestionarios y las actividades, los recursos internos y
externos, a los que se accede con el login de educa y un ordenador o tableta, o teléfono mévil, si fuera necesario.
;Quiza utilizar el Plan Lector de Centro para establecer los vinculos que interesen?

Ahora tomemos como segundo punto de referencia una idea procedente del pensamiento pedagogico dlasico, que ya
tiene un siglo a sus espaldas, pero que nos sigue costando un gran esfuerzo poner en practica: el maestro Manuel B.
Cossio y su «Rompamos, pues, los muros de la clase» y la importancia superior del «saber hacer» sobre el «saber»
(1910, pp. 36-37).
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Porque el hombre educado no es el que sabe, sino el que sabe hacer y mediante la accion, transporta a la vida las
ideas. Y a hacer s6lo se aprende haciendo, y a indagar y pensar, que es un hacer fundamental, pensando, no
pasivamente leyendo, ni contemplativamente escuchando (...) Rompamas, pues, los muros de la clase. Llevemos al
nifio al campo, al taller, al museo, como tanto y tan sanamente se ha predicado ya; enseiiémosle en la realidad antes
que en los libros; entre en la clase sélo para reflexionar y para escribir lo que en su espiritu permanezca o en él ha ya
brotado, trazando asi, espontdnea y naturalmente, el dnico libro de texto que ha de estar a su alcance.

Como se aprecia con claridad, el «saber hacer» conduce naturalmente a la creacion del propio material de ensefianza.

Preguntado en una entrevista Alejandro Tiana (EI Pais, 28-12-2022), uno de los artifices de la Lomloe, sobre en qué
consiste el aprendizaje por competencias, contesto:

Consiste en poner el énfasis no solo en las cosas que se aprenden, sino en el uso que se hace de las cosas que se
aprenden. A muchas generaciones nos han hecho aprender muchisimas cosas, muchisimos contenidos, que no
aplicabamos. No los utilizabamos para situaciones posteriores, muchas veces ni siquiera para estudios posteriores, J,
en consecuencia, los olvidabamos sin mds. Las competencias ponen el énfasis en que todo el aprendizaje debe formar
parte de un entramado formativo que permita al alumnado, cuando tenga que dar respuestas a las situaciones que la
vida le presente, sean mds académicas, mds profesionales o del tipo que sean, disponer de un bagaje, de una mochila
bien preparada con cosas que pueda aplicar.

Los muros de la clase tienen otra forma de caer ademds de la de sacar al estudiante fuera del aula, que es la conexion a
la Red y el acceso en linea al océano digital con sus continentes innumerables, donde el navegante debe no solo
consultar, sino crear y reutilizar lo que encuentra de valioso, construyendo su propio libro de texto, que ha de Gtil en los
entornos en los que se mueve. Pero, ;de donde sale Internet, ese paisaje infinito, Terra incgnita, y qué la mueve por
dentro?

La ensayista y profesora Irene Vallejo nos ofrece una respuesta convincente e inesperada en su £/ infinito en un junco
(2019: 43):

En los origenes de internet latia el suefio de alentar una conversacion mundial. Habia que crear itinerarios, avenidas,
rutas aéreas para las palabras. Cada texto necesitaba una referencia —un enlace—, gracias a la cual el lector
pudiera encontrarlo desde cualquier ordenador en cualquier rincon del mundo. Timothy John Berners-Lee, el dientifico
responsable de los conceptos que estructuran la web, buscd inspiracion en el espacio ordenado y agil de las bibliotecas
plblicas. Imitando sus mecanismos, asignd a cada documento virtual una direccion que era dnica y permitia alcanzarlo
desde otro ordenador. Ese localizador universal —llamado en lenguaje de computacion URL— es el equivalente
exacto de la signatura de una biblioteca. Después, Berners-Lee ided el protocolo de transferencia de hipertexto —mds
conocido por la sigla htto—, que actia como las fichas de solicitud que rellenamos para pedirle al bibliotecario que
busque el libro deseado. Internet es una emanacion —multiplicada, vasta y etérea— de las bibliotecas.

iLo mas moderno procede de lo mds antiguo! jInternet se gesta a partir del sistema de las bibliotecas publicas! jPero
bueno! jY un grandisimo pedagogo de hace una centuria nos regafia con carifio por seguir emparedados pudiendo no
estarlo! Y afiade ademas esta invitacion a investigar lo ya descubierto (Cossio, 2010, p. 19):

El material de ensefianza constituye el fetiche de primera magnitud para el Cuerpo docente. Casi todos los profesores y
maestros nos quejamos de la falta de material y casi ninguno dejamos de achacar a esta falta el éxito dudoso de
nuestras tareas [...] Al nifio, en su educacion intelectual, hay que hacerle investigar y descubrir lo ya descubierto, para
que mds tarde, en su dia, investjgando por si, pueda encontrar, con verdadera originalidad, lo que atin no se sabe.
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3. Estanterias virtuales para la biblioteca escolar
3.1. ¢Un libro digital accesible en una estanteria virtual es un libro de verdad?

Una de las perspectivas mas prometedoras es la de ampliar el concepto de biblioteca escolar, y considerar que contiene
espacios fisicos, pero también espacios virtuales: estanterfas de madera o metal, pero también estanterfas virtuales
donde se almacenan ficheros digitales, por ejemplo, libros, tan reales como los de papel. Ya Kant defendia que un libro
es el conjunto de dos elementos: el discurso (del autor) y el opus mechanicum, el soporte donde se fija ese discurso, por
ejemplo, unrollo o un codice manuscrito o impreso (Fernandez Delgado, 2020, cap. 1). El discurso —el texto del Quijote
escrito por Cervantes— permanece y puede seguir siendo en esencia el mismo, aunque cambie el soporte y formato,
bien que sea un libro impreso en papel de tal o cual tamafio o gramaje, 0 en un libro electrdnico en tal o cual formato
de archivo, pdf, ePub, docx, jpg, html, zip, iso, apk... Los libros digitales también son libros de verdad: no solo los libros
facsimiles enriquecidos que son producto de la digitalizacion de un ejemplar fisico, que es su referente del mundo real,
sino también los libros que nacen ya en formatos digitales, con una extension de cientos de pantallas con texto e
imagen a cierto tamafio de letra, muchas veces ilustrados, y que no pretenden existir en papel, sino vivir una vida digital
y circular por editoriales, librerfas o bibliotecas virtuales, y aterrizar en la pantalla de un ordenador de mesa, un tableta
0 un teléfono movil, donde el lector realice el prodigio de la lectura y la comprension del significado, o tareas mds
avanzadas de investigacion y reutilizacion.

Nos proponemos explorar aquf algunas formas en que una biblioteca escolar digital permite afiadir al espacio fisico de
la biblioteca nuevas salas y estanterfas virtuales a las que se accede en linea mediante conexion. Pervive el espacio fisico
como espacio de encuentro, intercambio de experiencias y punto de informacion, pero el acceso en linea dirigido
facilita el acceso a recursos digitales externos que han pasado un filtro de fiabilidad y calidad, tal'y como sucede con los
ejemplares de la biblioteca fisica que se catalogan, custodian, consultan y prestan.

3.2. El préstamo bibliotecario digital. EI carné dnico de bibliotecas y eBiblio

Hemos visto al inicio como la voluntad del legislador es que las bibliotecas escolares estén vinculadas a las bibliotecas
publicas, y el préstamo digital publico puede ser una formula agil para ello.

Las bibliotecas publicas poseen estanterias virtuales accesibles en linea a los ciudadanos de a pie, grandes y pequefios,
que permiten el préstamo bibliotecario digital y piden como Unico requisito disponer del carné Gnico de bibliotecas,
que es gratuito. EI proyecto, impulsado desde el Ministerio en cooperacion con las Comunidades Auténomas, se
denomina eBiblio y en nuestra Comunidad, eBiblio Madrid. Tiene una pagina web especifica dentro del Portal del Lector,
en donde el usuario del carné introduce sus datos en Mi cuenta y tiene acceso a un conjunto de publicaciones digitales
bastante amplio: libros electrénicos (archivos) y revistas, pero también obras multimedia, videos y audiolibros, asi como
bases de datos (y enciclopedias).

[ Libros electrénicos (14441)
® videos (5671)

& Audiolibros (1098)
Revistas (177

Bases de datos (137)

=] Periddicos (15)
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Las obras estdn catalogadas y etiquetadas para poder realizar blsquedas filtradas, por materias, idioma o publico, lo
que es muy Util si de lo que se trata es de ayudar al lector estudiante a que escoja una obra o a la bisqueda de alguna
en concreto.

[nﬁ"‘w = l]eBib"o

do Madrid

| s |t | cmdanme u
y z

MATERIA Ordenar por:  Titulo Z-A Filtrar por:  0Filtro
n B oo 2 b cde fgh i k1l mnoopagq

Mostrando 1 - 40 Resultados de 21539 en total

Zurita y los Asistentes

Director: Jael via

VIDEO HD

Zumoterapia para las cuatro estaciones

tor: Leire Piriz

ZUMOTERAPIA

[ vLibros electrénicos (14441
ina gran variedad d 9 d

® videos

;Qué obras se pueden encontrar aqui que sean de interés para los usuarios de la biblioteca escolar? Muchas.

PUBLICO

Adulto (18066)

Infantil/Juvenil (2656)
5 afios y menos (64)
6a8afios (198)
9a 11 afios (320)

12 afios y mas (546)

Hemos de tener en cuenta que eBiblio contiene esencialmente obras comerciales, con precio de venta al pablico, que
con nuestros impuestos las administraciones adquieren periodicamente a las editoriales y distribuidoras comerciales en
forma de licencias temporales de acceso a las versiones digitales de las obras, en formatos pdf o ePub, de las novelas,
ensayos, periodicos..., licencias que permiten el préstamo hasta un nimero determinado de copias (ejemplares) y de
veces. Por ello, en unas ocasiones es posible obtener la obra en préstamo, y en otras se puede reservar a la espera de
que se devuelva la copia prestada de forma manual o por caducidad de los 21 dfas establecidos como maximo. El
préstamo digital es similar al préstamo fisico de ejemplares que practican las bibliotecas desde siempre.

Las obras estan protegidas (cifradas) para evitar la copia no autorizada, por eso es necesario el uso de plataformas y
aplicaciones especificas, que garantizan que el fichero descargado no se pueda copiar.

;Y 1a lectura propiamente dicha, cémo es? Pues es lectura digital, obviamente, que necesita un aparato lector: puede ser
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el monitor del ordenador, donde es posible leer en linea en el propio navegador (con una interfaz sencilla) o sin
conexion mediante el programa Thorion Reader, o bien descargar la obra en un artefacto lector, un aparato lector de
libros electronicos (ereader). Ademas, estan las tabletas y teléfonos, que tienen aplicaciones especificas de eBiblio que
permiten la consulta, préstamo, reservay descarga y lectura movil de las obras de una forma muy cémoda.

LT o5 P
%". SENR G m eBlblIO
— e Comunidad
de Madrid
e e o u

Paule. Yo soy el monstruo que os habla
Preciado

L

Tu préstamo expira el 20 enero 2023 a las 10:53

Yo soy ;Quieres leer con la aplicacion eBiblio?
el monstruo
que os habla Simples

e nstalac disfritela ya.
& App Store i P> Google blay

Mas opciones de lectura

noy descargarlo. Si aiin no ha

% Leerenlinea »
%] Leersin conexién desde un ordenador (con Thorium Reader) »

%3] Leeren un ereader (con ADE) >

3.3. Clubs, planes e itinerarios de lectura digital. MadREAD

Cuando en la primavera de 2020 tuvieron que cerrar los centros educativos, las bibliotecas y las librerias, quedaron en
marcha algunos servicios que resultaron salvificos: uno de ellos fue el comercio electronico y otro el préstamo
bibliotecario digital, porque la conexion a Internet no cerrd como sf hicieron otras tantas cosas, y hubo que dar impulso
extraordinario a la educacion a distancia, al teletrabajo y al, diriamos, telestudio.

Ante estas graves circunstancias, la Comunidad de Madrid y otras administraciones educativas dieron el paso de poner
en marcha proyectos de préstamo bibliotecario digital enfocados especificamente al mundo educativo y andlogos a
eBiblio. En nuestra Comunidad denomina MadREAD sin limites (pronunciado en inglés, madrid), y es posible acceder a
él, profesores y estudiantes de los centros educativos, mediante el login de usuario de EducaMadrid. Se presenta como
la forma de construir una auténtica biblioteca escolar digital.

MadREAD I~y DENTIFICARSE (B » = Q
(~o2)

£ ]

MadREAD sin limites

tu i6n de apr

= e

Historias para compartir en navidad
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A dia de hoy se utiliza una plataforma de la empresa cartagenera Odilo (anterior contratista de eBiblio, ahora con
Libranda) que recuerda mucho a la del préstamo bibliotecario digital que ya hemos visto; la diferencia, claro, estd en el
publico, que ahora es escolar. En 2020 se presentaba asf (Ferndndez Delgado, 2020, cap. 13):

MadREAD sin limites es la biblioteca digital inteligente e interactiva que ofrece la Comunidad de Madrid a la
comunidad educativa de los centros sostenidos con fondos publicos, basada en la plataforma Odlilo TK, que también
usan otras muchas instituciones. Se adquieren licencias temporales de ciertos titulos comerciales a las ediitoriales (una
0 varias, como Si fueran ejemplares fisicos) que se prestan gratuitamente a los usuarios lectores autorizados de los
centros adscritos. Este proyecto hace posible la implantacién de una Biblioteca Digital a disposicion de alumnos y
profesores, en inglés, francés, alemdn y castellano, que estd integrada en EducaMadrid y cuenta con materiales
diddcticos relacionados con las lecturas, plan lector de centro y dlubs de lectura que pueden ser creados por el
profesorado para la participacion de los estudiantes y el desarrollo de sus destrezas lectoras. Los préstamos duran 21
dias antes de que caduquen, pero se pueden Devolver antes o Renovar si nadie mds ha reservado la obra.

lgual que su prima hermana eBiblio, la plataforma Odilo TK permite el acceso en linea desde el navegador del
ordenador para la bisqueda, consulta, préstamo y lectura directa, y también desde los dispositivos mediante
aplicaciones maviles, cada uno con sus interfaces adaptadas a las pantallas grandes, medianas y pequefias. Se puede
leer en linea o bien sin conexion, descargando el fichero. Los fondos son extensos, como muestra la imagen superior:
44.629 eBook —asi denomina a los archivos digitales de libros—, 7.642 audiolibros, etc. Los usuarios pueden sugerir la
adquisicion de titulos para la biblioteca, accediendo a una tienda virtual con un catalogo enorme.

—

SUGIERE UN TiTULO A TU BIBLIOTECA X

Idioma

Resultados 2754833 33X

International Perspectives on Voice Disorders + Vermas

Multilingual Matters

Editorial

r
SUGERIR COMPRA
i Smashwords Edition 352959

También dispone de un buscador facetado que permite filtrar por idioma, audiencia, edad, tematica, autor, editorial y
otras categorfas del catdlogo, ya que las obras estdn etiquetadas y tales metadatos pueden ser de gran ayuda para
localizar lo que interese. Ademds de las obras comerciales con restricciones de uso dispone de 56.609 titulos con copias
ilimitadas, como puede apreciarse aqui, junto la distribucion por idiomas y audiencias.
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Formato @ o
Titulos con copias ilimitadas A~

Uso simultanec 56609

Idioma A
Inglés 33415
Castellano 22774
Cataldn 1077
Aleman 501
Francés 376
+ Vermas
Audiencia ~
Infantil ~ 25871
Joven-Adulto 7183
Juvenil | 5076

Padres/profesores 3395

La lectura de una obra concreta puede ir acompafiada, segin la interfaz que se escoja, de la posibilidad de resaltar,
buscar, anotar, consultar (diccionario...). Por ejemplo, si se usa el navegador, la interfaz de Nubereader permite todas
esas cosas ademds de compartir, pero no es posible seleccionar, copiar y pegar en otro sitio.

Buenas noches, Laika » a 0

decia nada. Y viendo que yo no queria hablar sobre lo que habia

nar que tal vez confundiri ra con una pelota
gig os perros les encanta perseguir pelotas y tal vez le
resultaria frustrante no poder alcanzar la que observaba por su
ventana

Antes de tomar prestada la obra, se puede examinar un 10% de ella pulsando en Vista previa. Utilisima es la posibilidad
de compartir el enlace permanente (persistente) a la obra, de forma que se pueda incluir como hipertexto en cualquier
documento. También se pueden puntuar las obras, incluirlas en favoritos o en listas de lectura. Conforme navegamos la
interfaz recomienda otros titulos y, en cualquier caso, el lector puede utilizar la opcion de Sugerencias de compra. En
fotal, la cuenta de usuario puede estar activa hasta en seis dispositivos. El apartado de estadisticas tiene mucho interés
tanto para el lector como para la plataforma, que pueden hacer un seguimiento de lo que se lee y cémo se lee. En cada
fitulo se contabiliza el nimero de copias disponibles (con licencia), los préstamos totales y las visitas realizadas.

La plataforma de Odilo posee adscritas en conjunto una serie de bibliotecas por todo el mundo, sobre todo centros
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académicos o culturales, que tienen acceso a mds 0 menos fondos segun las licencias que adquieran. Otro ejemplo es
ELEO, la Biblioteca Digital de los Centros de Recursos de la Accion Educativa Exterior espafiola.

Ademas de acceder al catdlogo completo de obras con los titulos individuales propios de una biblioteca convencional, en
MadREAD se puede explorar desde el mend del sitio web el catalogo de experiencias de aprendizaje, entre las que se

incluyen

planes de lectura (Reading Plan), clubs de lectura (Reading Club), Classroom e itinerarios de lectura (Learning

Path), creados por diversos autores, como pueden ser los mismos profesores u otros equipos, y cuya estadistica a dia
de hoy puede verse en la imagen.

G0

ModhEAD @ Qo » (= a

Resultados

uuuuu

Ahi se encuentra el principal valor educativo de la plataforma, ya que ofrece unas funcionalidades afiadidas a las de la
simple lectura (/bidem):

Ademds de la biblioteca digital, MadREAD ofrece una plataforma con Club de lectura y Plan Lector donde los usuarios
pueden leer simultdneamente las mismas obras y ofrecen a los que dispongan del rol de moderador la posibilidad de
organizar diversas actividades para los usuarios lectores. Estos se pueden apuntar a los clubs de lectura, que son
plblicos y abiertos, y estan formados por colecciones temdticas de titulos para leer y anotar, y que también cuentan
con foros y chats, para consultar y escribir, en interaccion con otros lectores. Por otro lado, estan los planes lectores,
con una finalidad mds académica, dirgidos a grupos especificos de estudiantes que deberan darse alta en los mismos,
ya que los titulos ademds del texto de la obra original incluyen contenido enriquecido, como ejercicios con preguntas,
test 0 anotaciones, y enlaces externos, como videos, audios, imdgenes o articulos en linea, que asf se reutilizan. Todo
ello en un entorno seguro, ya que, si estdn incrustados, no se sale de la plataforma. El plan lector incluye las lecturas
con sus hitos —fechas para comenzar y terminar la lectura, participar en el foro, realizar ejercicios—, las actividades,
dtas compartidas, foro, chat y estadisticas. ¥ un apartado de Calfficaciones. Hay que ajustar fechas, porque los
préstamos, como hemos dicho, caducan.

Los profesores educadores pueden clonar planes lectores y reelaborarlos, modificando los titulos y actualizando los
textos enriquecidos y los ejercicios. Los lectores deberan ajustarse a los plazos y utilizar la plataforma en linea o las
aplicaciones moviles para leer y escribir, realizando los ejercicios y compartiendo citas e inquietudes, por ejemplo, en el
chat.

Hay disponible en linea una experiencia de aprendizaje —del tipo Learning Path— con un Curso para docentes sobre el
Plan Lector. En ella se describe el Entorno de Aprendizaje donde el profesor puede crear experiencias para sus
estudiantes accediendo al drea especial de la Plataforma de aprendizaje.
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. | Nedts0 ® ~ | [Buscar por Nombre X £  EquipoMadRead v
= G

PLANES DE LECTURA

PLAN DE LECTURA - DiA % B PLAN LECTOR 01/12
PARA FAMILIAS DEL LIBRO i
Sgutind

Plan lector 24/1

Contenido: 14 Contenido: 2 . 2
(5] Reading Plan & Reading Plan =

CURSO PARA @8 Disena y programa tu CURSO PARA DOCENTES
ipams DOCENTES_Din propio videojue Simnies - PLAN LECTOR
o Siguiend

-;'*'A e s

Contenido: 0

El profesor tiene acceso allf @ un repositorio de experiencias y la posibilidad de crear una nueva, o clonar una existente
para reutilizarla y modificarla.

|, .
=& e O Euipo MadRead v
=e
Crear experiencia

REPOSITORIO DE EXPERIENCIAS

Gestion de permisos

Repositorio (15578) = Filtrar
Ordenar experiencias T
Nombre de experiencia Experiencia Ve Autor Fecha Creacion Edad Materia
Repositorio de =
[Learning Path] DALE LAVUELTAALAULAC.. @ Lector Odlle  20/07/2022 Flipped classroom, Metodologias de e. Clonar experiencias D
[Learning Path] EHGLISH B1 FOR TEACHERS.. @) L 2106420 Engl
| Exportar informacion B
[Loarning Path] ENGUSH AZ FORSTUDENTS.. @) odle 22006720 gl
Exportar calificaciones
[Reading Plan] ELANES DE LECTURA PARA F Lect 16

[Reading Plan] BLANES DF LECTURA PARA .

[Reading Plan] PLANES DE LECTURA PARA T

o

ecorOdlo 20077202 . Cloner
Lector Oclo 2010772022 13 Clonar } \{ u

Un plan lector, por ejemplo, tiene un calendario y un itinerario de lectura, con la relacion de titulos seleccionados y
pestafias para ver la Adividad, Contenido, Foro, Citas, Chat y Estadisticas.

PLANES LECTORES DE ODILO PARA 12 ANOS

CERVANTES

LOS CHICOS
DEL FERROCARRIL

A su vez, desde el propio catdlogo general, la descripcion de una obra concreta incluye la enumeracion de las veces en
Que aparece en la coleccion de la Plataforma de aprendizaje y desde alli poder acceder al recurso, por ejemplo, a la
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relacion de lecturas recomendadas en un Plan Lector para nifios y nifias de 11 afios.

HodREAD o B 0@ o a
5 W C

b o)
Buenas noches, Laika

MARTHA RIVA PALACIO O|

QISR 0EEg iy

Recapitulemos un momento: han transcurrido dos cursos desde el tsunami coronavirico, se ha vuelto a la normalidad
anterior a la pandemia, y han tenido lugar diversas experiencias con esta herramienta, pero no tenemos publicados los
estudios que hagan una evaluacion del funcionamiento y uso de la misma —se utiliza para el aprendizaje movil?—, por
lo que merece la pena poner en marcha las investigaciones correspondientes. Interesan estadisticas de uso,
participacion del profesorado en la creacion y reutilizacion de clubes y planes de lectura y opiniones sobre las
Interfaces... (Ha dado tiempo a ponerla en marcha? ;Ha habido formacion suficiente al respecto? ;En qué medida ha
funcionado efectivamente como la rama digital de una biblioteca escolar?

3.4. Materiales didacticos digitales abiertos

La legislacion sobre propiedad intelectual y derechos de autor establece fronteras entre los materiales didacticos,
creando dos ecosistemas diferentes: uno, el de obras protegidas de tipo comercial, afecta a la biblioteca como centro
de adquisiciones con un presupuesto y con la funcion principal de gestionar el préstamo. Un ejemplo aplicado a la
biblioteca escolar digital serfan los dos puntos anteriores tratados, con las soluciones tecnoldgicas comerciales, eBiblio y
MadREAD, gestionadas con presupuestos de las administraciones educativas.

Pero existe otro ecosistema en el que los materiales diddcticos y las publicaciones son obras digitales abiertas y
reutilizables mediante circuitos no comerciales y gratuitos (lo caro es poseer la infraestructura tecnologica, que se da
por supuesta, claro). La lista es amplisima, basta con mencionar Agrega, Procomin, Mediateca de EducaMadrid,
Observatorio Tecnoldgico, Banco de Imagenes y Sonidos, Cidead, Educlan, Banco de ribricas de Cedec, Simuladores de
Formacion Profesional, La aventura de aprender, Experiencias educativas inspiradoras, Redined, OER Commons,
Learning Resource Exchange for Schools, sede electronica de Publicaciones del Ministerio de Educacion, portal
Leer.es... Hablemos de dos de ellos.

El primero es Procomdn, Red de Recursos Educativos en Abierto, un proyecto coordinado por el Ministerio de
Educacion con participacion de las administraciones autonomicas, que son las que tienen las competencias directas,
donde la comunidad educativa puede buscar, crear y editar recursos educativos y de aprendizaje (REA), clasificados por
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metadatos: contextos educativos, dreas de conocimiento, tipo de recurso y niveles educativos, ademds de una red
social, que todavia estd despegando. En el segundo, la Mediateca de EducaMadrid, se encuentran contenidos
marcados como educativos por sus propietarios, que acceden con el usuario educa y los dasifican por niveles
educativos y materias con una gran diversidad de formatos digitales: videos, imagenes, audios, disefios 3D, ficheros
Scratch, ePub, documentos..., ademds de rutas, mapas mentales, dlbumes, cdigos, videos interactivos y listas. As
pues, ademds de elementos multimedia tienen libros y documentos, pero adaptados al entorno educativo. Y cada
elemento tiene su URL, que permite hiperenlazarlo y acceder a él directamente.

BB ® Edocamadria Oe [ s |
0 o

© Uttimos vistos ==

En ambos almacenes (repositorios) digitales los contenidos educativos estdn etiquetados por el usuario con criterios de
Visibilidad'y Licencia conforme a las posibilidades que ofrecen los diversos marcos legales de Copyright, licencias Creative
Commons u otros: por ejemplo, Publico y Reconocimiento - Compartir igual o Acceso por contraseiia y Todos los derechos
reservados, y entre ambos S6lo usuarios del centro y Reconocimiento - No comercial y sin obra derivada. Son posibles muchas
combinaciones, aunque la decision fundamental es si el creador del recurso permite la reutilizacion.

Visibilidad (requerido) Visibilidad (oo
Privado (solo podré verlo yo) v
Privado (solo pedré verlo yo)

Privado (solo podré verlo yo) v

Pablico (todos podran verlo)
Sélo usuarios de EducaMadrid Licencia (requerd

Sélo usuarios del Centro
Acceso con contrasefia
Solo visible si se dispone de la URL (la cuenta institucional podra verlo)

Reconocimiento

Reconocimiento - Compartir igual

Reconocimiento - No comercial

Reconocimiento - Sin obra derivada
Reconocimiento - No comercial - Compartir igual
Reconocimiento - No comercial - Sin obra derivada

Dominio publico
Todos los derechos reservados

;50N animosos nuestros profesores creadores de recursos y permiten dicha reutilizacion, o lo habitual es cerrar el
recurso a usos restringidos? Para el interesado que visita esos monumentos diddcticos lo que puede encontrar y es
visible puede que sea solo la punta de un iceberg mucho mds grande de recursos ya creados, pero restringidos y
ocultos a la vista por diversas razones, como protegerlos o de exclusividad, o acaso por pura timidez. Esta importante
cuestion decide el estado del procomdn digital educativo en sentido amplio, la coleccién de materiales diddcticos no
comerciales a disposicion de la comunidad educativa. Estos recursos suelen ser utilizables mediante acceso no
comercial y, claro, suponen un rival para los contenidos comerciales o, desde otro punto de vista, un complemento.
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Pero, ;quién crea o puede o debe crear estos materiales didacticos digitales? Conviene aquf traer a colacion, sin entrar
en detalles, la actualizacion del marco de referencia de la competencia digital docente (mayo 2022, no se menciona el
término biblioteca, recordemos): que recoge explicitamente en el Area 2. Contenidos digitales las competencias de:

e 2.1Bulsqueday seleccion de contenidos digitales.
e 2.2 (Creacion y modificacion de contenidos digitales.
e 2.3 Proteccion, gestion y comparticion de contenidos digitales.

y establece las etapas y niveles de progresion, los indicadores de logro y las afirmaciones sobre el desempefio, como
sefialamos mds arriba, de esas tareas a realizar por el profesorado, que se afiaden a las mds propiamente docentes.

También podriamos considerar otras dreas competenciales relacionadas con la biblioteca escolar digital, como hace por
ejemplo el curso El enfoque competencial en Lengua y Literatura: planificacion y desarrollo de situaciones de
aprendizaje, del CTIF-Madrid Norte, que ademds del Area 2 citada recoge descriptores del Area 3. Ensefianza y
aprendizaje y el Area 5. Empoderamiento del alumnado, que muy bien podrian aplicarse a esa finalidad.

Competencia Nivel Descriptor Descripcién

2.1 B1 2 Utiliza busquedas que permiten localizar distintos formatos de contenido
(audio, video, imagenes, web, etc.) seleccionando aquellos que favorecen
la motivacion, la implicacion y la participacién de todo el alumnado en
una misma actividad.

3.1 B1 2 Adopta un uso convencional y auténomo de los recursos digitales
disponibles en el centro seleccionandolos en funcién de sus
caracterfsticas y del contexto educativo y de la modalidad de ensefianza
(presencial, en linea, a distancia, hibridao mixta).

5.3 B1 1 Aplica, de forma auténoma, estrategias didacticas que, gracias al uso de
las tecnologias digitales, promueven el desarrollo de operaciones
cognitivas complejas y de las competencias transversales de su alumnado
relacionadas con el drea o materia.

Hay que explorar a fondo las formas en que el uso de materiales educativos digitales y la biblioteca escolar digital
exigen el uso de competencias digitales, tanto del profesorado, como del alumnado, en una interaccion constante.

3.5. Obras y libros digitales abiertos pertenecientes a bibliotecas y repositorios virtuales y a editoriales digitales

Por otro lado, el procomdn digital también estd constituido por materiales de interés educativo creados por
instituciones especializadas, muchas de ellas financiadas con fondos publicos, que los difunden de formas no
comerciales en bibliotecas y repositorios virtuales con colecciones digitales fabulosas, que ademds crecen
exponencialmente. Gozan ademds de la ventaja de alojarse en sitios web confiables que ofrecen la informacion
sumamente organizada, gracias a los metadatos que introducen los bibliotecarios y documentalistas que las gestionan.
Son colecciones digitales poco transitadas, pero de una gran riqueza y potencial para los entornos educativos porque
estdn repletas de materiales reutilizables: estanterfas virtuales colocadas a la distancia de unos pocos clics. La dificultad
radica en conocer la propia existencia de dichos sitios web y sus fondos, aprender la mecanica de la navegacion en sus
interfaces e incorporar sus materiales al quehacer didéctico. Puras competencias digitales.

Nos vamos a referir brevemente a tres categorias de este tipo de sitios web: bibliotecas virtuales, repositorios digitales
académicos y editoriales digitales propiamente dichas.

Los fondos publicos han impulsado en la Union Europea un proceso de digitalizacion del material analégico de museos,
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bibliotecas y archivos que ha puesto en manos de los ciudadanos ese mismo patrimonio en formatos digitales: y asf,
cualquiera puede leer en pantalla la primera edicion del Quijote tal y como la conocieron los contempordneos,
utilizando ejemplares de 1605 de la Biblioteca Nacional de Espafia y su alojamiento tanto en la Biblioteca Digital
Hispanica como en la Biblioteca Virtual Miguel de Cervantes: en la primera encontramos el facsimil digital, en la
segunda ademds una transcripcion en texto electrénico con la ortograffa actual. La visita a la pagina mds famosa de la
literatura espafiola —«En un lugar...», el fol. 1r— deberia ser una experiencia educativa mucho mds frecuente.

No es dificil encontrar facsimiles digitales accesibles de todas las principales obras de la literatura espafiola, desde los
origenes hasta Miguel Herndndez, que ha entrado, tras 80 afios de su muerte, en el dominio publico este 1 de enero
pasado, y por tanto cualquiera puede reutilizar sus textos sin permiso expreso de los derechohabientes. En esa fecha, la
BNE y otras instituciones han dado acceso a las versiones digitales de sus obras que se custodian alli.

Es necesario —imprescindible—, explorar el acceso a obras digitales no comerciales y al procomin digital de obras y
libros abiertos pertenecientes a bibliotecas virtuales de grandes instituciones, como Europeana, Hispana, Biblioteca
Virtual Miguel de Cervantes, Biblioteca Digital Hispdnica, Hemeroteca Digital, Biblioteca Virtual del Patrimonio
Bibliografico, Biblioteca Virtual de Prensa Historica.

La reciente Estrategia Nacional de Digitalizacion 2022-2022 contempla el siguiente nivel que hay que alcanzar:

Los cambios tecnoldgicos han modificado las expectativas de los usuarios. El usuario pide ahora poder interactuar con
los contenidos y no solo con los interfaces de busqueda de las bibliotecas digitales. Tenemos que abrir estos materiales
digitalizados a la ensefianza, la investigacion, a las humanidades digitales, a la creacion artistica, etc.

La clave de este sistema es la recoleccion de metadatos: el objeto digital solo lo tiene una entidad, pero Hispana es
capaz de recolectar ese y otros muchos datos de otros centros y ficheros espafioles, y Europeana —la biblioteca digital
europea, 2008— recolecta los metadatos de Hispana (2010) —que por su parte hace otro tanto con 248 colecciones
digitales y es el agregador nacional que permite el acceso en linea a nuestro patrimonio cultural—y afiade los de los
agregadores de otros paises europeos, hasta formar un conjunto de mds de 50 millones de objetos digitales, unos
digitalizados a partir de un original analdgico y otros, cada vez mds, ya nacidos digitales. Un trabajo colaborativo
ejemplar, que ha conseguido mucho con pocos medios y que es un gran desconocido del pablico, incluidas las
comunidades educativas. Hispana permite el acceso a 10.847.542 objetos digitales. En fin.

= Leuropeana 0 COLICCIONES MISTORIAS  PARALOS PROFISIONAL WRSISIONUNESE O

Descubre el patrimonio cultural digital europeo

Busca, guarda y comparte arte, libros, peliculas y
musica de miles de instituciones culturales

Ademads, muchos de estos sitios estdn creando materiales diddcticos digitales a partir de sus fondos: como Aula de
Europeana, Education en EuropeanaPro (para profesionales de la educacion) o las colecciones, galerias o exposiciones
virtuales.
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A esto se aflade que las bibliotecas virtuales se estan convirtiendo en editoras digitales, ya que preparan y publican
ediciones actualizadas de sus fondos en formatos digitales especialmente aptos para la lectura movil, como las
Ediciones BVMC de la Biblioteca Virtual Miguel de Cervantes, que ofrece 69 ePubs de Galdos, 61 de Lope, 12 de Lorca...
Son, como deciamos, obras que ya nacen digitales. Y como los anteriores ejemplos, muchos otros. La Biblioteca Virtual
del Patrimonio Bibliografico elabora micrositios tematicos con materiales de sus colecciones digitales, dedicados a
Galdos, Mujeres en la Memoria... 0 con diversos Recursos Pedagogicos. La Biblioteca Nacional ofrece, por su parte,
BNEscolar, donde, por ejemplo, hay un Juego de escape: Cuadros de una exposicion. Todos estos contenidos son
publicaciones digitales de nuevo cufio, realizadas a partir de la reutilizacion en cascada de otras anteriores.

Veamos ahora otro conjunto apabullante: los repositorios digitales institucionales académicos, creados principalmente
por universidades mediante programas de software libre. Solo en Madrid podrfamos citar uno por cada universidad,
como el E-Prints Complutense, Repositorio institucional de la UCM, que incluye tesis doctorales, trabajos de fin de
master y de grado, revistas y articulos, materiales docentes..., la «infraestructura de la UCM para la difusion de la
ciencia abierta», como se indica alli. Este almacén en la nube completa al catdlogo propiamente dicho de la Biblioteca
Complutense, que tiene fondos tanto en estanterfas fisicas como en estanterias virtuales, en sus colecciones
digitalizadas del Patrimonio Digital Complutense; ambos fondos, E-Prints y PDC, son recolectados por Hispana y otros
agregadores.

Otros ejemplos son Biblos-e Archivo, el repositorio institucional de la Universidad Autonoma de Madrid, que
complementa a sus bibliotecas, y que es también recolectado por diversos agregadores; e-Archivo, Archivo Abierto
Institucional de la Universidad Carlos Il de Madrid, asimismo vinculado al catdlogo de su biblioteca; Archivo Digital
UPM, de la Universidad Politécnica de Madrid con su biblioteca Ingenio; y asf sucesivamente.

Hay un repositorio digital universitario, Dialnet, de la Universidad de la Rioja, que merece una mencién especial, por su
ambicion de recolectar una gran diversidad de colecciones digitales, bibliotecarias, archivisticas o editoriales, de forma
que se puede reconstruir el curriculo como publicador cientifico de cualquier investigador o profesor, como el autor
que suscribe este articulo, por ejemplo, que tiene el identificador codigo=5162923 en su base de datos. Cada vez mds,
la relacion de trabajos y publicaciones reunidas se acompafian de la expresion «Texto completo» que da acceso al
fichero con la obra, alojado en una coleccion externa o en el propio repositorio de datos de Dialnet. Una maravilla, i
comparamos las rutinas digitales con las analdgicas de visitar primero tal biblioteca para consultar tal trabajo o tal
articulo y luego otra distinta y luego otra persiguiendo el ejemplar... EI confinamiento no hizo sino dar la razon a todos
estos esfuerzos digitalizadores: ni la investigacion ni la docencia se detuvieron ni tuvieron que cerrar, gracias a estas
herramientas y recursos.

Es mds, esta (bendita) mania recolectora y agregadora alcanza unos niveles inesperados de eficacia: veamoslo con un
ejemplo. Mi hijo presentd en la Universidad Politécnica un Trabajo de Fin de Grado al que autorizo su difusion. Acto
seguido fue subido al repositorio institucional para la ciencia abierta que hemos citado y alli sigue. Lo asombroso es
que no hay que ir a buscarlo alli para encontrar ese trabajo de un nivel humilde. También lo recoge Recolecta, el
agregador nacional de repositorios cientificos de acceso abierto y otro tanto Google Académico: ambos muestran los
metadatos bdsicos y el enlace para ir al repositorio final donde se aloja el fichero en formato pdf. Asf se puede hacer
ciencia acumulativa. En el mundo cientifico se utiliza ademas el DOI, Identificador de objeto digital, para en sus
metadatos sefialar de forma univoca y permanente el articulo, libro o archivo multimedia publicado,
independientemente de donde se aloje (URL), por lo que se facilita su seguimiento y localizacion. Otra manera es el
URI, otro enlace permanente.

Pues por si fuera poco lo mencionado —enunciado, mds bien— hasta ahora, todavia hemos de afiadir el grupo de las
editoriales que ofrecen contenidos digitales abiertos, que van siendo legion, como EI Ministerio de Educacion y

1110


https://www.cervantesvirtual.com/obras/serie/epubs_bvmc/
https://bvpb.mcu.es/es/inicio/inicio.do
https://bvpb.mcu.es/es/inicio/inicio.do
https://bvpb.mcu.es/galdos/es/micrositios/inicio.do
https://bvpb.mcu.es/mujer/es/micrositios/inicio.do
https://bvpb.mcu.es/institutos/es/micrositios/inicio.do
https://bnescolar.bne.es/
https://bnescolar.bne.es/desafiosinteractivos/
https://eprints.ucm.es/
https://biblioteca.ucm.es/
https://biblioteca.ucm.es/
https://patrimoniodigital.ucm.es/s/patrimonio/page/inicio
https://repositorio.uam.es/
https://www.uam.es/uam/vida-uam/bibliotecas
https://e-archivo.uc3m.es/
https://e-archivo.uc3m.es/
https://www.uc3m.es/biblioteca/inicio
https://oa.upm.es/
https://oa.upm.es/
https://ingenio.upm.es/
https://dialnet.unirioja.es/
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=5162923
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=5162923
https://oa.upm.es/62661/
https://buscador.recolecta.fecyt.es/buscador-recolecta?search_api_fulltext=hector+fernandez+colino&tipo-buscador=publicacion&document-type=&document-type-no=&Buscar=Buscar
https://scholar.google.com.mx/scholar?hl=es&as_sdt=0%2C5&q=H%C3%A9ctor+Fern%C3%A1ndez+Colino&btnG=

Lithiyi 50

Formacion Profesional en su sede electronica de Publicaciones, donde entre otros muchos titulos digitales, estd
publicada la obra colaborativa Lectoescritura digital (IFIIE, 2019) en formatos ePub y pdf, o la Comunidad de Madrid en
PublicaMadrid, donde hay una linea editorial de materiales diddcticos de obras en formato ePub, como la de El lector
movil: del jeroglifico al emoticono, de este autor que suscribe, Aprendizaje y servicio, Paisajes de aprendizaje, Evaluar
para aprender, Del papel a la nube, Tareas escolares después de la escuela, Didlogos en el Prado sobre ciencia y arte y
otros.

No vamos a seguir enumerando, que ya nos hemos hecho una idea. El problema, claro estd, no es que no haya
recursos digitales sino cémo conocer entre el océano de ellos dispersos por todos lados en la Red cudles pueden ser
vdlidos como material de ensefianza y aprendizaje, para determinados niveles educativos, por su contenido o su
accesibilidad, para poder integrarlos en la labor docente, tal y como en el mundo de antes se integraba un libro de
texto 0 una bibliograffa en papel que habia que consultar en la biblioteca escolar.

3.6. Interfaces de lectura

Que haya existencias ingentes de materiales diddcticos y publicaciones digitales no es suficiente: se tiene que poder leer
y trabajar con ellos, y ese es el papel que juegan las interfaces entendidas en su concepto mds amplio. Hay que
formarse concienzudamente sobre ellas para poder sacar el partido que necesitamos.

Las pantallas y sus caracteristicas representan el primer nivel de las interfaces: grandes, medianas o pequefias, con alta
0 baja resolucion —mayor o menor que la del papel impreso (300 ppp)—, en color o gama de grises (los ereaders).
Algunas caracteristicas vienen dadas, otras son configurables, con la adecuada competencia digital, como la resolucion,
el tamafio de la fuente, el brillo, el contraste.

El disefio formal del sitio web, la biblioteca virtual o el repositorio digital es esencial, y, sobre todo, si posee disefio web
adaptativo, que es el que permite el acceso y la vision y navegacion comodas desde pantallas de todo tipo, ya que se
adapta (reflow) a ellas. Muchas colecciones digitales tempranas tienen hoy que actualizar sus interfaces algo anticuadas,
para hacer frente al incremento exponencial del acceso desde las pantallas pequefias, pero de altisima resolucion de
los dispositivos mviles.

;Y los buscadores internos de esos sitios web? Antes buscaban solo lineas de texto exactas, ahora abundan los
buscadores facetados que permiten ir filtrando y refinando el resultado. En las colecciones digitales algunos buscan
Unicamente en los metadatos de la obras, pero otros son capaces de buscar en el «texto completo», como los de la
Hemeroteca Digital de la BNE o el de la Biblioteca Virtual de Prensa Historica, en la que es posible que aparezca en
articulos de la prensa local de hace un siglo (aqui el dominio publico no alcanza los tiempos mds recientes) el nombre
de un abuelo o un bisabuelo. Un sitio excepcional para practicar la investigacion.

= -

Biblioteca Virtual de

Biblioteca Virtual de

1111


https://sede.educacion.gob.es/publiventa/inicio.action
https://sede.educacion.gob.es/publiventa/lectoescritura-digital/investigacion-educativa/22961
https://www.comunidad.madrid/publicamadrid
https://www.comunidad.madrid/publicamadrid?search_api_views_fulltext=epub&sort_by=search_api_relevance&sort_order=DESC&selFiltros=false&titulo=&autor=&referencia=&isbn=&deposito=
https://www.comunidad.madrid/publicacion/ref/50207
https://www.comunidad.madrid/publicacion/ref/50207
https://www.comunidad.madrid/publicacion/ref/50512
https://www.comunidad.madrid/publicacion/ref/16416
https://www.comunidad.madrid/publicacion/ref/16393
https://www.comunidad.madrid/publicacion/ref/16393
https://www.comunidad.madrid/publicacion/ref/16401
https://www.comunidad.madrid/publicacion/ref/16367
https://www.comunidad.madrid/publicacion/ref/16358
https://hemerotecadigital.bne.es/hd/es/advanced
https://prensahistorica.mcu.es/es/inicio/inicio.do

Lithiyi 50

Las interfaces ofrecen también de forma muy variada los metadatos de las obras y el enlace al objeto digital, en el caso
de que sea accesible. Muchas bibliotecas y repositorios utilizan enlaces persistentes y univocos, URL o URI, que se
pueden copiar y pegar donde proceda sin necesidad de descargar el objeto, incluso se pueden guardar en carpetas sin
0 con el mismo objeto. Si tengo el hiperenlace y una conexion puedo obtener el objeto digital cuando lo requiera. ;Es
necesario almacenar cuando puedo saltar? Coleccionando enlaces, puedo construir una biblioteca digital. ;Y si se
rompen los enlaces y no tengo los objetos? Pues lo pierdo todo. ;Es mejor descargar los objetos para prevenir? Ese es el
dilema que aln hoy nos atenaza, pero parece que avanzamos hacia un mundo digital mds seguro conforme
instituciones con formacion bibliotecaria o archivistica crean colecciones digitales rigurosas, que podemos aprovechar
con garantfas en los entornos educativos.

Los metadatos son los que nos ayudan a encontrar lo que necesitamos, ya que son los datos sobre los datos: los objetos
(los datos propiamente dichos) tienen que estar bien catalogados y la interfaz mostrarlos de forma amigable para los
no iniciados. He aqui otro dilema: ;catalogamos con rigor bibliotecario o con la ligereza del visitante nedfito que
adjudica una etiqueta personal? ;Bastan el titulo y el /ink? Los objetos educativos tienen también estandares, como
SCORM, para facilitar su reconocimiento y reutilizacion, pero hay que formarse para conocer la variedad de estandares,
porque sin ellos es imposible avanzar. ;Qué es la recoleccion de metadatos que hemos visto interconectando las
bibliotecas y los repositorios mds que la aplicacion rigurosa de estandares? Titulo, autor, formato, fecha, lugar, UR..., pero
también tipo de licencia o derechos de autor aplicados, para conocer las condiciones de reutilizacion, algunas de ellas
favorecidas por las excepciones previstas para los usos educativos. Metadatos Dublin Core, Marc21, estdndar EDM...
¢No nos suenan? Pues deberian sonarnos.

La presentacion visual y textual es el nicleo de la interfaz: Europeana ha renovado su aspecto y otras colecciones
digitales la estan imitando migrando hacia presentaciones tipo mosaico —mds visual— que se afiaden a la mds cldsica
de lista —mas textual—. Se visualiza a varias columnas en el monitor y a una columna en el teléfono movil. Esto es
absolutamente crucial para impulsar (o torpedear) el aprendizaje movil.

= europeana " xs S~ PSP 3

Garcia Lorca,
Federico

Los objetos digitales en ocasiones se pueden visualizar en linea en una interfaz del propio sitio de la coleccién, como la
Nubereader de MadREAD, pero también, si es posible la descarga y la lectura sin conexion, en algln programa del
ordenador o en una aplicacion del dispositivo movil o del ereader, que tienen interfaces distintas y acaso mds completas
0 configurables, como el Adobe Reader para los formatos pdf o Calibre para los ePub, por ejemplo, aunque hay
muchos.

;Formatos de archivos digitales? Antes habia demasiados, pero parece que el panorama se estd aclarando y
simplificando, con el triunfo del pdf para preservacion y de ePub y Kindle (mobi-azw) para la lectura movil: estos
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Ultimos en realidad son sitios web empaquetados, pero que permiten la descarga y lectura sin conexion. Las
colecciones digitales utilizan también otros formatos para consulta en linea, como la pagina web con imagen incrustada
(html-jpg) de muchas bibliotecas virtuales, aunque, como ya sefialamos, cada vez son mds frecuentes las posibilidades
de visionado o descarga multiformato de una obra, como hace la veterana Proyecto Gutemberg (1971) con el Quijote,
que se presenta ademads en texto plano (txt), para reutilizar comodamente.
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La Ley del Depasito Legal, recientemente actualizada en 2022, zanja de una vez por todas la confusion terminoldgica y
denomina publicaciones en linea a los ficheros que se difunden por la Red, distinguiéndolos de las publicaciones
electranicas, que son las que poseen soportes tangibles. Cada formato tiene sus peculiaridades y el uso de contenidos
digitales exige un conocimiento en detalle de las caracteristicas de cada uno. La competencia digital consiste entre otras
muchas cosas en aprender a configurar las interfaces para sacar el maximo partido a los contenidos conforme a los
formatos, escogiendo los mas apropiados a nuestras necesidades: no vale cualquier Quijote digital.

Por Ultimo, hagamos una referencia al artefacto que condiciona también las interfaces: un ordenador de mesa, un
portatil — con o sin pantalla capacitiva—, un lector ereader, una tableta, un teléfono movil inteligente: todos ya con
conexion a la Red, pero con diferentes prestaciones, técnicas y visuales. Hay que conocerlos todos porque estan por
todas partes, dentro y fuera del aula, en lo profesional y lo personal, interactuando.

El proyecto Recitario APE Quevedo, que coordino, es un proyecto diddctico que redne una coleccion de materiales
educativos con recitaciones inéditas colaboradores, que autorizan y ceden sus audios mediante licencias Creative
Commons CC Reconocimiento—No Comercial-Compartir Igual (CC-BY-NC-SA). Algunos de los recitados los llevan a cabo
profesores experimentados, pero otros son fruto del entusiasmo; se pueden disfrutar en cualquier dispositivo que
permita la reproduccion de audio desde el navegador, sean el ordenador o el movil, ya que la interfaz esta optimizada
para ello. El sonido va acompafiado de unos metadatos externos e internos de autor, recitador, obra, fecha... que,
cuando se puede, se acompafian del enlace al facsimil o texto digital, para poder escuchar y también leer, para cumplir
el mandato quevedesco de «escucho con mis ojos a los muertos». Ulimamente los recitados y lecturas orales se
centran en los autores de las diversas generaciones de la Edad de Plata, con especial énfasis en la difusion de las voces
femeninas. Y optimizado para el aprendizaje movil.
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NICIO SUSCRIBIRME QUIENES SOMOS ~ PUBLICACIONES ~ ACTIVIDADES ~ MATERIALES ~ FORMACION ~ DOCENTES ~ NOTICIAS ~

1. Francisco de Quevedo (1580-1645): soneto «Retirado en la paz de estos desiertoss, originalmente
«Desde la Torres en Parnaso espariol (1648) y aqui segin edicion en Poesia moral (1992), recitado por
Pedro Hilario Silva (febrero 2022). Mds en Quevedo, «Desde la T

P 000/105 mmmme O i

2. César Vallejo (1892-1938): poema «Masas, en Espafia, aparta de mi este cdliz, de 1939 (1937), recitado por
Enrique Ortiz Aguirre (febrero 2022). Original mecanografiado, 5929 4= Pl
m o B

3. Carolina Coronado (1820-1911): «Libertads, en Poemas (1852), recitado por Azucena Pérez Tolén

(febrero 2022). Facsimil digital en Biblioteca Digital Hispanica (pdf).

b 0001156 = 0 i

El proyecto descrito es ejemplo de un recurso diddctico formado por textos multimodales, en el que ya no prima lo
textual, aunque esta presente, sino otros elementos, como vimos que establece la actual normativa, que posibilitan
incluso crear una situacion de aprendizaje en torno a la creacion de una fonoteca y un recitario digitales en entornos
educativos (Fernandez Delgado, 2022).

3.7. Aulas virtuales, suites ofimticas, portafolios digitales y moviles

El ejemplo anterior nos conduce a lo que es la principal practica digital que se realiza en los centros educativos: el uso
de plataformas y aulas virtuales, que ya estaban alli, pero a las que la pandemia condujo a un uso generalizado.

La creacion de aulas virtuales y cursos con Moodle se ha extendido hasta convertirse en el niicleo de la digitalizacion en
entornos educativos, en consonancia con lo que sefialaba la normativa que hemos examinado. Hay buena formacion en
linea sobre ellos, como Crea tu aula virtual en Moodle. Otra cosa es el uso especifico que se hace de ella en los distintos
centros, en las distintas materias y por los profesores y estudiantes concretos. Los departamentos de Lengua suelen
hacer un uso intensivo y diverso por la necesidad de impulsar la lectura y la escritura y el uso de materiales multimedia,
como vimos. La competencia clave en comunicacion lingiiistica, aunque es transversal, en la practica —y en la
normativa— recae sobre los hombros principalmente de las materias relacionadas con la Lengua y la Literatura, de
forma que la competencia digital, también transversal, tiene asimismo una presencia irrenunciable en ese ambito. En el
aula virtual, las carpetas virtuales de la materia de Lengua Castellana y Literatura en los distintos cursos se llenan de
subcarpetas con el temario y elementos digitales muy variados, como direcciones web (URL), recursos (Archivo,
Carpeta, Etiqueta), actividades (Pagina, Paquete de contenido SCORM), estructuras jerdrquicas de subcarpetas... Las
actividades ofrecen muchas posibilidades: consultas, lecciones, encuestas, bases de datos, glosarios, talleres, tareas,
cuestionarios, HotPotatoes y Jclic. También elementos colaborativos como foro o chat. Unas se usan mds y otras menos.
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Los cursos y materias concretos varian mucho, como podemos imaginar: contienen materiales almacenados
internamente, como presentaciones o documentos en formato pdf, elaborados por el profesor o el departamento, y
0tros son enlaces a recursos externos, como paginas web, donde se accede a textos o contenidos complementarios en
una diversidad muy grande de formatos. Cada nuevo curso permite la reutilizacion o modificacion de los materiales
diddcticos anteriores, creando progresivamente una masa critica que se suele combinar en distintos grados con el libro
impreso de texto convencional y comercial, que se mantiene como respaldo, pero que carece en principio de la
versatilidad de los digital: de enlaces, presentaciones dindmicas, audios o videos o interactivos que faciliten, por
ejemplo, las metodologfas activas, pero tiene el aval de la tradicion, que es mucho aval. La creacion de materiales
diddcticos artesanales es una trabajera de cuidado que exige gran esfuerzo, teson y tiempo para ello, y es comprensible
la suspicacia de parte del profesorado a asumir obligaciones nuevas que se afiaden a la sobrecarga horaria, las ratios
elevadas y a voragine de contenidos. ;Cudndo y cémo crearlos? La formacion es la respuesta: formar a los formadores,
no dando por supuesto que tienen que saber cémo hacerlo. Y hacerlo en horario laboral.

Para aliviar esa presion, en 2020, durante la crisis sanitaria, la administracion educativa regional también puso en
marcha el proyecto Madrid5E que pone a disposicion de los centros educativos, a través de sus aulas virtuales de
EducaMadrid, los recursos educativos de aulaPlaneta para las materias troncales desde 5.° de Primaria a 4.° de [a ESO'y
de EdebeOn+ Inetum, que proporciona contenidos curriculares para 1.° y 2.° de Bachillerato. Se busca facilitar la
integracion de contenidos curriculares digitales (comerciales) en las aulas, financiandolos con fondos publicos. Seria
interesante conocer los datos de uso y aprovechamiento del proyecto a dia de hoy.

También por entonces, se consolido en nuestra region el uso de Raices —y su aplicacion movil Roble—, el sistema
integral de gestion educativa de la Comunidad de Madrid, utilizado en los centros sostenidos con fondos publicos, que
cuenta con una serie de herramientas para facilitar el teletrabajo de los docentes.

El salto del papel a la nube se estd realizando en la ensefianza de manera parecida a lo que sucede en las oficinas, en
las que lo que parecia imposible ha ocurrido: las mesas sin apenas papel son la regla en los edificios, pero los puestos
de trabajo cuentan cada vez més con un ordenador y no uno, sino dos monitores, y los dias del teletrabajo fuera de la
oficina la documentacion que se maneja también es digital y estd almacenada en la nube. ;Quién se lleva papeles a
(asa en estos tiempos? Ah, claro, ;Seguirdn como antafio viajando en papel los examenes manuscritos? Probablemente.

Y sin embargo, en la ensefianza diaria las clases han vuelto a ser totalmente presenciales, aunque el papel no ha
regresado igual, la digitalizacion se mantiene y la normativa la impulsa con fuerza. La biblioteca escolar sigue donde
estaba, pero adormecida. Los departamentos siguen escogiendo libros de texto, predominantemente en soporte
impreso, que conviven en el trabajo diario escolar con las aulas virtuales y las suites ofimdticas propietarias de
Microsoft, Google o Apple, o de codigo abierto como LibreOffice o los programas de EducaMadrid, junto con el correo
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electranico y los diversos procesadores de texto; (lassroom, Teams o Meet;, OneDrive, Google Drive o Cloud; Presentaciones,
PowerPoint, Genially o Canva, asf como Sites, Liferay o, recientemente, Wordpress para mantener sitios web, o la Mediateca
0 YouTube, donde almacenar y reproducir ficheros multimedia. Y podriamos seguir un buen rato enumerando otras
mds, porque las herramientas digitales se van multiplicando y profesores y alumnos crean con ellas de forma
exponencial materiales digitales (esa Area 2 de Contenidos de la Competendia digital docente), que se van eliminando
sobre la marcha cumplida su mision (como antes haciamos con el papel) o almacenando en carpetas locales o en la
nube, 0 en el aula virtual, y creciendo, creciendo.

Algunos de esos materiales formardn el Portafolio digjtal del alumno o del profesor, que le acompafiard a lo largo de su
vida estudiantil o profesional y con el que podrd documentar y acreditar sus logros en las distintas competencias,
singularmente en la competencia digital, pero también en la de comunicacion linguistica y otras. Pronto habra
regulacion al respecto, entretanto, proliferan ya los cursos de formacion para certificar el nivel de la competencia digital
de profesores —como el de Competencia Digital Docente (A1-A2), en linea, comunicado el 20 de diciembre pasado,
que exigen trabajos practicos en abundancia— y estudiantes, en paralelo a lo que ocurre también con empleados
publicos y ciudadanos. Una auténtica fiebre, la de nuestra época.

Los Institutos Tecnoldgicos regionales, presumiblemente los mds avanzados, tienen mesas en todas las aulas con
monitores que suben y bajan segin se necesiten, pero el resto de los centros no dispone de terminales para cada uno
de los alumnos en cada aula, por lo que en la clase el trabajo escolar es esencialmente analdgico por parte de los
alumnos, aunque el profesorado suele utilizar cada vez mds presentaciones digitales varias que se proyectan en la
pizarra pantalla desde el ordenador del profesor, mientras los alumnos toman apuntes en su cuaderno de papel, como
se viene haciendo desde siempre. Algunos centros y cursos especificos usan tabletas de ir y venir, que son los
dispositivos moviles con los que se trabaja de forma oficial.

En realidad, los otros dispositivos moviles, los teléfonos inteligentes de uso personal que los estudiantes suelen recibir
como regalo en su paso a la Secundaria, aungue no estan permitidos en los centros mds que para usos didacticos
establecidos en las programaciones oficiales (Fernandez Delgado, 2020, cap. 14), se estan convirtiendo en una
herramienta educativa formidable, porque todos cuentan con conexion y acceso a Internet, a los buscadores, al aula
virtual con la aplicacion movil de Moodle, a los programas de las suites ofimdticas con los que consultar o crear
contenidos..., convirtiéndose en el pilar del aprendizaje mdvil. Son ordenadores potentes, aunque con pantallas
pequefias, y sobre todo son extremadamente movibles y van siempre con su duefio, apropiados para la lectura y el
trabajo también moviles, y conectados, dentro o fuera de los muros de la clase. Por ello, cada vez se utilizan mds en las
aulas —y por supuesto, también fuera de ellas— con usos didacticos, y son otra de las vias de penetracion de los
entornos digitales en la escuela. La desconfianza hacia su utilizacion por los riesgos indudables que ofrecen no evita que
la realidad sea obcecada y que estudiantes y profesores utilicen los moviles sistemdticamente en entornos educativos,
aunque no existe de momento formacion especifica sobre ello, a pesar de las advertencias que la normativa que
tratamos en primer lugar hace al respecto sobre la seguridad y responsabilidad en el uso de las competencias digitales,
condicion previa para su correcta y provechosa utilizacion. Los maviles son un problema y acaso sean una parte
importante de la solucion.

Pongamos un ejemplo irresistible: la competencia digital exige la bisqueda de informacion y la reutilizacion correcta y
apropiada de la misma, en particular en las metodologfas activas, como la clase invertida. ;Donde se debe buscar e
investigar, en el libro de texto de papel? ;Con qué debe buscar, con el ordenador de casa? ;Como debe trabajar y
entregar, en documentos manuscritos en hojas de papel que entrega en mano y el profesor corrige con boligrafo rojo y
devuelve al cabo de un tiempo? Pues i, todo esto también, pero ahora hay mds opciones. ;Como lo hacen en realidad
los jovenes estudiantes de ESO y Bachillerato? Porque lo que hacen los universitarios no hace falta subrayarlo.
Investigan y trabajan en linea. Pronto estos, pero también aquellos, estaran utilizando —si no lo estan haciendo ya— las
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webs con inteligencias artificiales generativas conversacionales, como ChatGPT, para redactar los borradores de los
trabajos académicos, porque los resultados que ofrecen se presentan en lenguaje natural e incluso, si no se instruyen al
respecto, se pasaran a ellas como buscadores —en vez de Google o DuckDuckGo—, porque lo ofrecen todo masticado,
sin citar la fuente o las referencias desde donde procede la informacion, que algunos desinformados consideran una
molestia. Veamos, sobre la marcha, una pregunta sobre Lorca y las respuestas de ChatGPT en el monitor de mesa y en
la pantalla movil: ambas con el mismo dato erroneo, la frase por la que se preguntaba procede del Pequefio poema
infinito de Poeta en Nueva York. Todavia no han alimentado a la inteligencia artificial con los textos completos del autor y
ademas la han entrenado con textos incorrectos, pero es cuestion de tiempo que afine la respuesta. Hay una manera
agil de comunicar el error, y eso he hecho, veremos. El lenguaje natural tan convincente es lo que mds pasmo produce y
no es de extrafiar el revolcn que estd produciendo en tanto dmbitos.

q c O @ chatopenaicom 3 @A QL 4
G P e EE 2o <@ wv Ou @ B B 0 e fam » sgares

u Para Lorca, ;qué significa "pacer sin descanso las hierbas de los cementerios”?

[ Para Lorca, Significado £ [

O New chat metéfora para referil

la vida y la muerte. L

Claro estd que también se podria dificultar o incluso mandar apagar la conexidn, para que no se pudieran utilizar estas
nuevas herramientas, que es la solucion del avestruz que se ha utilizado demasiadas veces en estas cuestiones digitales
que chocan con las practicas consagradas, sobre todo porque solo retrasa lo inevitable, que es investigar las maneras
de integrar las nuevas habilidades y darles uso diddctico. Y que es justo lo que manda la ley.

¢Hay que crear materiales diddcticos digitales? Sin parar, como si no hubiera un mafiana, opinan algunos. Pero,
jcudndo, como, dénde? jY hay tantas y tantas herramientas distintas por conocer y aprender a manejar! Es un
panorama agotador, que deja exhausto al que piensa en ello. Dice mi sefiora madre en ocasiones como estas: «iNi
tanto, ni tan calvol»; pues eso. Habria que incluir en el horario tiempo para crear materiales diddcticos, tiempo para
aprender a crearlos. Aunque otra opcion es la de que, en vez de crear los materiales diddcticos desde cero, podriamos
generalizar la reutilizacion y reaprovechamiento de los ya existentes, comerciales o del procomin digital, que ahora
sabemos que son legion. Asi que la principal tarea seria localizarlos, validarlos y enlazarlos, bien dictando las
referencias en el aula de clase, o con documentos subidos al aula virtual o bien... mediante el catdlogo.

3.8. El catdlogo de la biblioteca escolar digital. AbiesWeb. Calibre

En seguida se nos ocurre lo obvio: jse pueden vincular todas esas estanterfas virtuales a las estanterias fisicas de la
biblioteca escolar o estan condenadas a vivir de espaldas unas a las otras?

Una de las soluciones es usar el catdlogo de la biblioteca escolar para integrar las estanterias virtuales externas. Si eso
se lograra, el profesor podria decir: «Buscad las referencias en el catalogo de la biblioteca, he preparado una lista de
lecturas y de recursos para tratar en las proximas clases: se titula #edaddeplata2bach», que recogerfa materiales
transversales sobre por ejemplo la novela Tea Rooms, como sugiere el curriculo de Accion Exterior (BOE 05/08/2022),
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que encajarfa como itinerario de aprendizaje en las materias de Lengua e Historia de Espafia del Ultimo curso de
bachillerato. Eso ya se hace, pero en el espacio restringido del aula fisica o el aula virtual, pero el catdlogo no se utiliza
para esos efectos.

;Cudl es la situacion actual de los catdlogos de las bibliotecas escolares?

Mencionaremos tres casos, dos de ellos avalados por las administraciones publicas y el otro como experimento
particular: la opac Bibliotecas Escolares Madrid, AbiesWeb Madrid y el servidor de contenidos de Calibre.

Algunas bibliotecas escolares de 85 centros educativos sostenidos con fondos pablicos tienen sus fondos catalogados en
la coleccion de ese nombre, (BESC Bibliotecas Escolares de Madrid), dentro del conjunto de la opac de la Red de
bibliotecas publicas madrilefias, un catdlogo colectivo.

La catalogacion de los ejemplares en papel la realizan bibliotecarios de la Consejerfa de Cultura gracias a un convenio
con la de Educacion, y es exhaustiva, incluso, en su caso, si hay ejemplar digital disponible en eBiblio, se afiade a mano
un enlace, como se aprecia en esta Guia del Madrid barojiano, un precioso material didactico publicado por la
Comunidad de Madrid en mis tiempos, que en papel esta agotada y solo se puede encontrar en bibliotecas, incluidas
las de los Institutos en los que se distribuyd cuando se publicd en 2008: en su ficha catalogrdfica la pestafia Ejemplares
indica 31, uno por cada centro.

DOCUMENTO EJEMPLARES (31) COMENTARIOS ETIQUETAS
==/
Visualizacion Etiquetas v
Autor/Autora: Garcia-Posada, Miguel (1944-2012)
Titulo: Guia del Madrid barojiano / Miguel Garcia-Posada
Publicacién: Madrid : Consejeria de Educacién, 2007
Descripeion fisica: 190p.:il. ; 210m
Coleccién: Biblioteca madrilefia de bolsillo ; 22. Guias culturales
Tipo de contenido: Texto (visual)

Tipo de medio: sin mediacion

Depésito Legal: M 49244-2006, Oficina Depésito Legal Madrid
ISBN: g78-84-451-2916-6
Materias: Baroja, Pio (1872-1956)-Critica e interpretacién
Materias: Rutas literarias-Madrid-Material diddetico
Madrid Autores/Autoras: Baroja, Pio (1872-1956)
Entidades: Madrid (Comunidad Auténoma). Consejeria de Educacion

Enlaces:
Encuentra en eBiblio Madrid una edicion digital de esta obra

£3 BOOKMARK

El enlace conduce a una version digital en ePub de la misma obra, que se cred afios después, y se abre en el entorno de
lectura de eBiblio Madrid. Alli aparece que hay 6 ejemplares disponibles para préstamo.

[,i-\..,mim e, m ']eBlbllo
ot
AW Comunidad
Catdlogo Informacién ) 788445129156 fvanzada u

MATERIA

(D Libros electrénicos

IDIOMA
Castellanc Guia del Madrid barojiano

tor: Miguel Garcia-Posada

PUBLICO

FORMATO

EPUB
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Pero resulta que esta gufa también esta disponible en la web del editor, en PublicaMadrid, con los correspondientes
enlaces tanto a la version digital en pdf como en ePub. Sin limite de descargas, porque el ejemplar digital abierto nunca
se agota.

Comunidad de Madrid **&* Servicios e Informacion  Culturay turismo  Inversién y empresa  Accion de goblemo

PublicaMadrid g

Solo versién digital

De momento, el catdlogo colectivo de las bibliotecas publicas no cataloga obras nacidas digitales, solo las que existen en
soporte tangible, como papel, y sus ejemplares estan localizados en estanterias fisicas de cortas bibliotecas. Aunque, si
existiera version digital se podria afiadir el enlace a la catalogacion, como se hace con las obras que también se
encuentran en eBiblio, o enlazando sitios webs editoriales que ofrezcan las obras en version digital abierta. En el
formato Marc21 (BNE, 2021) el campo 856 de Localizacion y acceso electronicos, con sus formatos, permite también
poner una URL de acceso a texto completo en la biblioteca digital. En la interfaz de visualizacion Ftiguetas, la mas
habitual, denomina £nlaces a la informacion de ese campo. Ademas, el campo 530 Nota de formato fisico adicional
disponible (R) informa en la prdctica si hay una version digital disponible en una coleccion digital.

Esta leccion la podemos aplicar al catdlogo en linea de bibliotecas escolares de los centros educativos no universitarios
impulsado por el Ministerio de Educacion junto con las administraciones autondmicas, el proyecto AbiesWeb, que
ofrece la posibilidad de consultar en linea desde cualquier lugar el catdlogo de obras de la biblioteca de un centro
escolar que hayan decidido incorporarse. Una herramienta pensada para docentes, estudiantes y familias, que gestiona
consultas, reservas y préstamos de ejemplares localizados en los estantes fisicos de la sala. Si escogemos un instituto
podremos comprobar cémo es la ficha de un ejemplar disponible. En principio, por regla general, solo aparecen
catalogados ejemplares fisicos, sean Libros, Articulos, Recursos electronicos u de otro tipo, pero no recursos en linea [0
recursos en Internet, que en algunos catdlogos se califican también de recursos electronicos, con esa confusion
terminoldgica letal que ya hemos comentado. La incorporacion de ejemplares se realiza importando las fichas
catalograficas de otros sitios, confiables, que han realizado previamente la catalogacion, mediante unos servidores
especiales a (atdlogos remotos, aunque también se pueden importar directamente registros codificados:
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Autor
Ocsic Buscar
O Library of Congress Completa | Buscar
O REBECA
O REBIUN
O Universidad Complutense de Madrid
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AbjesWeb3.5.21 5
€ 1997-2020 Ministerio de.

Para lo que nos interesa aqui, el administrador del sitio puede editar un registro importado existente y modificar los
metadatos o completarlos, por ejemplo, con el enlace permanente al objeto digital de la obra, en el caso de que esté
disponible en una biblioteca, repositorio virtual externo o escaparate editorial. Es el caso de la Guia del Madrid
barojiano, que una vez actualizado con los campos rellenos de Notas y Pdgina web, su registro queda asf:

AbiesWev
IES DE GUADARRAMA

A BiblibtEtaSIESIGIBIES
& X
N

... [r=mjpmpmm—

Listado de Catdlogo 2]

Jodes Titulo: Guia del Madrid barojiano
Libeo (4730)

[BlEn]

opovFEEERESD

158N Autor Garcia- Posada, Miguel - aut.

2006 Editoria Comunidad de Madrid.
Consejeria de Educacin y
Cultura

820

Gn: 2006

OEmask®nEona

Notas: L2 Comunidad de Madrd ofrece  Sino
2 versién digital en 2 Bibliotecs
Virtual de PublicaMadrid. pig https://wwew.madrid.org/buirtual/BVCMO01766.pdf

766

)]

[E==— Btef g e —

El visitante que consulte el catdlogo en linea se encontrard exactamente esta visualizacion, francamente mejorable: falta
disefio web adaptativo y que las URL sean links que permitan saltar.

También se puede dar de alta un registro que corresponda a una publicacion nacida digital, como esta a continuacion,
del autor que suscribe, ya mencionada también. Poder se puede, pero hay que hacerlo a mano:
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e
AbiesWeb
IES DE GUADARRAMA

Estadisticas | Otros

Listado de Catalogo ’7J
e Titulo: El lector mévil: del jeroglifico al emoticono

978:84-451-3878:6

fez Delgado, Javier - aut

2020 omunidad de Madrid.

Lrlslalvieicial

1M050207.epub

Se estd pendiente de una actualizacion de AbiesWeb que ponga la herramienta colaborativa al dia y tenga en cuenta las
necesidades derivadas de la digitalizacion de la biblioteca y las oportunidades que ofrecen el procomin digital y las
diversas modalidades de bibliotecas virtuales que hemos visto. Las cuestiones técnicas sobre qué herramientas son
preferibles estan mds cerca de resolverse porque ya existen numerosos programas que facilitan la recoleccion de
registros y metadatos o la gestion de colecciones digitales, repositorios institucionales como EPrints, DSpace, Fedora
Commons y otros, que son los que usan las universidades y otros centros educativos —aunque no del nivel de la
Primaria 0 Secundaria—, y han demostrado una gran efectividad.

Terminaremos mencionando el servidor de contenidos de Calibre, una de las prestaciones que ofrece el programa
multiplataforma de ese nombre y que cualquiera puede manejar: esta muy consolidado (2008), es gratuito, libre y de
c6digo abierto. El servidor de contenidos permite en concreto el acceso mvil con el navegador tanto a una biblioteca
digital propia (pero que se puede compartir) en una red local, como desde Internet, para consultar, leer o linea o
descargar: se puede acceder desde el ordenador, tableta o movil. Al principio, el administrador debe crear
artesanalmente una biblioteca digital (o varias), con los titulos no cifrados de que disponga, aqui'y alld, aunque tengan
muchos formatos diferentes, como ePub, mobi, pdf, docx...El programa los copia y redne en una carpeta local —la
Biblioteca de Calibre— y les extrae los metadatos, que también se pueden actualizar @ mano mds adelante, ya que
Calibre es sobre todo un programa de gestién bibliotecaria, que permite busquedas complejas y conversion de
formatos. EI gestor permite crear y asignar etiquetas tematicas o del tipo que sea a las obras y crear colecciones
especificas. Ademds, cuenta con un editor para maquetar —de utilizacion mds compleja— y, sobre todo, un visor
magnifico para leer en pantalla.

A continuacién, mostraremos un ejemplo de visualizacion de la obra dltimamente citada, tal y como aparece abierta en
el visor mientras se realiza lectura avanzada, con el texto en el centro y varios paneles a los lados: Bisqueda, indice,
Marcadores y Resaltados, que pueden alternarse con el de Consultas, capaz de abrir diversos diccionarios con busqueda
instantanea, como el DLE de la RAE, o traductores (Fernandez Delgado, 2020, cap. 10).
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V) El lector mévil. BORRADOR Del jerogifico al emoticono [EPUB] — Visor de libros electronicos

slogo
00. Presentacién didéctica B
PRIMERA PARTE * v v Al

01, La lectura mévil. Qué ocurre mientras leemos: .
otallas. Imagen digitel, los jero

Contiene - Distinguir maydscules | €
Figura 18,5. Captura de pantalla de Inicio de capitulo con la aplicacion mévil de Google

Play Libroden una tableta Nexus de 10, con las opciones de visualizacion del texto. La
tipografia JRRIR 55 ofrece ena version web da Goagie Play U solo et fa 2pp

Pulse dos veces para i

En su momento, en la Figura 03.9 advertimos que este libro utiliza dos
fuentes libres, Merriweather ¥ Open sans, para el texto principal y las
citas, respectivamente, y una tercera, Monospace, para los términos
técnicos (como las denominaciones de las fuentes). Las dos primeras van l

Y
o’< SEGUNDA PARTE
08.La edicién digital web mediante las h

09. Los géneros de la Web y la edicién di ela ..
O | 10 fomato ePub, calibre y dedicatoria en el Q... incrustadas en el propio archivo ePub, para asegurar que el dispositivo
11T Xisqueda movik.. lector pueda contar con ellas a la hora de representar visualmente la obra.

Asi se soslaya el problema de que el dispositivo lector carezca de ellas. Es
decir, que tenemos aqui un editor de la obra algo punetero, que cuida el
disefio, por su cuenta y riesgo, y desea que el lector pueda también disfrutar

5802/756
Modificar &) Eliminar 4 Exportar

Pero ademds, el programa cuenta con un servidor de contenidos que puede utilizarse como biblioteca comin para leer
libros directamente en un navegador, en un teléfono movil 0 en un dispositivo portatil, sin que sea necesario instalar
ninguna aplicacion especifica para leer o administrar libros. Un ordenador conectado a Internet contiene la(s)
biblioteca(s) madre de Calibre, que debe tener configurado el servidor web y activada una URL por el administrador
bibliotecario y unos permisos a ciertos usuarios —;profesorado, alumnos, familiasi—, los usuarios autorizados que se
conectan accediendo a una URL como esta: 84.78.164.115:8080. La biblioteca se ve asi en el navegador del ordenadory
del movil: el acceso al ejemplar digital permite la lectura en linea o la descarga local para leer con otra aplicacion.

40 c D A Noesseguro | 24781641158080/ehbrary id=Bibliotecs.cscolar movidpanci-book It
O wwo R B2 Y AU MEAIO<ENEO:CesON
# Biblioteca escolar mévil

e _ e

Las interfaces de lectura en el navegador fijo y en el movil también permiten un mend seleccion con diversas opciones,
algo comdn a las aplicaciones de lectura de calidad, para practicar las habilidades avanzadas, un salto de envergadura
frente a la lectura en soporte papel.
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Observemos que usar el navegador para leer, en vez de utilizar o tener que instalar alguna aplicacion local especffica, es
una de las lineas maestras del futuro de la lectura digital, aunque todavia le queda margen por mejorar. Ya hemos visto
que muchas bibliotecas virtuales y repositorios tienen interfaces que se visualizan en el navegador, también eBiblio y
MadREAD, donde se lee mediante lectura vertical, deslizando arriba y abajo con el ratén o el dedo, como las paginas
web convencionales, una forma de leer bastante mds novedosa de lo que comtinmente se piensa, y que se ha impuesto
de manera rotunda, gracias a que casi todos, pequefios y mayores, estamos siempre conectados y el navegador ha ido
acumulando mds y mds funciones (aplicaciones web).

El experto José Antonio Milldn, coordinador del /nforme sobre la lectura, describe asi su uso personal de Calibre, para
(rear estantes virtuales mediante el etiquetado de los libros digitales que pertenezcan al ecosistema del procomin
(2017, p. 198).

La acumulacion de libros, recortes y fotocopias siempre ha creado un gran problema: saber donde estd qué. Incluso las
personas mds ordenadas se han visto enfrentadas al problema de guardar un libro determinado entre los de tema A o
los de tema B, cuando era pertinente para ambos (por no hablar de las obras de gran tamafo, que deben
forzosamente pasar al estante de los «grandes»). Pues bien, con los libros y articulos digitales libres (aquellos que uno
puede guardar en su ordenador) hay soluciones: yo uso el programa gratuito Calibre, que me permite asignar a
cualquier obra una, dos o mds etiquetas (es decir: la puedo colocar simultdneamente en varios estantes virtuales),
hacer busquedas o cambiarlas de formato. £l mantenimiento de la base de datos de Calibre es ciertamente un trabajo
afiadido, pero vale la pena.

Esta gestion integral no puede extenderse a libros en la aplicacion Kindle de Amazon, en iBooks de Apple, etc. Uno sdlo
posee de verdad los libros digitales desligados de una plataforma forzosa.

El autor describe aquf un uso personal de la herramienta, pero no serfa dificil extender su radio de accion a dmbitos
mas amplios, como el escolar, si se utiliza el servidor de contenidos, otra forma de crear una sala virtual nueva de la
biblioteca escolar digital. Otro tema mds a investigar.

Asi pues, se abren diversas, en realidad muchas, posibilidades para enriquecer el catdlogo de la biblioteca escolar
digital, sobre todo si lo enfocamos como un agregador que facilita el acceso a los objetos digitales, que puede enlazar
tanto a obras en colecciones protegidas (MadREAD...) como a obras digitales no comerciales y al procomin digital de
materiales diddcticos abiertos, mediante recoleccion e hiperenlaces directos a colecciones, bibliotecas o repositorios
reconocidos. Si ademds, las obras se etiquetaran, se crearfan auténticos estantes virtuales, andlogos a los de la
(lasificacion Decimal Universal de las baldas de madera.
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El catdlogo en linea puede ser el unificador que permite enlazar, etiquetados, los recursos digitales. Su antecedente
claro se encuentra en las plataformas y el uso que se practica en el aula virtual dentro de una asignatura de un curso o
un grupo: enlazar recursos internos o externos con una URL, pero el catdlogo podria ser ain mejor al ir etiquetado
exprofeso para ser utilizable por la comunidad educativa. Resumf la situacion durante la crisis del confinamiento en £l
lector movil (2020, cap. 13):

Los profes buscan, en estos tiempos de confinamiento, recursos digitales que ofrecer a los alumnos, y estos, en
consecuencia, rebuscan también como pueden en las entraiias de la red.

¢Pero no seria mejor que buscaran en primer lugar en el catdlogo de la biblioteca escolar y que este les respondiera
ofreciendo varias posibilidades y resultados en los que confiar, porque precisamente estdn incluidos en el catdlogo
escolar y han pasado el filiro correspondiente? Esta podiia ser una lista de posibles resultados de una bisqueda, si
hubiéramos hecho los deberes:

1. Libros u obras existentes solo en soporte fisico: por ahora no se pueden utilizar [0 ya si’]. Ademds, hay
solo un ejemplar.

2. Libros u obras que tienen soporte fisico, pero también version digital accesible en el propio catdlogo, donde
estd almacenado el ejemplar virtual, como el texto completo de la obra en formato PDF. El nimero de
copias que se pueden descargar es indefinido.

3. Libros u obras que tienen soporte fisico, pero también version digital accesible mediante un hiperenlace a
Internet a un repositorio o biblioteca virtual fiable, como Redined, Procomin o la Mediateca de
EducaMadrid (donde el profesor puede subir materiales y compartirlos), Biblioteca Digital Hispdnica,
Biblioteca Virtual Miguel de Cervantes, Europeana, portales web educativos...

4. Libros u obras que no tienen soporte fisico, ni lo han tenido nunca, porque Son obras nacidas djgitales, de
las que el catdlogo custodia una copia en local, directamente accesible, en formatos como PDF 0 EPUB.

5. Libros u obras que no tienen soporte fisico, ni o han tenido nunca, porque son obras nacidas digitales, de
las que el catdlogo tiene una direccion web a un repositorio fiable donde es accesible el recurso digital.

6. Libros u obras digitales que se sabe que existen y son de interés escolar, pero de las que, de momento, se
desconoce como acceder a ellas.

[...] Las bibliotecas escolares deberian tener estanterias fisicas y también estanterias virtuales, con ejemplares
virtuales propios o que yacen en otras colecciones digitales, pero que estan referenciados y son accesibles a los
usuarios del catdlogo escolar. Un catdlogo que ha pasado el filtro de la fiabilidad, ya que son educadores quienes lo
han ejecutado.

JSerd dificil desarrollar una herramienta informdtica, una aplicacion o programa, que permita que el educador afiada
al catdlogo de la biblioteca escolar un recurso digital para que pase a formar parte de las estanterias virtuales del
centro? /Quizds actualizar Abies\Web?

[...] Tenemos que crear bibliotecas escolares que no cierren cuando hay una pandemia. Al contrario.

Habremos de explorar las formas en que se puede actualizar el catalogo: el documentalista o bibliotecario y/o el
profesorado dan de alta los titulos —o proponen su alta, que luego serd revisada— mediante recoleccion e
hiperenlazamiento, garantizando la fiabilidad y calidad. Una de las posibilidades podria ser la (pre)catalogacion movil
por los propios usuarios, ya que el programa multiplataforma admitiria el acceso desde cualquier tipo de dispositivo y
los sistemas operativos moviles disponen siempre de la opcion Compartir o Enviar, con la que se podria remitir la
propuesta al bibliotecario, o bien mediante formularios digitales.

Las claves de la biblioteca escolar digital son el etiquetado y el hiperenlace confiables que se incluyen en el catdlogo en
linea, lo que da al contenido mucha mds visibilidad que si se relaciona como recurso en una materia de una asignatura
del aula virtual. jLos libros, a las estanterfas, sean fisicas o virtuales!
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3.9. Biblioteca escolar digital y Aula del Futuro

El Aula del Futuro es un proyecto coordinado por el Instituto Nacional de Tecnologfas Educativas y de Formacion del
Profesorado (Intef) en colaboracion con las comunidades auténomas, que propone explotar las posibilidades
pedagdgicas de flexibilizar los espacios de aprendizaje en combinacion con las tecnologfas, para mejorar los procesos
de ensefianza y aprendizaje a través de las metodologfas activas. Como se sefiala en el sitio web que el citado instituto
dedica a estos espacios educativos:

Esta apuesta, que se inicid en 2015, tiene su origen en el proyecto Future Classroom Lab, desarrollado por el consorcio
de Ministerios de Educacion europeos, European Schoolnet (EUN) desde 2012. Siguiendo la propuesta europea, el Aula
del Futuro desarrolla el concepto de organizacin del espacio atendiendo of desarrollo de habilidades en los alumnos,
mds alla de la adquisicion de contenidos. De este modo, presenta un espacio de aprendizaje zonificado y
reconfigurable, dividido en seis zonas: Investiga, Explora, Interactia, Desarrolla, Crea y Presenta, que tienen como
finalidad favorecer y estimular los procesos de ensefianza y aprendizaje, haciendo del alumno el protagonista de todo
el proceso.

Cada z0na incluye mobiliario y medios tecnoldgicos especificos. El equipamiento incluye pizarras digitales y pantallas
tactiles, dispositivos mdviles variados, camaras de grabacion 360°, Gafas VR, mobiliario escolar especifico con
facilidades de conexidn, materiales para facilitar la investigacion y el pensamiento computacional, un pequefio estudio
de grabacion y un rincon tradicional de trabajo. Todo este material estd organizado para favorecer que el profesor
amplie su papel de transmisor de contenidos al de moderador, orientador, organizador y, sobre todo, de guia de su
alumnado en el proceso de aprendizaje, pasando asi de una metodologia tradicional, en la que el alumno es un mero
receptor de contenidos, a una metodologia activa e integradora, que permite que el alumno tenga un papel activo, a la
vez que el docente atiende a los diferentes ritmos y estilos de aprendizaje, por lo que fomenta la inclusion educativa.

En los dltimos afios se han puesto en marcha algunas Aulas del Futuro en centros educativos dentro de los
correspondientes proyectos de innovacion, que han financiado las administraciones regionales, y se ha dado formacion
al respecto, constatando su interés para la comunidad educativa, aunque esta pendiente una evaluacion a largo plazo.
De momento ya existen diversos materiales en linea, Kit de herramientas, experiencias y recursos, con situaciones de
aprendizaje especificas. Ademds, no son poco lo centros que han desarrollado proyectos pedagogicos alrededor del
Aula del Futuro y que empiezan ya a compartir sus experiencias y sus materiales. Resulta, en este sentido, muy
interesante Ia pagina que el Intef dedica a mostrar experiencias como la del IES Francisco Giner de los Rios, de
Alcobendas, cuyo equipo de innovacion explica en esta revista el proceso de creacion y utilizacion de la que ha sido una
de las primeras Aulas del Futuro desarrolladas en centros publicos en Espafia.

Entretanto, se ha producido el impulso tecnoldgico y metodoldgico de la nueva normativa educativa de la ensefianza
competencial, que hemos examinado al inicio, y que sintoniza claramente con el Aula del futuro y su variedad de
tecnologfas digitales. ;Qué posibilidades se le abren a la biblioteca escolar en el Aula del Futuro? ;Como se pueden
aplicar las tecnologfas digitales a las funciones de la biblioteca y fomentar la competencia digital transversal de alumnos
y profesores? ;Como disefiar e implementar situaciones de aprendizaje aplicables en los nuevos espacios educativos?

Recordemos también que Bard y Miret (2017) conciben la biblioteca escolar como un entorno de aprendizaje
conectado donde profesores-bibliotecarios desempefian tareas especializadas en la gestion de la informacion y el
conocimiento, y que, recientemente el Informe de la Comision Técnica de Cooperacion de Bibliotecas Escolares 2021,
concibe 1a biblioteca como un centro de recursos de lectura, informacion y aprendizaje, dotado de agentes mediadores,
presenciales y virtuales, que actdan a su vez como formadores en el marco de la autonomia del centro educativo y en
conexion con el entorno y las redes bibliotecarias.

Teniendo esto en mente, se observan las similitudes entre ambas concepciones, y sumando dos y dos resulta sencillo
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llegar la conclusion de que las prestaciones del Aula del Futuro son las que necesita la biblioteca escolar digital, y la sala
fisica donde estudian o navegan los alumnos rodeados de estanterfas con libros de papel necesita ampliar sus espacios
con nuevas funcionalidades, para poder acceder desde ellos a los mencionados entornos virtuales. Era una préctica
cldsica, aunque excepcional, llevar a los alumnos a dar dlase a la biblioteca de papel, que para ciertas finalidades se
intercambi6 mads tarde por el Aula de Informatica y luego de Tecnologfa, y que ahora puede cumplir el Aula del Futuro.
Estos nuevos espacios pueden ser, sin duda, el vinculo entre todas ellas y ayudar a la integracion definitiva de estos
nuevos recursos mediante un uso critico, ético, legal, seguro, saludable y sostenible de los mismos.

Quiza el Plan Lector de Centro es el que deba recoger este enfoque, y considerar qué rasgos debe reunir el perfil de
profesor-bibliotecario-documentalista-gestor de recursos digital que se ocupe de ejecutarlos, apoyando las dreas del
curriculo y las alfabetizaciones mltiples de toda la comunidad escolar.

Recordemos el ejemplo que aparecia en la version Borrador del nuevo Marco de Referencia de la Competencia Digital
Docente (2022):

(olaboro en el equipo de la biblioteca escolar, integrado por alumnado y profesorado, que estd llevando a cabo un
proyecto con un doble objetivo: fomentar la lectura y hacer que el alumnado se familiarice con la realizacion de
tramites por via electrénica. Para ello, ademds de implementar un sistema digital para la catalogacion, la gestion de
los préstamos y la consulta del catdlogo, estd creando un sistema de formularios que se conecta al entorno virtual de
cada grupo para que el alumnado haga recomendaciones de lectura en formatos multimedia que luego son
publicados en la web de la biblioteca.

Tras todo lo que hemos repasado hasta aqui, este pdrrafo resulta iluminador y lo comprendemos de una manera mds
profunda: expone y simboliza el horizonte al que debemos aspirar.

4. Proyecto de investigacion sobre la biblioteca escolar digital

Una vez alcanzado este punto del andlisis, se puede plantear un proyecto de investigacion sobre la biblioteca escolar
digital con la participacion, pongamos, del Instituto Universitario de Ciencias de la Educacion de la Universidad
Auténoma de Madrid, la Asociacion de Profesores de Espafiol «Francisco de Quevedo» de Madrid —a la que
represento—, el IES Francisco Giner de los Rios —donde hay implantada un Aula del Futuro— y algln otro centro
educativo publico.

El proyecto explorarfa las formas en que una biblioteca escolar digital permite afiadir al espacio fisico de la biblioteca
nuevas salas y estanterias virtuales a las que se accede en linea mediante conexion. Pervive el espacio fisico como
espacio de encuentro, intercambio de experiencias y punto de informacion, pero el acceso en linea dirigido facilita el
acceso a recursos digitales externos que han pasado un filtro de fiabilidad y calidad. Se trata de investigar como
conectar la biblioteca escolar con el Aula del Futuro, que ofrece el espacio fisico y las tecnologias de acceso a los nuevos
espacios virtuales para hacer ello posible de manera mas agil.

La investigacion como tal podria desarrollar diversas lineas de investigacion como la siguientes:

e La competencia digital docente y la competencia clave de comunicacion lingtiistica: aplicacion a la biblioteca
escolar digital.

e Elpréstamo bibliotecario digital: el uso del carné nico de bibliotecas y eBiblio.

e Lalectura digital con MadREAD: clubs, planes e itinerarios.

o Materiales diddcticos digitales abiertos: creacion y uso critico, ético, legal, seguro, saludable y sostenible.
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Obras y libros digitales abiertos pertenecientes a bibliotecas y repositorios virtuales institucionales. Metadatos
y agregadores.

Interfaces de lectura: soportes y formatos de las publicaciones en linea.

Aulas virtuales, suites ofimdticas, portafolios digitales y moviles. Cémo enlazar el aula virtual (Moodle) con la
biblioteca escolar y su catdlogo en linea.

El catdlogo de la biblioteca escolar digital. Opac de Bibliotecas Publicas, AbiesWeb, Calibre. Herramientas
para colecciones digitales. Etiquetado e hiperenlazamiento.

Vinculos entre la biblioteca escolar digital y el Aula del Futuro.

Caracterizacion del profesor-bibliotecario digital y del Plan Lector de Centro.

La metodologfa de la investigacion deberia incluir ciclos de formacion al profesorado de los centros y sesiones de
evaluacion de los avances realizados en las diferentes lineas de investigacion desarrolladas, y ello con el fin de localizar
las mds viables y efectivas, y poder realizar, a partir de ahi, un informe de conclusiones que recoja recomendaciones al
respecto de la creacion y desarrollo eficaz de la biblioteca digital escolar en los centros y entornos educativos.
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Resumen.

Se reflexiona sobre cémo integrar de manera efectiva la biblioteca escolar en la cultura digital que se propugna para los
centros y las aulas. Se realiza un analisis de las leyes y curriculos educativos asi como de informes que diagnostican el
estado de la cuestion de las bibliotecas escolares, con su énfasis en las competencias de comunicacion lingtistica y
digital y las materias relacionadas con la Lengua, y luego se presentan algunas posibilidades que permitirian el
desarrollo de auténticas bibliotecas escolares digitales, mediante nuevos espacios virtuales, posibilidades que habria
que explorar en la préctica, examinando casos reales y evaluando sus resultados, de manera que se pudieran proponer
a los centros modelos que revitalicen las bibliotecas escolares como elementos nucleares de la cultura digital educativa.
Finalmente, como conclusion, se presentan las lineas generales de un proyecto colaborativo de investigacion con varias
lineas de trabajo sobre la materia, incluida la de los vinculos con el Aula del Futuro y el Plan Lector de Centro.

Palabras clave. Biblioteca escolar; Competencia digital; Competencia de comunicacion lingtiistica; eBiblio; MadREAD;
Bibliotecas virtuales; Aprendizaje mvil; Aula del Futuro; Plan Lector de Centro.

Abstract.

It reflects on how to effectively integrate the school library in the digital culture that is advocated for centers and
classrooms. An analysis of the laws and educational curricula is carried out, as well as reports that diagnose the state of
the question of school libraries, with their emphasis on linguistic and digital communication skills and matters related to
Language, and then some possibilities that would allow the development of authentic digital school libraries, through
new virtual spaces, possibilities that would have to be explored in practice, examining real cases and evaluating their
results, so that model centers could be proposed to revitalize school libraries as nuclear elements of digital culture
educational. Finally, as a conclusion, the general lines of a collaborative research project with several lines of work on
the matter are presented, including the links with Future Classroom and Center Reading Plan.

Key-words. School library; Digital competence; Linguistic communication competence; eBiblio; MadREAD; Virtual
libraries; Mobile learning; Classroom of the Future; Center Reading Plan.

Javier Ferndndez Delgado

Editor y experto en edicion digital.

Asociacion de Profesores de Espafiol «Francisco de Quevedo» de Madrid.
javier.fernandezdelgado@educa.madrid.org
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El aprendizaje contextual al servicio de la
competencia literaria: ecologia poética

Contextual learning in the service of literary competence: poetic
ecology

Enrique Ortiz Aguirre e Ignacio Hernandez Tijera

Atrio

No deja de resultar llamativo el hecho de que los curriculos avancen decididamente hacia un aprendizaje competencial
y, Sin embargo, parezcan tan lentos los cambios reales en las aulas. Quizd estemos faltos de propuestas adaptables a los
centros que propongan dinamizaciones enraizadas en este tipo de aprendizaje, acorde con los tiempos de Internet y de
las redes sociales, sustitutivo de formulas manidas para épocas remotas, en las que bastaba con reproducir el
conocimiento. En este sentido, el aprendizaje contextual que abordamos en este articulo conforma una propuesta tnica
para disefiar situaciones de aprendizaje incardinadas en las nuevas propuestas de la LOMLOE que potencian el
aprendizaje por competencias. Reviste un especial interés cuando se trata de integrar el entorno fisico en el drea de la
literatura, un terreno, generalmente, aislado del medio en las propuestas diddcticas. Sin duda, aprender
competencialmente supone saber ser y saber hacer en el entorno proximo, entroncar la ensefianza-aprendizaje en el
contexto y dinamizar el conocimiento junto a procedimientos y educacion en valores.

Por otra parte, esta propuesta diddctica obtuvo el | Premio al Mejor Trabajo Fin de Master por parte del llustre Colegio
de Dotores y licenciados en Ciencias y Letras, el Colegio de los Docentes. Sin duda, a la par que la rigurosidad de la
fundamentacion tedrica, se valoraron su naturaleza interdisciplinar, su valor competencial y su capacidad innovadora en
la diddctica de la Literatura. Sin duda, la suma de cerebro y corazon genera iniciativas de ensefianza-aprendizaje del
mayor interés. Ciertamente, ello presenta una especial dificultad en dreas que han priorizado a lo largo del tiempo los
contenidos factuales (de mera reproduccion) y, en el mejor de lo casos, los conceptuales, pero apenas los
procedimentales o actitudinales.

En primer lugar, el profesor e investigador Ignacio Herndndez Tijera presenta una justificacion de la propuesta desde un
tono confesional; seguidamente, se plantean los beneficios de esta metodologia desde una fundamentacion tedrica y,
finalmente, se incluye una propuesta diddctica de aprendizaje contextual que se identifica sin ambages con las
situaciones de aprendizaje que demanda la LOMLOE para articular el aprendizaje competencial en el drea de Literatura.

doi: http://doi.org/10.15366/tarbiya2022.50.005 | 133
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Justificacion

Hace algunos dias, me encontraba inmerso en la que, de un tiempo a esta parte, ha llegado a convertirse en una de las
ocupaciones mds cotidianas en mi vida: la preparacion de mi tesis doctoral, £/ boxeo como metdfora del exilio en la
literatura pugilistica de Eduardo Arroyo, cuyas lineas generales, glosadas a grandes rasgos, defienden la posibilidad de que
la principal produccion literaria, de corte pugilistico, perteneciente a Eduardo Arroyo, surgiria no solo por la pasion que
este polifacético personaje sentia por el noble arte, cuanto como consecuencia de una coyuntura detrds de la cual
subyace la idea del exilio.

Dicho esto, lo cierto es que las reflexiones sobre este asunto, concretamente sobre la repercusion que tiene el lugar o
entorno fisico en el desarrollo del artista madrilefio, me envolvieron, en un momento dado, en una serie de
disquisiciones acerca de la cuestion del aprendizaje, y algunas de las cuales, a su vez, no pudieron menos que evocarme
planteamientos abordados en un estudio que habia llevado a cabo afios atrds, bajo la direccion del profesor don
Enrique Ortiz Aguirre, sobre el tema del aprendizaje contextual.

El objetivo de aquel trabajo consistia en organizar una prdctica, en el marco de un Trabajo de Fin de Mdster de
Educacion Secundaria y Bachillerato, y dentro de la especialidad de Lengua Castellana y Literatura, con la que lograr
traducir un contenido tedrico incluido en el curriculo académico oficial al medio circundante de la escuela, a saber: un
espacio tangible que, aparte de acompafiar dicho apartado, actuase como asidero o mecanismo de anclaje en el
alumnado, cuando no como revulsivo para despertar su curiosidad al respecto.

Pues bien, a tenor de lo expuesto, nos gustarfa plantear la siguiente pregunta: ;acaso no seria recomendable, siempre
que sea viable y oportuno, utilizar el contexto o entorno en que se ubican los centros educativos como herramienta para
el aprendizaje de la literatura, de igual modo que, al estudiar a un autor cualquiera, resulta preciso analizar los lugares
que han influido en el mismo si queremos conocerlo bien?

Beneficios de la utilizacion del aprendizaje contextual

El aprendizaje contextual puede erigirse como un excelente recurso para la adquisicion de la competencia literaria,
toda vez que influye en varios aspectos fundamentales:

Proporciona una vision multidisciplinar

La naturaleza plural de este tipo de aprendizaje hace que no Sea exclusivo para la transmision de una materia en
particular; antes bien: la flexibilidad y polivalencia de enfoques que ofrece esta modalidad diddctica, propicia, en
efecto, la transversalidad de contenidos.

En otras palabras, la ensefianza de la literatura no deberia limitarse a lo estrictamente literario, sino complementarse
con perspectivas de otra indole, y, en tanto que Se cimenta sobre matices que dimanan de otros terrenos, esta formula
hace las veces de crisol de conocimientos. Similar parecer sugiere Isabel Vallejo Ruiz en £/ uso de los parques naturales
como recurso diddctico. Propuesta de una visita al parque regional del sureste (2016), quien explica:

Se busca con ello ofrecer una vision global de lo que se estd visitando, evitando la parcelacion y la pérdida de un
discurso comdn a toda la actividad. (2016, pp. 132-133)

He aqui, en suma, un primer motivo atractivo para prescribir el uso del aprendizaje contextual e integrarlo en las
distintas dindmicas.
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Facilita el aprendizaje significativo

Ni que decir tiene que la escuela, frente a la concepcion de recinto aislado, ha de entenderse como dmbito de
interaccion con el exterior, pues de otro modo la ensefianza no tendria sentido alguno. Al servirse de lo mds elemental,
lugares conocidos e incluso transitados por el estudiante, el aprendizaje contextual es un magnifico vehiculo para
garantizar el conflicto cognitivo, puesto que el contenido de literatura trabajado se afianza y toma impulso desde el
momento en que se asocia al entorno.

Llegado a este punto, volvamos, de nuevo, por un instante, para refrendar esta postura, al estudio de Isabel Vallejo Ruiz
(2016) al que nos hemos remitido mds arriba:

El trabajo de campo y la puesta en practica de lo aprendido en un entorno real suponen un punto fundamental en el
aprendizaje significativo, pues a través de ellos se consigue que los estudiantes den sentido a lo estudiado. [...]

En este, el alumnado, guiado por el docente, debe ir construyendo sus propios conocimientos, dotandoles de un
significado propio, donde las experiencias del alumnado ayudardn a la generacion de un nuevo conocimiento. (2016,
pp. 130-131)

Mds alld de que sirva para avalar esta teorfa, la afirmacion que encierra el segundo parrafo de esta Gltima cita resume,
a nuestro juicio, qué es la educacidn, bien porque alude al sentido mds primitivo del término, bien porque, al hacerlo,
pone de manifiesto dos caracteristicas bdsicas de este dominio: de un lado, la inductividad; y, de otro, un componente
que se refleja en la actualidad con més fuerza, si cabe, gracias al uso de las tecnologfas de la informacién: la ubicuidad’.

Reviste de realidad a la literatura

Ensefiar literatura puede convertirse para el estudiante en un paseo por un mundo de abstracciones, o bien en un
recorrido por lugares reales que ayuden a una mayor comprension de las ideas, cualesquiera que sean estas: desde
escenarios en los que se desarrollan novelas hasta, por ejemplo, rasgos comunes que definan grupos generacionales.

Suscribiendo palabras de J. F. Carricondo Sanchez, incluidas en la tesis doctoral titulada La provincia de Ciudad Real como
recurso diddctico en el Gmbito de la de la geologia. Valoracion de la actividad diddctica desarrollada en los museos y centros de
interpretacion:

la-modelizacion de los conceptos tedricos y la realizacion de actividades prdcticas resultan fundamentales para la
asimilacion de los contenidos tedricos. (2010, p. 181)

Dotar, pues, de ese cariz real a la literatura es de todo punto imprescindible para impartirla de manera motivadora, y el
aprendizaje contextual lo consigue. A propasito de este argumento, no estd de mas recordar la vision de M. C. Sdnchez
Barbudo, C. U. JambrinayJ. M. Vacas Pefia, en La investigacion del entorno natural de la escuela como recurso diddctico:

Ejerce una fuerza importante para la motivacion de los alumnos al aplicar una metodologia de participacion de los
alumnos, mediante multiples relaciones de este con sus compafieros, con el profesor y con el medio ambiente proximo.
(1987, p. 313)

En esta linea, obras como Geagrafia literaria de la provincia de Madrid (1992), de José Fradejas, pueden arrojar mucha luz
y alentar alternativas de este género en el profesorado, a la hora de emprender este cometido.

! Véase, por ejemplo: El aprendizaje ubicuo: nuevos contextos, nuevos procesos (2014), de Nicholas C.
Burbules.
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Estimula el pensamiento critico

Con frecuencia, en las aulas se busca fomentar la capacidad critica de relacién que, por otro lado, consiste en potenciar
la propia inteligencia y, asi como se suele juzgar idoneo impulsar una concepcion holistica del conocimiento -tal como
queda explicado en el apartado sobre el valor multidisciplinar de esta estrategia educativa y por la que abogan
infinidad de pedagogos, como José Dominguez Rodriguez™, tanto mds relevante es generar situaciones de aprendizaje
adecuadas a este fin, como las que se derivan del procedimiento que proponemos.

Asi las cosas, en Aprendiendo geometria en el entorno: una experiencia docente (2011), M. C Mascarell y S. M. Carbonell,
sefialan, en lo tocante a esta consideracion, que:

la creacion de modelos permite al estudiante remitirse a ellos para usarlos en la construccion de nuevas estructuras
conceptuales, estructuras que empleard en aprendizajes posteriores, modificandolas y amplidndolas con nuevos
conocimientos. (p.129)

Alimenta la autonomia

En consonancia con el punto inmediatamente anterior, en la medida en que el aprendizaje contextual propugna el
pensamiento critico, fortalece, al mismo tiempo, otro eslabon crucial en todo sistema de ensefianza: la autonomia. Es
este, sin duda, un ingrediente elemental que emerge también en las prdcticas englobadas bajo esta Optica.

Supone una ocasion de redescubrimiento

Si-partimos de que el entorno proximo a la escuela es un integrante primordial dentro del aprendizaje contextual, y de
que este espacio, segln este hecho, es probable que se le antoje familiar al estudiante, cuando menos ligeramente, es
facil que la tipologfa de actividades planteadas en el curso de este proceso le susciten emociones esenciales que
favorezcan, asimismo, la aparicion de determinados factores de envergadura, como la conciencia medioambiental y
ecoldgica.

Isabel Canton Mayo, en La formacion de los profesores para la utilizacion del entorno como recurso diddctico (2001), se
refiere a este Ultimo fenomeno:

La ciudad, el entorno entero, puede convertirse en un recurso de la escuela, es decir, la ciudad que abre el aprendizaje
a todos, que se utiliza o servicio de la educacion. Este aspecto exige también una dosis de responsabilidad en los
usuarios del entorno como recurso: para el correcto conocimiento, las bases del no deterioro, la conservacion de los
monumentos o de los parajes naturales, flora y fauna, exigen la corresponsabilidad'y el respeto. (p. 172)

En definitiva, cada vez mds se procura articular en los planes educativos paradigmas que atiendan a esos seis elementos
anteriores, y el aprendizgje contextual los sintetiza. De manera que convenimos, completamente, con Francisco José
Martinez Lopez y Agustin Javier Garcia Soriano, cuando, en sus /tinerarios diddcticos por Fuente Alamo (Murcia) (2008),
indica:

En lo actualidad, nos hallamos en unos momentos en los que las diferentes administraciones autondmicas, con
competencias educativas, buscan contextualizar los aprendizajes del alumnado en su realidad territorial mds proxima.

(p-2)

> La renovacién pedagogica: del instruccionismo intelectualista al holismo educativo. Tendencias
pedagdgicas, n° 27, 2016.
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Por lo tanto, como docentes, consideramos que el aprendizaje contextual es una excelente aplicacion -acufiando un
término tan manido en los dias que corren-, con miras a una solida asimilacion de la competencia literaria.

Ejemplo de una préctica de ensefianza de literatura mediante el aprendizaje contextual

A continuacion, vamos a materializar tales postulados a través de una propuesta real de actividad y, antes de entrar en
pormenores, conviene apuntar dos cosas: la primera de ellas es que el contenido elegido es La poesia de la primera
década de posguerra, apartado adscrito a la literatura tanto de la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria (4° curso),
como de Bachillerato (2° curso); la segunda, que -dentro de la Comunidad de Madrid, el Area Territorial en la que he
trabajado hasta la fecha es a oeste (DAT Oeste), por lo que esta practica estd disefiada para esta zona.

Hecha esta necesaria aclaracion, vamos, ahora, a profundizar en ambos elementos, a fin de encuadrar la practica.

Contenido curricular seleccionado

El tema de literatura, como acabamos de enunciar, es La poesia de la primera década de posguerra, y, Si bien puede
parecer demasiado especifico, es preciso recordar que el objetivo es estimular el aprendizaje, esto e, establecer un
punto de partida, un intervalo temdtico que ayude, en este caso, de forma indirecta, a la mejor comprension de los
movimientos poéticos anteriores y posteriores.

Por lo comdn, los libros de texto asociados a los cursos antecitados mencionan, en lo concerniente a La poesia de la
primera década de posguerra, 1a clasificacion de Damaso Alonso sobre las tendencias arraigada y desarraigada. Asi, por
ejemplo, el de la editorial Akal, destinado al curso de 2° de Bachillerato, explica la situacion de este género en la
década de los cuarenta como parte de |a literatura de posguerra e incide en los dos grupos establecidos por el poeta
del 27, a través de sendos epigrafes, sefialando lo siguiente:

4.1.1La poesia arrajgada

En la inmediata posguerra, los poemas publicados muestran un tono belicista y panfletario. Se exalta en ellos a los
vencedores y se denigra a los perdedores, e incluso se publican antologias en homenaje a la Alemania nazi. También
dentro de la drbita ideoldgica de los vencedores, aparecen dos revistas: Escorial y Gardilaso. £n la primera publican
poetas falangistas: Dionisio Ridruejo, Leopoldo Panero, Luis Felipe Vivanco, Luis Rosales...En el caso de Gardlaso,
promovida por José Garcia Nieto, la gama de colaboradores es mas amplia y su adscripcion politica no es tan estricta.
En general, en ambas revistas se alienta un tipo de poesia que, bajo la advocacion de supuestos poetas imperiales de
una pretérita Espafia gloriosa, como Garcilaso, prefiere las formas métricas dldsicas y los temas tradicionales. Los
poemas suelen expresar una vision del mundo optimista y esperanzada, sin que la penosa realidad del momento tenga
cabida en sus versos. Por esta razon, Damaso Alonso englobo la poesia de estos autores bajo el marbete de poesia
arraigada, indicando con ello su conformidad con el mundo que les habia tocado vivir. |...]

4.1.2. La poesia desarrajgada

En 1944 se producen tres importantes hitos poéticos. Vicente Aleixandre y Damaso Alonso publican, respectivamente,
Sombra del paraiso e Hijos de la ira, y en Ledn aparece el primer nimero de la revista Espadafia. Estas publicaciones
son el punto de partida de la obra de unos poetas que muestran su disconformidad con el mundo circundante, su
desasosiego existencial y los primeros indicios de una propuesta social y politica. Esta poesia desarraigada cala hondo
en muchos poetas del momento e influird de forma dedisiva en la orientacion de la poesia espafiola durante los afios
dncuenta. (2012, pp. 360-361)
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Contexto utilizado

La Sierra de Guadarrama'y, en especial, Los Miradores de los Poetas, situados en Cercedilla, son los lugares empleados
para esta prdctica. Acerca de esta, conviene empezar diciendo que es recomendable contemplarla a lo largo de la
tercera evaluacion, debido a que La literatura de posguerra, en general, Se programa para entonces.

Lo dierto es que la Sierra de Guadarrama y la literatura aparecen ligadas, a menudo, a lo largo de la historia. Aun
cuando el perfodo literario diste mucho cronoldgicamente de nuestros dias, encontramos escenarios como la Pefia del
Arcipreste de Hita que corroboran esa comunion.

Si'a esto le afiadimos la posibilidad de adoptar un enfoque multidisciplinar para la ensefianza de La literatura de
posguerra, 1as referencias a esta etapa, presentes en dicho entorno, son cuantiosas: la revista £scorial; el Valle de los
Caidos; o, por ejemplo, los numerosos bunkers de la Guerra Civil que se observan por estos alrededores y que recoge
el libro-guia Guadarrama: Tras las huellas de la guerra (2012), de Manuel Redondo Arandilla y Juan Pablo Avison
Martinez.

En cuanto a composiciones liricas que cantan a la Sierra de Guadarrama, clara muestra la encontramos en Los
Miradores de los Poetas. En este precioso paraje de Cercedilla, versos de diferentes autores decoran las rocas y dos
imponentes miradores embelesan al visitante con sus vistas.

Precisamente, como si de una 0da a la ensefianza se tratara, 0 lo que es lo mismo, una invitacion a servirse de espacios
como este para aprender, Antonio Machado, con tono elegiaco, brama con la pureza del viento de estas cumbres en
memoria de su querido maestro Francisco Giner de los Rios:

(“Oh, si, llevad, amigos, // su cuerpo a la montafia//
a los azules montes// del ancho Guadarrama”)

Es momento ahora de retomar la pregunta formulada al principio y completarla con tres apostillas: jacaso serfa posible
conocer a Antonio Machado prescindiendo de los lugares que ha interiorizado el poeta? De ser asf, ;como se explicarian
los siguientes versos de Campos de Castilla?
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(Eres tt, Guadarrama, viejo amigo,

la sierra gris y blanca,

la sierra de mis tardes madrilefias

que yo veia en el azul pintada?

Por tus barrancos hondos

J por tus cumbres agrias,

mil Guadarramas y mil soles vienen,

cabalgando conmigo, a tus entrafias. (1969, p. 81)

Y, por dltimo, ;no fue la Sierra de Guadarrama lo mds parecido al contexto que rodea a una escuela para la Institucion
Libre de Ensefianza?

Algo semejante sucede con los demds poetas que figuran en este sitio, pero, yendo al grano, lo mds destacable para el
asunto que estamos tratando es que se corresponden, en su mayoria, con el contenido tedrico escogido: La poesia de la
primera década de posguerra. Por consiguiente, el nexo es, a todas luces, acertado. Examinemos, con todo, esa nomina
de autores con instantdneas tomadas sobre el terreno.

JOSE GARCIA NIETO

(“Afila Siete Picos en la sombra//su aguda dentellada”)
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VICENTE ALEIXANDRE

7y

("Sobre esta cima solitaria os miro, // campos que nunca volveréis por mis ojos. //
Piedra de sol inmensa, eterno mundo, // y el ruisefior tan débil que en su borde lo hechiza.”)

LEOPOLDO PANERO

e
N
4

e

(“Camino de Guadarrama, // nieve fina de febrero, //
yalaorilla de la tarde, /7 el pino verde en el viento.”)
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LUIS ROSALES

(“Las noches de Cercedilla// las llevo en mi soledad//
yson ya la dltima linde// que yo quisiera mirar.”)

Asiy todo, por si fuera poco, los dos miradores que dan nombre al lugar estan dedicados a Luis Rosales y Vicente
Aleixandre, de suerte que los utilizaremos para representar las tendencias arraigada y desarraigada, respectivamente.
Veamos cada uno de ellos:

MIRADOR DE VICENTE ALEIXANDRE
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MIRADOR DE LUIS ROSALES

En resumidas cuentas, este entorno proporciona un amplio abanico de opciones con miras a la ensefianza de la
literatura, razon por la que Eduardo Tejero Robledo, en Ocio y senderismo literario por la Sierra de Guadarrama. Del puerio
de Tablada con el Arcipreste de Hita a “La senda de los poetas” (2007), ademds de trazar un magnffico e inspirador recorrido
por los rincones de esta geografia y justificar el cardcter interdisciplinar y la motivacion que despiertan Los Miradores de
los Poetas y la Sierra de Guadarrama, en su conjunto, anima a explotar sus posibilidades didacticas:

Los mediadores primeros en educacion, padres y profesores, tienen aqui una propuesta sugestiva para recorrer el
itinerario y rentabilizarlo escolarmente. (p. 296)

Practica desarrollada en Los Miradores de los Poetas

En coordinacion con los Departamentos de Geografia e Historia, Biologfa y Geologia, y Educacion Fisica, se realiza una
salida extraescolar, de una jornada de duracion, compuesta de las siguientes actividades:

1. Ruta desde Las Dehesas de Cercedilla hasta Los Miradores de los Poetas por el camino de la Calzada Romana,
en lugar de por la variante de la pista forestal.

2. Antes de iniciar la ruta, leemos el panel “Decdlogo del buen uso del monte”, situado cerca del inicio, que
exhorta al cuidado de la naturaleza siguiendo unas normas fundamentales precedidas de este mensaje: “Los
lugares que visitas conservan una cultura y unos valores naturales propios. Condcelos y respétalos.”

3. Después, hacemos una sesion de estiramientos para prevenir lesiones.

4. Durante la marcha, observamos la fauna y flora, asi como manantiales y rocas que ornamentan este ecosistema,
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y anotamos, en nuestro cuaderno, las curiosidades advertidas.

5. Ya en Los Miradores de los Poetas, degustamos las idilicas panordmicas que nos ofrecen estos balcones (Siete
Picos, La Maliciosa, Cercedilla...) y, a continuacion, leemos y copiamos en nuestro cuaderno los versos
escritos en las rocas.

6. Hacemos una tertulia en la que reflexionamos sobre La poesia de la primera década de posguerra: hablamos de
las circunstancias previas, la Segunda Republica y la Guerra Civil; la dicotomia que establece Damaso Alonso
al referirse a la poesia arraigada y desarraigada y cémo ambos miradores bien podrian simbolizarlas; y
comentamos, también, por ejemplo, la importancia decisiva que tendrd la tendencia arraigada para la
configuracion de la poesia social en la década de los cincuenta con dos obras clave, publicadas en 1955: Pido
la pazy la palabra, de Blas de Otero, y Cantos iberos, de Gabriel Celaya.

7. Aprovechamos para escribir versos dedicados a este enclave, que, después, leemos desde el Mirador de Vicente
Aleixandre por adecuarse mds a este acto, apelando, en rigor, a vivificar la poesia y a otra de las causas por
las que se cred este espacio, la preservacion de la Sierra de Guadarrama, tal como recoge el colectivo de
senderismo Trotamontes en su pagina, exactamente en la Historia de los miradores de los poetas: Vicente
Aleixandre y Luis Rosales:

La idea orjginal era llamar fundamentalmente la atencion sobre la Sierra de Guadarrama, sobre la
necesidad de protegerla, cuidarla, amarla. (http://www.trotamontes.org/historiadelmirador.htm)

Por otro lado, en el Mirador de Luis Rosales, hay un libro de notas, resguardado en una arqueta horadada en
la piedra, que este mismo grupo, Trotamontes, ha dejado alli para que la gente plasme y comparta su
experiencia de esta visita. Conforme a esta intencion de sensibilizarse con el medio utilizando como cauce la
poesia, escribimos nuestras composiciones en sus paginas.

8. Posteriormente, dejamos Los Miradores de los Poetas para acercarnos a otro homenaje literario colindante, el
Reloj de Sol de Camilo José Cela. Disertamos sobre su estructura y funcionamiento, ademds de presentar a
este autor, amante de la Sierra de Guadarrama y maximo exponente del tremendismo, corriente narrativa de
la década de los cuarenta de esencia similar a la que reproduce, en paralelo, la poesia desarrajgada.

9. Una vez disfrutado de la singularidad de este reloj, avanzamos un poco mds en sentido contrario a Los
Miradores, direccion a la Carretera de la Republica. Pronto, vemos anunciado el camino para adentrarse en
esta via. Hacemos, entonces, otra parada y conversamos acerca de aquel régimen de gobierno, impulsor de
este proyecto, a la postre inconcluso, que pretendia enlazar la Sierra de Guadarrama y Madrid.

10. Emprendemos el camino de vuelta a Las Dehesas y, a lo largo de esta distancia, dialogamos sobre el resultado
y la valoracion de la salida.

A decir verdad, no se nos ocurre mejor manera de cerrar también la andadura por este alegato en favor de la poesfa, la
ecologfa y la innovacion diddctica que haciéndolo con los versos que el profesor Ignacio Hernandez compuso en la zona,
endecasilabos que, lejos de buscar fijarse en la roca algiin dia, se fijan, en el fondo, en algo mds persistente: el futuro,
nuestros alumnos:

OFRENDA
sobre esta cima solitaria os miro
Vicente Aleixandre

Detrds, ansia de la existencia eterna,
sobresale el dragon de Siete Picos.
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A modo de conclusion

Tal'y como puede constatarse con esta contribucion, el aprendizaje competencial y las situaciones de aprendizaje no
precisan de metodologfas lejanas ni de maniobras arriesgadas para materializarse; bastan un contexto préximo y una
metodologia interdisciplinar para abonar las innovaciones en la diddctica de la Literatura, tan necesitada de enfoques
(reativos, transversales y proteicos. Por otra parte, es uma manera de confrontar con la inercia generalizada de que la
Literatura es algo estdtico y muy alejado del entorno de los discentes. EI aprendizaje por manipulacién de cercania e
interactividad constituye um magnifico exponente del aprendizaje competencial, fomenta la pluridimensionalidad y la
naturaleza interdisciplinar del texto literario, asf como su condicion vital y de incorporacion al paisaje mds

profundamente humano.
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Me pregunto si el agua que bebiera
para aguantar el paso de los siglos
se condensa en la voz de estos poetas
cuyos versos cincelan el granito.

A menudo, subo a estos miradores

a sumergirme de nuevo en su hechizo.
iOh, llegar aqui, flor de La Fuenfria,

y cantar a la sierra en donde vivo
recitando las palabras que aquellos
le dedlicaron con tanto carifio!

Me gusta observar todo, con su vista
a ese parafe en el silencio hendido.
Allf abajo el mundo parece otro.

Allf abajo el mundo siempre es el mismo.
Seve una casa, pequefiita y amplia,
de la que sale un fulgor amarillo.

Se ve una sombra como una cintura,
la sombra insondable del paraiso.
Percibo el mar de las habitaciones

y el sudor de la locura percibo.

El sol desciende lento, y fatigado

un drbol centenario siente frio.
Admirables poetas serraniegos,
cantores de estas gargantas de pinos,
con los ojos puestos en el futuro,
sobre esta cima solitaria 0s miro.
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Resumen.

En este articulo, se presenta el aprendizaje contextual como innovacion en la diddctica de la Literatura para fomentar la
ensefianza-aprendizaje por competencias. Resulta llamativo que la innovacion pueda encontrar propuestas que
cohesionan el centro educativo con su entorno préximo y que promueven la interdisciplinariedad situando a los
discentes en un contexto significativo en el que se desenvuelve lo competencial. Sin duda, ademds de ser enfoques
innovadores, son perspectivas que nos acercan a un auténtico fomento de la lectura y a una mayor proximidad a la
naturaleza proteica, pluridimensional y humana que habita en los textos literarios.

Palabras clave. Aprendizaje contextual; Innovacién educativa; Diddctica de la Literatura; Situaciones de aprendizaje;
Ensefianza-aprendizaje competencial.

Abstract.

In this article, contextual learning is presented as an innovation in the teaching of literature to promote teaching and
learning by competences. It is striking that innovation can find proposals that unite the educational centre with its
immediate environment and that promote interdisciplinarity by placing the students in a significant context in which the
competences are developed. Undoubtedly, in addition to being innovative approaches, these are perspectives that bring
us closer to a genuine promotion of reading and a greater proximity to the protean, multidimensional and human
nature that inhabits literary texts.

Key-words. Contextual learning; Educational innovation; Didactics of literature; Learning situations; Teaching-learning
competences.
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La lectura digital y sus conceptos: una propuesta
analitica desde la Teoria Fundamentada

Digital reading and its concepts: an analytical proposal from
Grounded Theory

Concepcion Lopez-Andrada

Introduccion

La lectura digital es un fenémeno que ha experimentado un crecimiento exponendial en los dltimos afios debido a la
gran cantidad de informacion que se encuentra disponible en Internet y a la facilidad de acceso que ofrecen los
dispositivos moviles y las aplicaciones de lectura. Esta modalidad de lectura tiene sus propias caracteristicas y dindmicas
que difieren de la lectura en formato impreso, lo que plantea interesantes cuestiones desde el punto de vista de la
teorfa literaria y de la lectura.

Se examina en este articulo el enfoque metodoldgico y el desarrollo analitico de la Teoria Fundamentada para la
investigacion en el campo de estudio de la tecnologfa educativa, concretamente la lectura digital en un contexto de
educacion superior. Se parte de la pregunta de investigacion de cémo los estudiantes universitarios experimentan y
construyen significados mediante la lectura en pantalla. Para abordar esta pregunta, se utiliza el enfoque de la Teorfa
Fundamentada, que permite construir una teorfa a partir de los datos empiricos recopilados a través de técnicas
cualitativas.

En la actualidad, la lectura digital es un fendmeno cada vez mds presente en nuestra sociedad y ha sido objeto de
estudio por parte de diferentes disciplinas. La lectura digital implica el uso de tecnologias de la informacion para
acceder a textos y otros contenidos de forma digital, lo que puede tener implicaciones significativas para la forma en
que los individuos adquieren y procesan informacion. Sin embargo, el estudio de la lectura digital todavia es un campo
en evolucion y hay mucho por descubrir sobre cémo se desarrollan estos procesos y sus implicaciones para la sociedad.
En este contexto, este articulo tiene como objetivo presentar una propuesta analitica para el estudio de la lectura digital
y sus recarridos. Se pretende ofrecer un marco analitico-metodoldgico que permita comprender de manera mas
profunda los procesos de lectura digital y sus implicaciones en diferentes contextos culturales y sociales.

El proposito de este articulo es proporcionar un modelo de investigacion basado en la Teoria Fundamentada. En la
actualidad, el estudio de la lectura digital se ha convertido en un campo de investigacion cada vez mds relevante dentro
del dmbito educativo. Esto se debe a que la tecnologia digital esta cada vez mds presente en nuestras vidas y en el
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proceso de ensefianza-aprendizaje, por lo que es importante comprender como esta nueva forma de lectura estd
transformando nuestras practicas lectoras y como estd afectando a nuestra capacidad de comprension y aprendizaje.
Para ello, es necesario llevar a cabo investigaciones que permitan analizar la lectura digital desde diferentes
perspectivas y en diferentes contextos. Por ejemplo, se pueden estudiar las diferencias entre la lectura digital y la
lectura en papel, la influencia de la tecnologia en el proceso de lectura y como esto afecta a la comprension y retencion
de la informacion, o el impacto de la lectura digital en el aprendizaje y el desarrollo de habilidades lectoras. Ademas,
también es importante tener en cuenta la dimension social de la lectura digital y como esta forma de lectura estd
afectando a nuestras relaciones con los demds y a nuestra participacion en comunidades lectoras.

En este sentido, el objetivo de este articulo es contribuir al debate sobre la lectura digital y sus recorridos conceptuales y
analfticos desde un enfoque tedrico y empirico, ofreciendo una propuesta de analisis que permita comprender mejor
esta modalidad de lectura. La lectura digital ha experimentado una evolucion significativa en los Gltimos afios, lo que ha
llevado a un cambio epistemologico fundamental (Chartier, 2000). En este sentido, la lectura digital y social se ha
convertido en un campo de estudio emergente que puede aportar importantes fundamentos al estudio de la educacion
y los procesos comunicacionales. Los medios digitales muestran el cardcter social y dialogico de toda practica lectora
(Kress, 2003). En este sentido, la dimension social de la lectura y de los procesos de alfabetizacion cobra especial
relevancia en los escenarios digitales, ya que el texto como artefacto y dispositivo puede afectar a los entramados
sociales a través de vias no presenciales.

La Teoria Fundamentada es una metodologfa de investigacion cualitativa que se basa en la idea de que el conocimiento
es construido por el individuo y no simplemente transmitido de una fuente externa (Charmaz, 2006). Esta teoria se
enfoca en como las personas interpretan y construyen el significado de su entorno y cémo esto afecta su
comportamiento y acciones. Esta metodologfa se basa en la idea de que el conocimiento es construido a través de la
reflexion y el didlogo, y que es influenciado por el contexto cultural y social en el que se encuentra el individuo. En este
sentido, la Teorfa Fundamentada aporta una perspectiva integral para entender como nos relacionamos con el
conocimiento.

El abordaje metodol6gico: la Teoria Fundamentada en datos

La lectura es una actividad que implica la interaccién entre el lector y el texto, lo que produce una serie de cambios
tanto en el lector como en el texto mismo. Esta interaccion puede ser entendida desde diversas perspectivas, como la
psicologica, la socioldgica y la filosdfica. En términos epistemoldgicos, la lectura es un proceso autorreflexivo de
prdcticas tedricas y metodoldgicas en permanente movimiento que posibilita el imaginar y configurar nuevos andlisis y
proyectos de conocimiento (Ocampo Gonzdlez, 2018). En este caso la lectura entendida como recurso interpretativo y
metodoldgico cuestiona el campo de estudio de la diddctica y la sociologia de la lectura apoydndose en la tecnologia
educativa y en la literacidad critica.

El abordaje metodoldgico en una investigacion requiere de formulaciones comprensivas e integradoras en un contexto,
el actual, caracterizado por la variedad de paradigmas, por el descubrimiento y redescubrimiento permanente y por la
discusion sobre los modos de mirar, interpretar, argumentar, los estilos de escritura que reconocen que ningin método
puede abarcar completamente todas las variaciones de la experiencia humana (Denzin y Lincoln, 2012). De igual modo,
el lugar desde el cual se sitda y enuncia un investigador/a, es decir, el espacio de produccion de una investigacion
posee un gran significado, por comprometer diversos intereses mas o menos velados; campo de batalla en el cual se
tensionan y disputan formas de conocimiento (Smith, 2016).

Los significados, elementos constitutivos de la realidad que socialmente compartimos se materializan en el lenguaje;
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siendo dicha realidad constituida ademds de por significados, por hechos que pueden ser analizados (Beltran, 1985).
La realidad social desde esos pardmetros estd articulada de significados compartidos de manera intersubjetiva
(Jiménez-Domingez, 1999). En este anadlisis de hechos y significados de la realidad social trabajaremos a través de la
metodologfa cualitativa, entendida como un enfoque o forma de generacion de conocimientos cientificos que se
fundamenta en concepciones epistemoldgicas profundas (Colds Bravo, 1998).

La Teorfa Fundamentada (a partir de ahora, TF) ha sido clave en el proceso de interpretacion de los datos de la
presente investigacion. El elemento definitorio y que diferencia la TF de otros tipos de métodos cualitativos es su
hincapié por la generacion de teorias que expliquen, confirmen y/o desarrollen los fenémenos sociales objeto de
estudio. Estas teorfas, fruto de este tipo de metodologia de andlisis, emergen de los datos, una vez recogidos y
analizados de manera sistematica, ya que es el resultado de la conceptualizacion basada en la interpretacion de datos
que provienen de una realidad (Strauss y Corbin, 2016). La TF es un método de investigacion cualitativa cuya base
epistemoldgica reside en la asociacion entre un sujeto que busca la comprension de un objeto a investigar mediante
aquellas acciones y discursos de los informantes de la investigacion y las condiciones sociales del objeto de estudio
(Charmaz 2006).

Se establece en la TF una vinculacion directa entre el proceso de recoleccion de datos, el andlisis y 1a teorfa que emerge
de los mismos. La teorfa se genera a partir de los datos, consecuentemente, esto posibilita que se produzca
conocimientos y en palabras de Strauss y Corbin (2016, p. 22): “una guia significativa para la accion”. La TF parte de la
idea central en la cual Ia teorfa emerge de los datos que se van obteniendo durante la investigacion. De tal manera,
dicha investigacion es el procedimiento por el cual se genera el discernimiento de una prdctica o fendmeno social,
cultural o educativo; siendo clave esta metodologia cuando las tedricas y conceptos referidos al fenémeno no alcanzan
los marcos preconcebidos. Indaga, por ello, la TF en nuevas perspectivas de comprender los procesos sociales en
ambientes naturales (Creswell, 2005).

La TF es un método para la recogida y andlisis de datos cualitativos. El principal desarrollo de esta metodologia se basa
en las “teorfas especificas del contexto”, es dedir, extrae los datos que ofrece el propio contexto a través de la
informacion que “emerge de los datos” seleccionados y aglutinados por el investigador (Glaser y Strauss, 2017). Este
método de investigacion tiene su origen en el interaccionismo simbélico, y es una metodologia que indaga en la
derivacion sistematica de teorias acerca del mundo social con una base empirica. Asf, La TF es un método cualitativo
cuyo objeto consiste en construir categorias tedricas a partir de los datos y examinar las relaciones relevantes que hay
entre ellas (Charmaz, 2006). En otras palabras, a través de los procedimientos analiticos, se genera teorfa que estd
fundamentada en los datos, de ahi su nombre.

El analisis de los datos a través de la Teoria Fundamentada

El andlisis de datos es el proceso que se inicia cuando se ha considerado un numero relevante de datos que supondré
una progresion en el estudio. En los sucesivos ciclos de reflexion analitica de notas el conjunto de datos con el cual
estamos trabajando serd matizado via los procesos de codificacion, categorizacion inductiva y generacion de la teoria
(Strauss y Corbin, 2016). Para la organizacion de los datos que se presenta en este articulo se ha utilizado el software de
andlisis cualitativo MAXQDA 2020, el cual ha contribuido a la eficiente gestion de los datos de la investigacion, ademds
del almacenamiento de la informacion, la segmentacion, codificacion, creaciéon de memorandos y recuperacion de
fragmentos de envergadura para los resultados. En el desarrollo de las investigaciones cualitativas esta tipologia de
programas conocidos con la denominacion de Computer Assisted Qualitative Data Analysis (CAQDAS) permiten la
organizacion y el andlisis de datos con un alto nivel de eficacia, presta un tratamiento cuantitativo de datos
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seguidamente de una categorizacion de los elementos y potencialidades discursivas de la muestra trabajada (Lerma y
Yagle, 2022).

La frecuencia de la codificacion de los datos dependerd del refinamiento de las categorias y de su carga conceptual. A
medida que nos vayamos acercando a la categoria medular de la investigacion y que las subcategorias y las relaciones
que se establecen entre ellas tengan una solidez tedrica llegaremos a lo que se denomina saturacion teorica. Para
sistematizar el proceso de codificacion y de abstraccion de las categorias cada material recabado de los informantes se
someterd al siguiente recorrido ciclico que aparece en la Figura 1.

Figura 1
El proceso de andlisis cualitativo de las entrevistas.

Condificacion
de segmentos

Lectura de
textos y
materiales

Construccion
de categorias

Interpretacion
y analisis de
datos

Resultados
provisionales

Fuente: Elaboracion propia

El proceso analitico de la Teorfa Fundamentada (TF) se inicia con la codificacion abierta; proceso por el cual se generan
categorias preliminares acerca del objeto de estudio. En dicho proceso se segmenta la informacion para que en el
interior de cada categorfa se hallen propiedades y subcategorias respecto a la interrelacion de significados que se
configuran (Charmaz y Thornberg, 2021). Durante el proceso se ird configurando la informacion en mdltiples
formulaciones conceptuales, adoptando un marco de codificacion que nos dirigira a identificar una categoria central
dependiente del fenomeno intrinseco del objeto de investigacion, lo que se denomina en esta etapa codificacion axial
(Ldquez y Ferndndez, 2016). Por dltimo, la codificacion selectiva comprende la eleccion de la categoria central y el
proceso de integracion y refinamiento de la teorfa.

Por ello, para que los datos se convierten en teorfa, tal y como enuncian Strauss y Corbin (2016), hay que aplicar
diferentes técnicas analiticas para facilitar la integracion:

[...] Las afirmaciones que expresan relaciones, como los concepos, se extraen, como abstracciones, de los datos. Sin
embargo, como son interpretaciones abstractas y no detalles descriptivos de cada caso (datos crudos), el analista los
"construye" (como los conceptos) a partir de los datos. Por "construir" queremos decir que el analista reduce datos de
muchos casos a conceplos y los convierte en conjuntos de afirmaciones de relacion que pueden usarse para explicar,
en un sentido general, lo que ocurre; raramente estos conceptos o afirmaciones son palabras exactas de un
entrevistado o de un caso, aunque podrian serlo (por ejemplo, los cddigos in vivo). Por lo general representan la
opinion de muchos. (Strauss y Corbin, 2016, p. 159)
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La estrategia de andlisis principal en la TF consiste en el método comparativo constante. En esta fase de desarrollo de la
investigacion se ha comparado incidente a incidente para construir el mayor nimero de categorias. Ha posibilitado que
emerjan tanto las categorfas como sus propiedades asociadas formando el nicleo de la teorfa emergente. El método
comparativo constante proporciona la simultaneidad de la codificacion y el andlisis de datos para la articulacion de los
conceptos, sus relaciones e integracion en una teoria coherente (Trinidad Requena et al., 2006). De igual manera, en el
marco metodoldgico de la TF se lleva a cabo una codificacion inductiva, es decir, el propsito es encontrar ntcleos
conceptuales y abstracciones durante varias etapas de codificacion que nos ha llevado al conocimiento de las
interacciones entre c4digos y generaran nuevos campos semanticos de relaciones validas para la elaboracion de la TF.

En el proceso de codificacion abierta inductiva es posible generar cdigos a través de dos vias (Bonilla-Garcia y Loper-
Sudrez, 2016):

e Laprecodificacion: en un paso de preparatoria de los datos para generar cddigos y subcodigos conforme a la
subjetividad inductiva del investigador. La técnica inicial que se ha aplicado para abarcar comprensivamente
una cantidad estimable de informacion es el andlisis exploratorio, por ejemplo, se puede llevar a cabo una
nube de palabras; dicho andlisis introductorio marcard el trazo a Seguir en cuanto a posibles categorias
relevantes en futuras codificaciones mds sofisticadas.

e La codificacion in vivo: consiste en etiquetar aquellas palabras exactas o frases literales de los participantes en
el estudio mds que el lenguaje que el investigador preestablece (Sampieri, 2018). Esta técnica busca localizar
la riqueza expresiva de los discursos registrados de los informantes tal y como se observa en el espacio de
trabajo con MAXQDA en la Figura 2.

Figura 2
Codificacion inductiva con MAXQDA.
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En la combinacion de técnicas de anadlisis facilitadas por MAXQDA nos paramos en el concepto de dlister. Un cliister es
en la TF un conjunto o cimulo de categorias que guardan -usando la metdfora de la cartografia- una proximidad
geografica o una latitud comdn. Resulta una estrategia para visualizar la densidad relacional entre codigos que favorece
la identificacion de categorias centrales y abstracciones para integrar en la teorfa futuras como aparece en la Figura 3.
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Figura 3
Mapa inicial de clisteres generado con MAXQDA.

La llamada codificacion sustantiva integra significados a partir de los datos en un dister donde se evidencian
intersecciones mayores a la lista de cddigos. La estrategia de andlisis consiste en comparar codigos preliminares con
codigos posteriores para bajo esta premisa ir extendiendo la densidad conceptual del cdigo hasta alcanzar la categorfa
central. Este proceso es largo, dependiendo de la densidad de los datos, de ahi que sea necesario el apoyo para la
organizacion y depuracion de los datos en un programa de andlisis cualitativo.

Este punto de la codificacion es en el que se inicia las relaciones entre categorias y cunado los memorandos o memos se
incorporan al desarrollo del estudio. Los memos se definen en la TF como aquellos documentos en los cuales anotar a lo
largo de esta fase aspectos determinantes para la investigacion y el alcance de sus objetivos; contribuyen a la
profundizacion de las relaciones entre categorias y a la consecucion de niveles de abstraccion analitica para la
construccion de la teorfa (Charmaz, 2006). Por tanto, estos memos analiticos cumplen un papel sustancial en el
desarrollo de la teorfa. Los memos son una herramienta valiosa en la investigacion tedrica fundamentada, ya que actdan
como un enlace entre la fase de codificacion y Ia elaboracion de la teoria. A través de la reflexion y discusion se pueden
desarrollar categorias jerarquizadas que se estructuran en diferentes niveles segdn sea necesario tal y como aparece en
la Figura 4.

Figura 4
Espacio de trabajo con memos en MAXQDA.
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Este es un proceso riguroso que se guia por la explicacion I6gica de las relaciones entre categorias, las cuales deben
presentarse recurrentemente en los datos. Es importante remarcar que un concepto puede precisar asos antagonicos y
opuestos, su fundamentacion ird asociada a la idea o ideas centrales de su significado, por tanto: a medida que el
concepto se refina analiticamente por medio de su integracion a otros conceptos, la teoria crece en profundidad y poder
explicativo (Strauss y Corbin, 2016, p. 160).

Para descubrir Ia categorfa central o medular, aquella que posee “poder analitico” (Strauss y Corbin, 2016, p. 160) es
posible desarrollar diversos ciclos de refinamiento de los cddigos; mediante este proceso se ird reconociendo las
abstracciones necesarias para escribir la teorfa. Los pasos que exponen Strauss y Corbin (2016) para la elegibilidad de
la categorfa central son:

1) Todas las demds categorias se relacionan con la central o medular.

2) Enelcaso hayindicadores recurrentes que apuntan al concepto emergente.

3) Laexplicacion que se desarrolla en la interrelacion de las categorias es logica y consistente.

4) El nombre o enunciado que Se aplica para describir la categorfa central es abstracto y extrapolable a otras
areas sustantivas que conduzcan a una teoria general del fendmeno.

(5) Elconcepto puede aclarar las variaciones, asi como el nicleo o idea central al que apuntan los datos.

(
(
(
(

Resultados provisionales. La categoria central emergente: el concepto de lectura instrumental

Trabajar con conceptos es fundamental en una investigacion de caracter cualitativo. Los conceptos son estrategias
intersubjetivas que facilitan el didlogo y el entendimiento, de igual manera, operan como estrategias de intermediacion,
ya que tienen la capacidad de conectar diferentes campos y disciplinas (Bal, 2002).

El proceso de saturacion teorica en la TF implica la integracion de los datos en la teoria, pero también, la interaccion
entre dichos datos en su conceptualizacion; el trabajo con los conceptos ayuda a enmarcar una investigacion en la
realidad. El campo de estudio de la lectura digital posee un marco epistemoldgico en movimiento. El marco
epistemoldgico en el campo de estudio de la lectura digital se refiere a la forma en que entendemos y construimos el
conocimiento, pero también, en como accedemos al mismo. El hecho de que el marco epistemoldgico en el campo de
estudio de la lectura digital esté en constante movimiento significa que estd en constante evolucion y cambio. Esto se
debe a la rapida y cambiante naturaleza de la tecnologia digital y a la forma en que esta afecta a nuestras practicas y
formas de pensar.

De forma sucinta, es posible enmarcar el campo de estudio de la lectura digital como una practica social, cultural y
politica que se ha vuelto cada vez mds relevante en la era actual. Al igual que la lectura en general, la lectura digital
implica la comprension de conceptos clave como “alfabetizacion digital”, “circulacion del conocimiento” o
“discriminacion de la informacion”. Estos conceptos deben ser analizados y comprendidos a través de diversas posturas
(riticas y metodoldgicas, es decir, desde estas visiones analizar mecanismos que conforman el conjunto de
colonizaciones epistémicas impuestas a través de las estrategias de reproduccion del mundo social, cultural y ciudadano
en el presente para ampliar marcos prestablecidos (Ocampo Gonzdlez y Lopez-Andrada, 2019).

En esta primera fase de refinamiento de los datos siguiendo diversas estrategias de andlisis inductivo descritas en el
epigrafe anterior se ha encontrado la categoria “lectura instrumental” que conecta con la categoria “discriminacion de la
informacion” que se ilustra en la Figura 5.
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Figura 5
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Se han identificado dos categorias principales que se interrelacionan con el objeto de estudio de la préctica de lectura
digital en un contexto de educacion superior: lectura instrumental y discriminacion de la informacion. La categoria
superior es la lectura instrumental, que se refiere a la utilizacion de la lectura digital como una herramienta para
obtener informacion especifica y realizar tareas prdcticas. Dentro de esta categorfa, se han identificado cuatro
subcategorfas secundarias: discriminacion de la informacion, publicacién-proceso compartir, formato video-audiovisual
y lectura compartida y social. La discriminacion de la informacion se refiere a la capacidad de los estudiantes para
seleccionar y evaluar la informacion relevante y fiable a partir de la lectura digital. La publicacién-proceso compartir se
refiere a la utilizacion de la lectura digital como una forma de compartir y colaborar con otros. El formato video-
audiovisual se refiere a la utilizacion de la competencia lectora digital en formato audiovisual o a la lectura de imagenes.
Por dltimo, la lectura compartida y social se refiere a la lectura digital realizada en comunidad o en eventos lectores o
espacios de lectura como las bibliotecas.

A partir de estas categorias y subcategorfas emergentes se ha trabajado una teoria provisional que conecta la lectura
instrumental como concepto que opera en el campo de estudio de Ia lectura digital. Se aporta en la siguiente base
teorica abierta a futuras revisiones cuyos ejes iniciales previos a la redaccion de la teoria son:

e Lalectura instrumental es un enfoque en la interpretacion de textos que se basa en el uso de herramientas
conceptuales y tedricas para comprender y analizar los mensajes que Se transmiten a través de los textos.

o Estaforma de lectura se diferencia de la lectura literal, que se centra en el significado inmediato y superficial
de las palabras y frases, y de la lectura critica, que se enfoca en la evaluacion y juicio de los contenidos del
texto.

e La lectura instrumental se utiliza cominmente en el ambito académico para analizar textos cientificos,
literarios y culturales a través de una lente tedrica o conceptual especifica. También, en dmbitos profesionales
para extraer informacion relevante o para comprender un tema especifico.

e lalectura instrumental se refiere a la lectura que se utiliza como medio para obtener informacion especifica o
para cumplir un objetivo especifico, en lugar de leer por placer o para adquirir conocimientos mds amplios o
para disfrutar de la experiencia de |a lectura en si misma.
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e Lalectura instrumental se ha relacionado con la lectura eficiente, es decir, leer de manera rdpida y efectiva
para obtener la informacion deseada.

e Lalectura instrumental también puede estar influenciada por el contexto y las expectativas del lector.

e Una forma de abordar la lectura instrumental es a través de Ia teorfa de la lectura enfocada, que se basa en la
idea de que el lector activamente selecciona y procesa la informacion del texto en funcion de sus objetivos y
expectativas.

e lalectura instrumental conecta con la discriminacion de la informacién en tanto proceso en el cual el lector
evalta y analiza la informacion del texto de manera critica y reflexiva. Esto incluye considerar la fiabilidad y la
validez de la informacion, asf como la perspectiva y los sesgos del autor.

e En relacion con la publicacion y creacion de contenidos en la red, la lectura instrumental puede ser muy (til
para recopilar informacion y conocimientos para luego utilizarlos para crear contenidos propios.

o Lalectura critica es especialmente importante en el contexto de la lectura instrumental, ya que puede ayudar
al lector a obtener una comprension mds profunda y significativa del texto y a evitar la simple aceptacion de
informacion sin cuestionamiento.

Es posible dentro del proceso de generacion de la Teoria Fundamentada aumentar y matizar estos ejes; las categorias
se convierten en conceptos cuando dichos conceptos se fundamentan en datos que han sido refinados hasta convertirse
en abstracciones recurrentes a partir del discurso de cada uno de los informantes previamente codificado y
categorizado.

Para completar la teorfa ademds de revisar las anotaciones encontradas en los memos, se recomienda introducir en la
propia narracion fundamentada en los datos ejemplificaciones con los segmentos codificados donde se repitan las
recurrencias de la categorfa que ha emergido; los segmentos codificados permiten interpretar e introducir la teoria de
forma clara y tangible, por ejemplo, en la Figura 6 se presenta una captura del programa de analisis cualitativo donde
se ilustra la subcategoria “publicacion-proceso de compartir”:

Figura 6

Relacidn de subcategorias con segmentos de las entrevistas.
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Conclusiones y perspectivas

La Teorfa Fundamentada (TF) permite a los investigadores examinar y analizar los datos de manera critica y rigurosa.
Esto es especialmente importante en el campo de la educacion, donde es fundamental entender cémo ciertos
fenomenos operan en la realidad. Al desarrollar teorias basadas en datos empiricos, los investigadores pueden
identificar patrones y relaciones que de otra manera podrian pasar desapercibidos.

En un trabajo mds extenso para que un estudio de la TF sea considerado correctamente “fundamentado” en los datos
recogidos y analizados se deberd hacer explicito y ahondar en el desarrollo de la teorfa; esto significa que la teoria debe
surgir de manera natural del andlisis de los datos y no debe ser simplemente una imposicion externa al estudio, de ahi
que junto a la transparencia de los datos y las garantias del estudio Charmaz y Thornberg (2021) exponen algunas
directrices para el correcto recorrido de esta metodologia como:

e Interrogar sobre los datos categorias para favorecer el andlisis emergente, es decir, se recomienda el ir
realizando una serie de preguntas para justificar las posibles relaciones que se establecen.

e Jugar con los datos y las ideas para encontrar el mayor nimero de explicaciones tedricas posibles.

e Recopilar un suficiente nimero de datos para elaborar comparaciones tiles y crear categorfas analfticas
solidas.

e Tratar los cddigos, categorias y esquemas tedricos de manera abierta a la revision y al andlisis posterior.

Estos focos son fundamentales para desarrollar una teoria fundamentada constructivista sélida y coherente que capture
la esencia de lo que se estd investigando. Al completar nuestro andlisis o comparamos con el material relevante de la
literatura, a la vez de con los memos generados, incluyendo también perspectivas y evidencias que no se examinaron
durante revisiones anteriores. Dicha revision brinda la oportunidad de demostrar como el andlisis se ajusta, amplia o
desaffa las ideas principales en el campo de estudio. La revision de las ideas desarrolladas es fundamental para
asegurarse de que el andlisis sea coherente y relevante para el campo de estudio. Durante el desarrollo del analisis es
importante moverse de un lado a otro entre los datos y el andlisis en desarrollo para enfocar la recopilacion de datos
posteriores y completar las categorias analiticas emergentes. Esta estrategia permite mejorar la precision y la coherencia
del andlisis y asegurarse de que se estan considerando todos los aspectos relevantes de los datos. La capacidad de
moverse fluidamente entre los datos y el andlisis es una habilidad clave en la metodologfa de la Teorfa Fundamentada
(Charmaz y Thornberg, 2021).

La metodologia cualitativa permite una comprension profunda de los fendmenos sociales y culturales que se estudian.
En el caso de la lectura digital entre estudiantes de posgrado es importante tener en cuenta el contexto en el que se
desarrolla esta prdctica y cémo estd influenciada por factores como las expectativas académicas, el uso de la tecnologia
y las prdcticas de lectura previas. La metodologia cualitativa, a través de técnicas como entrevistas en profundidad o
grupos focales, permite obtener informacion detallada y rica sobre estos aspectos. La TF permite desarrollar una teorfa
que tenga en cuenta las experiencias y perspectivas de los propios estudiantes, lo que a su vez permite una
comprension mds completa y significativa del fendmeno. Este proceso debe incluir la descripcion detallada del
muestreo tedrico llevado a cabo durante el estudio. El muestreo tedrico se refiere a la seleccion de datos relevantes y su
andlisis para desarrollar la teorfa. Al hacer explicito este proceso, se puede demostrar cémo se han ido acumulando las
ideas tedricas y como han sido integradas en la teoria abstracta final. En suma, la Teoria Fundamentada es un enfoque
que avanza en la investigacion en educacion e innovacién educativa; permite desarrollar teorfas que se basen en datos
empiricos y en evidencias de forma inductiva, por ello, contribuye a la configuracion de novedosos marcos conceptuales
situados.
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Resumen.

La lectura digital es un fendmeno en crecimiento debido a la gran cantidad de informacidn disponible en Internety a la
facilidad de acceso que ofrecen los dispositivos maviles y las aplicaciones de lectura. Este articulo examina el enfoque
metodoldgico y el desarrollo analitico de la Teorfa Fundamentada para investigar como los estudiantes universitarios
experimentan y construyen significados mediante la lectura en pantalla. La lectura digital implica el uso de tecnologias
de la informacion para acceder a textos de forma digital y puede tener implicaciones significativas para la forma en que
los individuos adquieren y procesan informacidn. Este articulo presenta una propuesta provisional para la investigacion
de la lectura en su definicion mds extensa. Es necesario realizar investigaciones que permitan analizar la lectura digital
desde diferentes contextos y objetivos, concretamente, en este trabajo Se analiza y fundamenta tedricamente el punto
de partida de la categoria emergente lectura instrumental en relacion con la circulacion del conocimiento y el impacto
de la lectura digital en el aprendizaje y el desarrollo de habilidades lectoras.

Palabras clave. Lectura digital; Metodologia cualitativa; Teoria fundamentada; Innovacion.

Abstract.

Digital reading is a growing phenomenon due to the vast amount of information available on the Internet and the ease
of access offered by mobile devices and reading apps. This article examines the methodological approach and analytical
development of Grounded Theory to investigate how university students experience and construct meanings through
screen reading. Digital reading involves the use of information technology to access texts digitally and can have
significant implications for the way individuals acquire and process information. This article presents a provisional
proposal for research on reading in its broader definition. Itis necessary to carry out research that allows for the analysis
of digital reading from different contexts and objectives, specifically, this work analyzes and theoretically grounds the
starting point of the emerging category instrumental reading in relation to the circulation of knowledge and the impact
of digital reading on learning and the development of reading skills.

Key-words. Digital Reading; Qualitative methodology; Digital reading; Innovation.
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La accion narrativa en las obras de Miguel Delibes.
Aplicacion de metodologias activas en los niveles
léxico, sintdctico y textual en el aula universitaria ' __

The narrative action in the works of Miguel Delibes. Application of
active methodologies at the lexical, syntactic and textual levels in
the university classroom

Santiago Sevilla-Vallejo

Introduccion al marco legal

El Marco Comdn Europeo de Referencia para las Lenguas [=MCERL], ratificado por la Union Europea hacia 2001,
recogio los niveles alcanzados en la ensefianza de los idiomas, conforme a las metas comunicativas logradas, en funcion
de una mayor o menor desarrollo de las destrezas lingliisticas, basadas en escuchar, hablar, leer, escribir. En este
sentido, las competencias para ensefianza se dividian en generales —saber, saber hacer, saber ser, saber aprender—
y las puramente comunicativas —Ilinguisticas, sociolingiisticas y pragmdticas— (Consejo de Europa, Instituto
Cervantes, 200, pp. 99-127). De hecho, las competencias, tal como eran concebidas para la ensefianza de lenguas
extranjeras, pronto pasaron a formar parte de la nomenclatura de todos los planes curriculares educativos. Asi, desde la
Ley Orgdnica para la Mejora de la Calidad Educativa [=LOMCE] (Cortes Generales de Espafia, 2013), se consagra la
ensefianza por competencias, mientras que el Real Decreto 1105/2014 (Gobierno de Espafia, 2014) impone la
transversalidad, hasta cierto punto expuesta en el Marco de Referencia Europeo como conocimiento declarativo, es
decir, qué sabe cada individuo del mundo, del entorno y de las costumbres sociales, de otras culturas. Y, realmente, la
transversalidad, también conocida por interdisciplinariedad, favorece, en el cambio de paradigma educativo, la
interconexion de contenidos de todas las ensefianzas impartidas en la ensefianza secundaria y el bachillerato, una
novedad hasta ese momento, en el que cada asignatura era aprendida de manera independiente y aislada, donde se
perdia de vista toda ensefianza integral y dependiente de todos los saberes. Sin embargo, se ha seguido reflexionando
sobre el concepto de competencia, a la vez que se ampliaba su concepto con otras mds, tal como sucede con la

! Este trabajo se ha realizado en el marco del proyecto de investigacion Estudio del aprendizaje 1éxico
basado en el conocimiento de la morfologia del alumnado de Educacion Secundaria Obligatoria. Modelo
piloto de intervencion didactica (Leximor). Proyecto I+D+I. Ministerio de Ciencia e Innovacion.
PID2020-116110GB-100.
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competencia profesional. Por supuesto, la educacion superior no es ajena a estas disquisiciones, pues, en palabras de
M. A. de la Cruz Tomé (2003: 200, citado por Marcet Rodriguez (2018, p. 24), la Universidad ha de ser una «institucion
formadora cuya mision es la formacion integral de los estudiantes: Hacia el paradigma profesional y humanistay.
Precisamente, la Universidad de Salamanca, cuyo el articulo 1 de sus estatutos, aprobados por Acuerdo 19/2003, de 30
de enero, de la Junta de Castilla y Leon, y modificados por Acuerdo 38/2011, de 5 de mayo (Junta de Castilla y Ledn,
2011), se considera como una institucion humanistica y cientifica cuya «actuacion se inspira en los principios de
democracia, igualdad, justicia y libertad» (Comunidad Auténoma de Castilla y Ledn, 2003).

La accion narrativa en el aula universitaria

Para conseguir lo anterior, se aplica la accion narrativa, como una forma de acercamiento al texto literario que se
compone del trabajo de los niveles lingiiisticos como arquitectura del texto y del concepto de identidad y arco mimético
de Paul Ricoeur como contenido relacionado con la experiencia del alumno. Esto fue expuesto con mds detalle en
Sevilla-Vallejo (2022). En primer lugar, debemos tener en los procesamientos de la lectura para cualquier texto:

e Perceptivo visual, que sirve tanto a la via fonoldgica como a la Iéxica en funcion de la naturaleza del texto y del
conocimiento del lector.

e Léxico, que se corresponde con la via fonoldgica.

e Morfosintdctico, acerca de la estructura de las palabras y las relaciones estructurales que se establecen entre
estas.

e Semdntico, relativo al significado de cada palabra y a las relaciones de significado que se dan entre las
palabras.

o Textual, en el que tiene lugar la integracion de las proposiciones del texto, el conocimiento del mundo por
parte del lector, las inferencias segdn los esquemas cognitivos que el sujeto posee y la interpretacion del texto
(Garcia, 1993, p. 94).

Los tres Gltimos procesamientos se corresponden con la via de acceso Iéxico, es decir, con aquella en la que el
significado de las distintas unidades lingtiisticas (monemas, palabras, sintagmas y oraciones) guia la lectura hasta llegar
al significado global del acto comunicativo. Podemos dividir el lenguaje en una serie de niveles que se organizan en una
jerarquia de complejidad del codigo lingtistico. El estudio del lenguaje por niveles lingiiisticos nos permite relacionar
los elementos que componen el c6digo con el proceso de comprensién lectora. Una primera aproximacion a los
procesos de lectura podria ser la siguiente. Primero se reconocen y relacionan los patrones grdficos o grafemas para dar
lugar a los monemas (morfemas y lexemas), los cuales ya tienen un significado. Después, la unién de estos da lugar a
las palabras, que representan el siguiente nivel en el significado. A continuacion, hay que entender como esas palabras
se unen en conjuntos de sentido para formar los sintagmas y las oraciones. Por Ultimo, el lector relaciona las oraciones
para establecer el significado que tiene el texto en su conjunto, teniendo en cuenta el contexto desde el que ha sido
escrito y llega al significado global de la intencion comunicativa. Esto que acabamos de describir constituye los procesos
ascendentes, por los que el lector va progresivamente decodificando y procesando elementos lingtiisticos mds
complejos, pero también existen procesos de lectura descendentes en los que los conocimientos que tiene el lector
guian la comprension. Vamos a apoyarnos en el modelo de Alonso Tapia para explicar mejor la naturaleza de ambos
procesos y su relacion:
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Procesos de lectura
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(Alonso Tapia, 2005, p. 3)

Como se ha visto, los procesos ascendentes se refieren a una serie de pasos desde los rasgos textuales mas simples
hasta los mds complejos: patrones graficos, monemas, palabras, relaciones sintagmaticas, significado de las frases (por
separado), significado de las frases en ciclos (conjuntos de frases), integracion del texto (construccion del significado
global del texto) y construccion del modelo situacional (relacion de lo anterior con el contexto en el que surge). En este
sentido, la lectura sigue en parte una cadena analitica en la que se va accediendo e incorporando los rasgos textuales
cada vez més elaborados. El texto se abrirfa poco a poco al lector, el cual tendria que ir sumando estos rasgos hasta
llegar a la comprension completa del texto como acto comunicativo. Por otro lado, los procesos descendentes
representan el camino contrario. Este es el caso de un lector experto con conocimiento del contenido tratado y del
contexto comunicativo y la capacidad para establecer un significado global que guia el proceso de lectura: significado de
las frases en ciclos, significado de las frases, relaciones sintagmaticas, palabras y patrones graficos. La combinacion de
los procesos ascendentes y descendentes da: «el modelo interactivo, que considera la lectura como un proceso
complejo en el cual concurren, de manera interactiva y simultanea, cuatro componentes: el escritor, el lector, el texto y
el contexto en el cual ocurre todo el proceso» (Martinez, 2016, p. 17).

Por otro lado, debemos pensar de qué forma el texto conecta con la experiencia del alumno. El modelo de Paul Ricoeur
define la identidad del lector con dos facetas. La primera de ellas es la mismidad, que se refiere a aquello que
podemos reidentificar en un individuo, es decir, que aparece en multiples circunstancias (1996, p. 8). Cualquier
narracion se construye desde una determinada consciencia o yo. De manera que «el “yo” se convierte en el primero de
los indicadores; indica a aquel que se designa a si mismo en toda enunciacion que contenga la palabra “yo”, llevando
tras €l el “t0” del interlocutor. Los demds indicadores [...] se reagrupan en torno al sujeto de la enunciacion» (pp.
24-25). EI pronombre yo identifico al sujeto de forma completa y nunca como una referencia parcial porque [...] es
funcion de la narracion determinar el «quién de la accién» (p. 40). La definicion del ;quién? debe ir unida al ;qué? y el
¢por qué? de sus acciones, que constituyen la intencion (p. 51). Esto quiere decir que el acontecimiento siempre s
personal. La narracion establece «la dimension temporal de la existencia humana» (p. 107) que constituye la biografia
de un personaje ficticio y de una persona real. Es el lenguaje el que nos lleva a adquirir una percepcion identitaria: «la

165



Lirhiye 50

comprension de si es una interpretacion; la interpretacion de si, a su vez, encuentra en la narracion, entre otros signos y
simbolos, una mediacion privilegiada; esta Ultima se vale tanto de la historia como de la ficcion» (p. 107). La segunda
instancia de la identidad segn Ricoeur es la ipsedidad o alteridad, por la que el sujeto se forma en las experiencias
que tiene con otras personas y con el mundo que le rodea. El individuo tiene la necesidad de ser mds de lo que ha
alcanzado en un determinado momento (mismidad), suefia con ser algo distinto (ipseidad). La identidad narrativa
interviene en «la identidad personal, a modo de un término medio especifico entre el polo del cardcter, en el que idem
e ipse tiende a coincidir, y el polo del mantenimiento de i, donde la ipseidad se libera de la mismidad» (p. 113). La
lectura es una de las vias mas poderosas para potenciar la relacion entre la forma de sentir, pensar y actuar del alumno
en un momento dado (mismidad) y la construccion de otra forma de sentir, pensar y actuar por los modelos que
suministran los personajes y la relacion que el lector establece con ellos (ipseidad).

Podemos observar que, conforme el alumno domina la narracién, también lo hace el sentido que da a la misma. En un
primer momento, la narracion es una sucesion de hechos sin fin, en el que se establece una relacién de causa y efecto o
de simple casualidad. En un segundo momento, se otorga al conjunto un cierto significado por el que las partes del
relato representan pasos de un desarrollo con un mensaje establecido, en el que luego pueden caber diversas
interpretaciones, pero no cualquiera. La narracion ofrece tanto a quien la escribe como a quien la lee una cierta vision
del mundo. El escritor traslada al texto literario una serie de experiencias, acontecidas parcial o totalmente inventadas y
el lector las comprende en la medida que los ha vivido o los ha imaginado previamente. Los «guiones y los esquemas
no son innatos, sino que estan basados en la experiencia. Los lectores entran en la ficcion a través del reconocimiento
de esquemas o el conocimiento de la desviacion de esquemas. Esto Gltimo exige atencion y memoria para ajustarse y
reestructurarse conforme a la realidad» (Nikolajeva, 2016, p. 17).

La literatura nos ofrece una poderosa gufa para construir esquemas que nos permitan conocernos, relacionarnos y
adaptarnos al mundo (Sevilla-Vallejo, 2017a, p. 11). Es decir, leer y escribir ficciones amplia las posibilidades
intelectuales de nuestros alumnos porque va poblando su imaginario con esquemas que sirven para representar la
experiencia humana o, lo que es lo mismo, fomenta el descubrimiento de uno mismo, de los demds y del mundo. En
conjunto, es una fuente muy valiosa para construir la identidad personal. La literatura es tan valiosa porque da un
sentido a la experiencia humana. Por un lado, nos lleva a reinterpretar nuestras propias experiencias y, por otro, nos
invita a conocer el mundo (real o imaginario). Las ficciones nos hacen vivir experiencias a través de las que se ponen en
juego nuestras emociones, pensamientos y actitudes. De esta manera, el ser humano desarrolla su pensamiento
simbolico, su imaginacion y se enfrenta de manera ludica a situaciones conflictivas. Ademds, tal como han estudiado
David Comer Kidd y Emmanuel Castano, las ficciones aumentan la empatia de los individuos: «La ficcion parece
expandir nuestro conocimiento de las vidas de los otros, ayudandonos a reconocer que somos parecidos a ellos» (2013,
p. 1). Por otra parte, las ficciones son necesarias para transmitir los conocimientos y la identidad de cada uno de los
grupos sociales que forman la sociedad y de la sociedad en su conjunto. La literatura nos ayuda a conformar una
imagen de nosotros mismos, de los demds y del mundo en el que vivimos porque la «<humanidad ha sobrevivido
gracias a nuestra habilidad para contar historias ficticias» (Nikolajeva, 2016, p. 5).

El docente debe ayudar a que sus alumnos pongan en prdctica una lectura que los lleve a una verdadera reflexion
(Madintyre, 2007, p. 187), en la que perciban que el personaje ficticio y la persona comparten el proceso de
construccion de identidad cuando ambos se encuentran en accion (p. 125). De modo que la identidad narrativa se
aplica en relacion con la identidad de personaje (Ricoeur, 1996, p. 139) y se elabora en la «concurrencia entre una
exigencia de concordancia y la admision de discordancias que, hasta el cierre del relato, ponen en peligro esta
identidad» (p. 139). La concordancia parte del principio aristotélico de «disposicion de los hechos» y discordancia a
«los trastrocamientos de fortuna que hacen de la trama una transformacion regulada, desde una situacion inicial hasta
otra terminal» (pp. 139-140). Cualquier narracién se construye mediante la concordia discordante por la que recoge
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circunstancias y relaciones entre acontecimientos diversos bajo una coherencia espacial y temporal. La poiésis del relato
transforma «la dispersion episodica» en unidad significativa (p. 140). Es decir, la lectura de ficciones ofrece al alumno
un sistema coherente a partir del cual dar sentido a su propia existencia y su relacion con los demds y con el mundo.

Anivel diddctico, el relato se establece en torno a los tres momentos de la interpretacion literaria que conforman el arco
mimético. En primer lugar, parte del acontecimiento, que se define «por su relacion con la operacion misma de
configuracion; participa de la estructura inestable de concordia discordante caracteristica de la propia trama; es fuente
de discordia, en cuanto que surge, y fuente de concordia, en cuanto que hace avanzar la historia» (p. 140). La
imaginacion desde la que se escribe y se lee un relato tiene que ver con la exploracion de posibilidades. En segundo
lugar, los personajes sirven como el primer hilo conductor de los hechos: «Esta funcion mediadora que la identidad
narrativa del personaje ejerce entre los polos de la mismidad y de la ipseidad es atestiguada esencialmente por las
variaciones imaginativas a las que el relato somete a esa identidad. En realidad, el relato hace més que tolerar estas
variaciones; las engendra y las busca» (p. 147). En tercer lugar, «la trama se pone al servicio del personaje. Es entonces
cuando se pone realmente a prueba la identidad de este tltimo, que escapa al control de la trama y de su principio de
orden. Se alcanza asf el polo extremo de variacion, en el que el personaje ha dejado de ser un cardcter» (p. 148). Dicho
en otras palabras, el relato refleja una verdadera identidad cuando la evolucion del personaje no solo define un
desarrollo coherente, sino que también produce rupturas en la estructura previa. Esto nos lleve a condluir que la
literatura es un «vasto laboratorio para experiencias de pensamiento donde esta unién se somete a innumerables
variaciones imaginativas» (p. 160).

La narracion real tiene dos diferencias respecto de la narracion ficticia. Por un lado, el individuo establece unas
relaciones de aprendizaje, cooperacion y competicion con otras personas, que generan una imbricacion de la historia
del sujeto con la de otras muchas personas. Por otro lado, la narracién de la vida de una persona es de cardcter abierto
por ambos extremos, las motivaciones por las que una persona es concebida pertenecen a sus padres y su «memoria
se pierde en las brumas de la infancia» (p. 162) y la muerte serd narrada en el relato de quienes sobreviven a la
persona. Por ese motivo, la lectura ofrece al lector (a nuestros alumnos) cierres interpretativos para poder explicar la
propia experiencia. La unidad narrativa de la vida es «un conjunto inestable de fabulacion y de experiencia viva.
Precisamente, debido al cardcter evasivo de la vida real, necesitamos la ayuda de la ficcién para organizar esta (ltima
retrospectivamente en el después» (p. 164). La narracion permite dividir la experiencia humana en episodios
significativos: «mediante la ayuda de los comienzos narrativos con los que la lectura nos ha familiarizado, forzando en
cierto modo el caracter, estabilizamos los comienzos reales constituidos por las iniciativas [...] que tomamos. Y tenemos
también la experiencia, que podemos llamar inexacta, de lo que quiere decir terminar un curso de accion, un episodio
de la vida real» (p. 164). De este modo, el lenguaje es parte de cualquier praxis, pero no es simplemente un paso de
ella, sino que otorga su significado. El lenguaje carga de sentido a las acciones y también al mismo mensaje a través de
la interpretacion que se hace (Ricoeur, 1990, pp. 188-189). La narracion permite la integracion de las relaciones con
objetos y personas, que, al ser distintos del sujeto, representan la ipseidad; y del si mismo del sujeto, que es la
mismidad desde la que se relaciona. Por todo ello, el relato es una herramienta poderosa para comprender la
existencia humana (Ricoeur, 2005, p. 258).

la libertad en la obra de Miguel Delibes. Aplicaciones intermediales en las aulas de
magisterio y de filologfa

Autores como Miguel Delibes nos permiten trabajar la riqueza del lenguaje literario, las mimesis mencionadas
anteriormente y valores sobre los que los alumnos pueden reflexionar. Se realizd una primera experiencia de trabajo
de Miguel Delibes en el aula de primaria en el curso 2020-2021. Los alumnos realizaron una lectura basada en
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conceptos narratoldgicos, que presentaron tanto en un trabajo escrito como en exposiciones en video. En 2021-2022, se
ha coordind el Proyecto de Innovacion Docente 1D2021/194. “La naturaleza es buena. La obra de Miguel Delibes para
trabajar de forma intermedial en el aula los Objetivos del Desarrollo Sostenible”, que ademds de la materia ya
comentada, ha incluido también a la materia de Formacion Literaria, del mismo grado. En este caso se trabajaron los
0DS: Hambre (2), por ejemplo, en Las ratas; la igualdad de género (4), que se puede apreciar en El disputado voto del
sefior Cayo; el trabajo decente (8), en la misma novela; la reduccion de las desigualdades (10), que estd presente entre
otras obras en El camino, la produccion y el consumo responsables (11), que aparece en Diario de un cazador (Gamez-
Pérez, 2021), Diario de un emigrante y Diario de un jubilado. Asimismo, se conto con un taller de herramientas digitales
impartido por el director de la Fundacion Delibes. En 2022-2023, se coordina el PID 1D2022/227 que trata sobre la
libertad, como un tema que atina las cuatro lineas estratégicas que la Fundacién Delibes define como herramientas de
acercamiento de la obra delibeana a la sociedad (medio rural, medio ambiente, infancia e igualdad de oportunidades).
Asimismo, se va a fomentar la competencia de andlisis critico de obras cinematograficas y narrativas y la puesta en
prdctica de expresiones corporales y la elaboracion de materiales intermediales Utiles para trasladar la obra de Delibes
a las aulas de magisterio y filologfa. Este dltimo Proyecto de Innovacion Docente va a realizar un trabajo sistematico a lo
largo de todos los cursos de los grados de magisterio y también de forma puntual en una materia de filologfa y en un
aula de espafiol como lengua extranjera. De este modo, los alumnos van a conocer la obra de Delibes en sus aspectos
propios de la lengua, la literatura y la educacion fisica para luego aplicarlos en su practica profesional. Se siguen
trabajando los Objetivos del Desarrollo Sostenible desde un enfoque procedimental. Este enfoque se alinea con I
demostracion que hace Martin Vegas de que este abordaje combina el desarrollo de valores y el aprendizaje
metacognitivo (2022, pp. 177 ss.) para fomentar que los alumnos realicen una lectura critica de la obra de Miguel
Delibes.

Metodologfas activas

Por limitaciones de espacio, este trabajo se va a limitar a exponer la metodologfa que se va a emplear en la materia de
Ensefianza de la literatura y literatura infantil. El docente no se puede limitar a impartir conocimientos, sino que debe
interactuar con sus alumnos de forma afectiva (Martin Vegas, 2018, p. 17). Por ello, se organiza la materia en base a
metodologfas activas que permitan «interactuar, aprender y evaluar en grupo, propiciando el desarrollo de nuevas
capacidades y competencias» (Filgueira y Gherab, 2020, p. 136).

Aprendizaje colaborativo

El aprendizaje colaborativo es una metodologfa cimentada en principios epistemoldgicos y metodoldgicos mas amplios.
Segln Berrelleza, Osuna, Salazar, y Xicotencatl (2016, pp. 6-7), los modelos constructivistas y el enfoque competencial
estan en la base del aprendizaje colaborativo. Asimismo, un alumno es competente si se dan cuatro condiciones: Si
puede mostrar el conocimiento, si el conocimiento le sirve para algo, si es valorable el éxito de lo que se hace con el
conocimiento y si este se produce de forma colaborativa. (Zarzar, 2010, p. 18). El aprendizaje colaborativo promueve el
compromiso de cada miembro de un grupo con los otros miembros y con la tarea que se realiza. Tal como han
observado Berrelleza et al. (2016), se busca que el alumno acepte la responsabilidad y respete el punto de vista del
otro para generar nuevo conocimiento en conjunto. El didlogo que se establece entre los alumnos puede favorecer
procedimientos y competencias necesarias para diversas tareas: planificacion de tiempo, comunicacion, solucion de
problemas, toma de decisiones, capacidad innovadora y creativa (Garcia Carrefio, 2008).

Barkley, Cross, y Major (2014) sefialan tres aspectos esenciales del método colaborativo:
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e Disefio intencional, el docente ofrece una estructura para que los alumnos construyan conocimiento o, en
nuestro caso, escriban historias a partir de ella. Cada una de las tareas persigue una finalidad que relaciona
esa estructura con su aplicacion.

o (ardcter activo, se hace una distribucion de tareas, si bien, a diferencia del aprendizaje cooperativo, pueden
ser diferentes o la misma segln lo que convenga para la tarea. En el caso del taller, es necesaria esta
flexibilidad para que, dentro de una misma sesion, los alumnos puedan preparar la narracion en algunos
momentos de forma conjunta y en otros distribuyendo distintos aspectos de la estructura literaria.

e (onstruccion de artefactos culturales con un significado compartido. El aprendizaje significativo se produce
porque a partir del didlogo entre los alumnos se llega a un consenso sobre el significado de términos o la
manera en la que se construye el discurso. En este sentido, el taller de escritura produce artefactos que
dependen de la forma con que los alumnos ponen en marcha sus imaginaciones y de como negocian tanto lo
que quieren contar como la forma de hacerlo.

Vamos a ver como las redes sociales pueden ayudar al trabajo del aprendizaje colaborativo en literatura. Este trabajo
recoge los aspectos mds esenciales de la investigacion realizada junto con Gloria Carrera Fernandez para, a partir de los
intereses culturales de los alumnos, potenciar su educacion literaria. Con la utilizacion de metodologas activas se
involucra al alumno en su propio aprendizaje y, al trabajar en equipo, se aporta a los estudiantes una mayor
oportunidad para interactuar con sus compafieros en proyectos donde se comparte tanto el proceso como el resultado,
lo que rompe con los individualismos y mejora las relaciones entre los estudiantes (Ramirez, 2016; Gillies, 2016;
Palomaresy Chisvert, 2016).

Rovira (2017, p. 56) sefiala que las redes sociales tienen que alcanzar entre la comunidad educativa el crédito que
merecen como herramienta pedagdgica, para lo que los docentes deben indagar sobre los mecanismos a partir de los
que generar propuestas educativas con las que brindar a los alumnos conocimientos e incentivar su espiritu creativo
tanto en clase como fuera de clase. Este trabajo persigue integrar las redes sociales como recurso diddctico por Ia
capacidad de estas para integrar a toda la comunidad educativa en las propuestas que se plantean, lo que permitird
también a los padres seguir la evolucion de sus hijos y participar en el centro si lo desean. Ademds, considerando el
volumen de uso de las redes sociales por parte del alumnado en la sociedad contempordnea, desarrollar nuevas
perspectivas en relacion con la utilidad de estos dispositivos contribuird a un mejor uso de estos recursos, lo que sera
un factor muy favorable. De acuerdo con Rovira (2017, p. 56), los docentes de lengua castellana y literatura deben
plantearse la utilizacion de las diferentes herramientas que tienen a su disposicion, incluidas las mds innovadoras,
como las redes sociales, con la finalidad de ofrecer practicas de promocion de la lectura que conjuguen las
manifestaciones multimodales. Asf, para este autor, el uso de la Web 2.0y de todas las aplicaciones que han surgido en
este entorno plantea un escenario para favorecer las prdcticas de las competencias comunicativas, del andlisis y la
valoracion del discurso en las que los alumnos puedan socializar entre si (p. 57).

Hay que tener presente ademds que los docentes tenemos en la actualidad cubrir algunos objetivos relativos a la
alfabetizacion medidtica de los estudiantes (Vanderhoven, Schellens y Valcke, 2014, p. 124). Han de utilizarse de forma
justificada las redes sociales y otras aplicaciones de la web 2.0 para trabajar la competencia mediatica y adquirir el
juicio critico necesario para emplear estos recursos desde una perspectiva analitica y razonada que los lleven a mejorar
sus conocimientos (p. 126). Si tomamos la definicion dada por Pilar Carrera, la competencia medidtica es el proceso
«interpersonal, con el intercambio inter pares que ha encontrado su simulacro medidtico en los conceptos de feedback,
retroalimentacion e interactividad» (2008, p. 77), por lo que los docentes tenemos la tarea de hacer participes a los
alumnos de esta forma de interaccion con fines diddcticos.

Una preocupacion recurrente de la educacion literaria reside en la frecuencia con que los alumnos leen (Trujillo, 2010,
p. 29; Pérez Parejo et al., 2018, 2019). En este sentido, la falta de interés por parte de los estudiantes que cursan las
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etapas de educacion obligatoria se erige como una de las realidades mds preocupantes, o, al menos, una de la que mds
atencion acapara por parte de los docentes. Si bien habitualmente se considera que el fomento de la lectura es una de
las actividades que el docente de lengua debe de potenciar en el alumnado, se trata de una competencia transversal
que, por consiguiente, debe desarrollarse desde todas las materias. De este modo, se pretende que lo propuesto en
este trabajo sea aplicable a distintas disciplinas. Fomentar el habito lector es una de las prioridades actuales que el
sistema educativo debe perseguir porque es la via de acceso a otros conocimientos, asi como una actividad que
favorece la participacion del estudiante en su entorno social, al familiarizarlo con sus manifestaciones culturales
(Trujillo, 2010, p. 32). La educacion literaria requiere un planteamiento que tenga en cuenta los procesos cognitivos y
motivacionales necesarios (Sevilla-Vallejo, 2018, p. 2). En este sentido, diversos estudios sefialan el potencial de las
redes sociales como espacios facilitadores de la lectura y la escritura (Garcia y Marti, 2017; Burgess y Green, 2018).
Asimismo, autores como Ramirez (2016) o Jones y Cuthrell (2011) indican que la utilizacion de las redes sociales puede
favorecer la construccion de una marca personal, o identidad medidtica, que se alinee con otros objetivos personalesy
profesionales.

Portafolio y coevaluacion

En el apartado anterior, se ha sefialado que la metodologia colaborativa permite que los alumnos se impliquen en los
talleres de lectura y escritura. De forma complementaria, el portafolio y la coevaluacion también van a contribuir a
adquirir las competencias generales y especificas de la asignatura universitaria en cuestion y podria emplearse para
otras materias universitarias (Pinto, 2005). Tanto en el trabajo dedicado a comprender y aplicar una obra de Miguel
Delibes como en el taller de escritura es muy importante que los alumnos trabajen de forma conjunta y con mdrgenes
amplios para la creatividad que ofrecen la metodologia colaborativa. Adicionalmente, este abordaje puede ser
mejorado con herramientas que favorezcan la reflexion.

Por un lado, el portafolio nos permite organizar la materia a través de borradores donde es posible valorar el proceso
de escritura. En este caso el portafolio va a componerse de:

*Portafolio grupal

La materia Se estructura en cuatro temas sobre conceptos narratoldgicos para que el alumno conozca los componentes
necesarios para analizar y elaborar ficciones y su valor para la identidad (Historia, Voces, Relato y Narracion); y un
Ultimo tema dedicado géneros literarios de la literatura infantil y sus efectos educativos:

-Accion narrativ:

Portafolio de trabajo

Borrador 1, andlisis de los contenidos de los temas 1y 2.

Borrador 2, andlisis de los contenidos de los temas 3 y 4 y propuesta de aplicacion de los contenidos del tema 5.

Portafolio de evaluacion
Entrega definitiva, texto revisado con los temas 1-5 y presentacion en Youtube.

-Taller de escritura:

Portafolio de trabajo

Borrador 1: Guion 1 (correspondiente al Tema 1. Historia), Version 1, Guion 2 (correspondiente al Tema 2. Voces) y
Versicdn 2.

Borrador 2: Guion 3 (correspondiente al Tema 3. Relato), Version 3, Guion 4 (correspondiente al Tema 4. Narracion) y
Version 4.
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Portafolio de evaluacidn
Entrega definitiva, texto revisado con los Guiones 1-4y el cuento definitivo.

Portafolio individual:

Portafolio de presentacion y evaluacion

Coevaluacion y autoevaluacion del Seminario en grupo reducido 1.
Coevaluacion y autoevaluacion del Seminario en grupo reducido 2.

En la asignatura, se trabaja el portafolio de trabajo, presentacion y evaluacién. Los portafolios de trabajo y portafolio de
evaluacion se detallan en el apartado de Métodos de evaluacion. El portafolio de presentacion se refiere a que los
grupos escogerdn una parte del trabajo que mostrar a los otros grupos, estos a su vez realizardn una coevaluacion.

“Coevaluacion

Por otro lado, cuando los estudiantes toman parte de la propia evaluacion resulta mas rico el debate y la reflexion que
pueden realizar y el docente dispone de indicadores para valorar el trabajo colaborativo. Para ello, a partir de los
conceptos narratoldgicos vistos, se pide a los alumnos que valoren el trabajo de los demds grupos. A modo de ejemplo,
se muestran preguntas relacionadas con el tema Voces:

» 1. Se han incorporado estudios académicos
sobre |la obra del autor.

» 2. Se analiza adecuadamente el papel del
narrador.

» 2. Se describen adecuadamente los tipos y las
facetas de los personajes presentes en la
obra.

Se realizard mediante Google drive y se busca que los alumnos coevallen y el profesor evallie su trabajo con
comentarios constructivos por escrito. En los seminarios en grupo reducido, los grupos expondrdn sus borradores y
entre todos se comentaran sobre los comentarios escritos y las posibilidades de mejorar.

Resultados

Todavia no disponemos de los resultados del Proyecto de Innovacién Docente del curso 2022-2023, por lo que se
aportan los resultados del proyecto de 2021-2022. Los alumnos realizaron trabajos escritos, que expusieron mediante
presentaciones PowerPoint y Canva y en formato Booktube. Se presentan una muestra de resultados:
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4. PERSONAJES NINOS

LAS RATAS"
@La vida de estos personajes es muy 3 ? PERSONAJES
precaria, dura pero a la vez tranquila. ) 5
i ,,-Q
ARGUMENTO El nini El ratero

->Entre 10 y 12 afios de edad

Muy simple, cuenta la historia de estos dos : i
->Su funcidn es dar un punto de rebeldia

personajes que viven en una cueva a los
alrededores de un pueblo Inteligente, trabajador y solitario
pero querido por todo el pueblo o

5. OTROS PERSONAJES

LOS SANTOS INOCENTES

PACO, EL BAJO

Es un buen hombre sumiso y que siempre trata de satisfacer los deseos de Ivan,
obediente y generoso, sirviendo para el cortijo para dar de comer a su familia

SENORITO IVAN

Apasionado por la caza, es descrito en la obra de Delibes como un personaje arrogante

y egocéntrico. El comportamiento s de total autoridad, desprecio y superioridad ante su

il

REGULA familia.

Es una mujer que se preocupa por el bienestar de su familia y, en especial, de sus hijos, de los
cuales desea que estudien y consigan una vida mas llevadera que la suya como campesina.

Imdgenes de las presentaciones realizadas por los alumnos

En estas imagenes se puede observar cémo los alumnos sintetizan en sus presentaciones aspectos propios del texto,
como son las voces y el relato. Los alumnos han analizado a partir de los conceptos narrativos y de las lecturas de clase.
Estos se han aplicado al aula a través de las mimesis de Ricoeur. Finalmente, se han realizado exposiciones mediante
ppt y canva y a través de Youtube: https://www.youtube.com/playlist?list=PL6Fjz5uXRKLIUwxQeltb)YoM6SpMHijpZY En
estas exposiciones dieron sintesis de sus interpretaciones y de la metodologfa para acercar la obra escogida al aula.
Esto se puede observar en las siguientes diapositivas, donde las alumnas analizan el conflicto de la obra y lo aplican
para que sus alumnos de primaria puedan entenderlo:

, » , 210
1 2]
nJ 1 J
Sentimiento de reemplazo por su VERBOS: Calla, quita, vete
hermana pequeiia ADJETIVOS: Pesado, tonto...
SUSTANTIVOS: mierda, culo.
9 jta tiene
= rmanit
nido la herme/
e que ha Vel & 56 YO
Desde o8 prontos que qu

! G
| ——_ R

S

aAC
12 ACTIVIDAD
{Segunda parte)
® Lectura de los tres fragmentos seleccionados. ‘
o Reflexién guiada por el profesor para extraer el tema principal (celos) con ayuda de
preguntas:
- ¢Cémo actia Quico cuando su madre le pilla haciendo travesuras?
- ¢Por qué Quico dice “A ti no te pegan, Cris?
- ¢Cémo se siente Quico en el primer fragmento?

- Cémo se comporta la madre con Quico en el primer fragmento? ;Qué lenguaje usa?
la madre con ] tercer ¢Qué lenguaje usa?

.iﬁﬁhnnudnlbinumhinhmT
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En estas imagenes relacionadas con £/ principe destronado, se ve la forma con la que los alumnos relacionan el tema con
el trabajo de los niveles lingiifsticos del Iéxico, al pedir al alumno que se fije en el lenguaje concreto, y de la sintaxis, al
pedir explicaciones sobre oraciones, y cémo lo llevan luego a la experiencia del alumno.

Asimismo, el proyecto tuvo como resultado la colaboracion con la Fundacion Miguel Delibes. Fernando Zamdcola, su
director, impartio una sesién formativa a los alumnos.

Finalmente, se consulto la satisfaccion del alumnado y se obtuvieron los siguientes resultados:

Cuestionario de satisfaccion sobre las actividades
1 La realizacion de la exposicion oral me ha servido para aumentar mis conocimientos Tedricos sobre 1a asignatura.
Respuesta Media Total
Mucho - 19% n
Bastante

—— 0% ol

Poco - 21% 12

Total responses 10 question —— 100% 51/57

Se puede observar que predomina la valoracion “bastante”, con lo que podemos valorar de manera cualitativa que los
alumnos apreciaron el trabajo hecho y, por ello, se ha organizado un nuevo proyecto para este curso, del que
esperamos poder ofrecer resultado en una futura publicacion.
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Resumen.

La accion narrativa es un método de analisis literario que fomenta que fomenta que el alumno haga uso operativo de
los niveles lingtisticos y, entre otros conceptos, el arco mimético de Paul Ricoeur para realizar una reflexion personal.
Este trabajo presenta una justificacion legal y un planteamiento tedrico para abordar la literatura desde la accion
narrativa en el aula de magisterio, de forma que los alumnos trabajen en el lenguaje de forma operativa y se relacionen
de forma personal con la lectura. Se aplica a la obra de Delibes porque ofrece a los alumnos un reto de acercarse a la
riqueza lingtiistica y temdtica de sus narraciones y adaptarlas a su aula y comunicar, utilizando las redes sociales, sus
resultados en formato Booktube. Finalmente, se pueden apreciar los resultados que generan los alumnos respecto de
los niveles Iéxico, sintdctico y textual y su nivel de satisfaccion.

Palabras clave. Andlisis literario; Niveles lingtisticos; Accion narrativa; Redes sociales.

Abstract.

Narrative action is a method of literary analysis that encourages the student to make operational use of linguistic levels
and, among other concepts, Paul Ricoeur's mimetic arc for personal reflection. This paper presents a legal justification
and a theoretical approach to approach literature from narrative action in the teacher training classroom, so that
students work on language in an operative way and relate personally to reading. It is applied to the work of Delibes
because it offers students a challenge to approach the linguistic and thematic richness of his narratives and adapt them
to their classroom and communicate, using social networks, their results in Booktube format. Finally, the results
generated by the students regarding lexical, syntactic and textual levels and their level of satisfaction can be appreciated.

Key-words. Literary analysis; Linguistic levels; Narrative action; Social networks.

Santiago Sevilla-Vallejo
Universidad de Salamanca
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