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1. Las pruebas de Aptitud
para el Acceso a la
Universidad, objeto de

debate

I AS pruebas de aptitud para el acceso a la

universidad vienen siendo desde hace
bastantes anos objeto de polémica. Sucesoras de la
anterior prueba de madurez y reguladas por Ley
en 1974, han sufrido cambios notables en sus casi
dos décadas de existencia. Muchos de estos cam-

hios se han debido precisamente al debate genera-

do en torno suyo (Munoz Vitoria, 1993).

La dltima reforma destacable en su concep-
cion y organizacion se llevo a cabo en 1987, tras
un periodo de movilizacién estudiantil que utilizd
la supresion de dichas pruebas cono una de sus
principales banderas. La apertura de un proceso

de negociacién con las organizaciones de estu-

diantes permitié llegar a un acuerdo acerca de su
reforma, que comenzé a aplicarse a partir de 1988.

Las modificaciones realizadas en 1987 y 1988
pretendian, por un lado, reorganizar los ejercicios
para dar una respuesta mis exacta a los funda-
mentos que inspiraban las pruebas, procurando
que el alumno acreditara un nivel de formacion
general y madurez suficiente para acceder a la
Universidad, a la vez que unos conocimientos
especificos que pudieran servir como criterio obje-
tivo para cursar determinados estudios universita-
rios. Asi, en el primer ejercicio desaparecia la con-
ferencia, y en el segundo ejercicio el alumno
debia responder a las materias que habia cursado
de acuerdo con la opcién por él elegida en los
estudios de COU.

Por otro lado, se establecia un cuadro de
correspondencia entre la opcion cursada por el
alumno en COU y los estudios correspondientes

para los cuales dicha opcién otorga preferencia. El
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conjunto de modificaciones introducidas tendia a
garantizar una mayor objetividad, junto a una con-
crecion prictica de la conexién entre opciones del

Bachillerato y estudios universitarios.

Con la introduccién de las reformas ha coe-
xistido una acusacla sensibilidad social hacia el
tema, que todavia existe y se pone de relieve en
los extensos comentarios periodisticos generados
cada afio en los meses de junio y julio. Tanto por
el volumen de personas implicadas de uno u otro
modo en ellas como por la trascendencia que tie-
nen para el futuro académico y profesional de los
estudiantes, las pruebas para el acceso a la univer-
sidad constituyen una cuestion «apasionantes, en el

mds puro sentido de la palabra.

Desde 1988 se ha venido manteniendo la dis-
cusién en torno al modelo de pruebas para el
acceso a la universidad, aunque sin alcanzar los
niveles de acritud y virulencia de anos atrds.
Iniciativas como la del «distrito compartido- o ¢l
reciente estudio experimental de pruebas objetivas
para el acceso a la universidad, y la reaccién
expectante que una y otra han generado en la
prensa, no son sino manifestaciones de la aguda
sensibilidad hacia esta cuestion tanto entre las
autoricades ministeriales como en el conjunto de

la sociedad espafiola.

Sin embargo, tamhién esa sensibilidad ha ido
modificindose. Si hace tan sélo algunos anos
abundan las manifestaciones en favor de la elimi-
nacion de las pruehas, hay que reconocer que no
es tal lu opinién predominante hoy en dia.
Aunque hay grupos y personas que contindan
negando la conveniencia de realizar pruebas con

finalidad selectiva, la mayor parte de las criticas

recientes se refieren mds bien a las caracteristicas
de dichas pruebas, sus efectos y su proceso de
calificacion (Aguirre de Circer, ed., 1984b; Latiesa,
comp., 1986; Latiesa y otros, eds., 1991; Escudero,
1991).

Las criticas apuntan en muchas direcciones,
pero las mis frecuentes indican que el examen de
selectividad es poco objetivo, dependiendo sus
resultados de factores en buena medida aleatorios.
Dichos juicios insisten en que las calificaciones no
dependen exclusivamente de los conocimientos,
hahilidades y madurez de los estudiantes en el
momento de realizar el examen, sino de factores
diferentes que escapan a su control: el tribunal
examinador, la parte especifica del programa a
que se refieren las preguntas, los criterios de califi-
cacion, entre otros. A ello habria que sumar el
efecto de las notas otorgadas por el centro de pro-
cedencia y, en algunos casos, la existencia de
pruebas especiales para ciertos grupos de alum-
nos. Se detecta, por tanto, una cierta desconfianza

en relacion a la objetividad de las calificaciones.

El desarrollo de ese sentimiento ha ido para-
lelo al desplazamiento de la funcion central atri-
buida a las pruebas. En un primer momento fue-
ron concebidas como pruebas de -madurez- para
la entrada en la Universidad y, por tanto, sélo pre-
tendfan fijar el nivel que los alumnos de bachille-
rato debian superar para ser considerados capaces
de seguir estudios universitarios. Mds tarde, a
medida que las universidades fueron teniendo pro-
blemas de capacidad para acoger nuevos alumnos,
se asigno a la prueha la funcién de ordenar a los
estudiantes para otorgarles prioridad en la elec-

cion de carrera (Munoz Vitoria, 1993).
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A medida que esta funcion -ordenadoras ha
ido aumentando su importancia, el conjunto de la
sociedad espanola ha desarrollado una sensibili-
dad mds aguda hacia la objetividad de las califica-
ciones y del proceso selectivo que implican.
Puesto que se acepta de manera hastante generali-
zada que las pruebas son necesarias (0 al menos
inevitables), se trata de asegurar que seleccionen
del modo mis justo posible. Dicho de otro modo,
cada vez se exige a las pruehas que cumplan su

funcion ordenadora de manera mds justa y eficaz.

Esta demanda implica, al menos, dos exigen-
cias. La primera, asegurar la igualdad de condicio-
nes de todos los alumnos, evitando que algunos se
vean [avorecidos por el centro de procedencia o
por un tipo especial y no justificado de prueba. La
seguncli, asegurar que las pruehas son equitativas
y discriminantes, lo que implica mejorar su capaci-

dad de discriminacion, su fiabilidad y su validez.

Dado que las pruebas constituyen el mecanis-
mo fundamental para regular el acceso a los estu-
dios universitarios y que, por tanto, determinan en
huena medida el futuro académico y profesional
de los jévenes, es imprescindible asegurar su justi-
cia y, como fendmeno asociado, su credibilidad.
ara ello, la administracion educativa tiene que
cuidar especialmente ¢l cumplimiento de las dos
exigencias arriba sefaladas. Asi pues, cualquier
modificacion que se introduzca en el actual siste-
ma de pruebas de acceso a la universidad habri
de dar respuesta a esa demanda de justicia e igual-
dad.

2. Estudios realizados
acerca de las Pruebas
de Aptitud para el
Acceso a la Universidad

I A sensibilidad existente hacia esta cues-

tion no se ha limitado a las familias y
medios de comunicacion, también ha sido compar-
tida por los investigadores y por el propio
Ministerio de Educacién y Ciencia. Entre los pri-
meros hay que comenzar citando obligadamente a
Tomis Escudero, de la Universidad de Zaragoza,
verdadero pionero en el estudio de esta problemd-
tica, quien en sus trabajos de 1978, 1981, 1984,
1987 y 1991 (algunos de ellos en colaboracién con
otras personas) ha ido presentando y analizando
diversos aspectos de la misma. Escudero formd
parte de la Comision que, por encargo del
Ministerio de F.ducacién'y Ciencia, elaboré la pro-

puesta para la reforma de las pruehas en 1987.

Otro investigador que se interesd pronto por
el tema fue Iiigo Aguirre de Circer, que realizo
sendos estudios en 1984 y 1986 y coording un
seminario celebrado en la Universidad Auténoma,
cuyas ponencias fueron publicadas por el Centro
de Investigacién y Documentacion Educativa
(CIDE) en 1984, con el titulo La selectividad a
debate. En ese volumen se incluyen trabajos,
generalmente de alcance limitaco, realizados por

diversos profesores e investigadores.

Otras jornadas, en este caso internacionales,
fueron las celebradas en 1986 bajo el auspicio del
CIDE y ¢l Consejo de Universicades y publicadas
con el titulo Demanda de educacion superior y

rendimiento académico en la Universidad. Aunque
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no se centraron exclusivamente en las pruchas
para el acceso a la universidad, incluyeron algunos

trahajos con esa temdtica.

Promovidas por el CIDE y el ICE de la Univer-
sidad Politéenica de Madrid, se celebraron en 1990
unas jornadas acerca de La investigacion educati-
va sobre la Universidad, cuyas actas fueron publi-
caclas por Latiesa y otros con idéntico titulo. En la
seccion dedicada especificamente al acceso a lu
universidad se presentaron ulgunos trabajos de

indudable interés.

Entre los dltimos trabajos realizados por
investigadores individuales, cabe destacar la tesis
doctoral de Fernando Mufoz Vitoria que, con el
titulo El sistema de acceso a la Universidad en
Espatia: 1940-1991(), fue defendida en la
Universidad Complutense de Madrid en junio de
1992 y el libro de Juan M. Moreno Olmedilla, Los
exdmenes: Un estudio comparativo. Graduacion
secundaria y acceso a la Universidad en seis paises
occidentales, 1La novedad del primero respecto a
los trabajos anteriores consiste en la perspectiva
histdrica del tratamiento legislativo y sociologico.
El interés del segundo radica fundamentalmente

en su enfoque comparativo.

Como puede ficilmente apreciarse, el
Ministerio de Educacién y Ciencia, gencralmente a
través del CIDE, ha fomentado los estudios sobre
las pruehas para el acceso a la universidad, por
medio de seminarios, jornadas y diversas publica-
ciones. Pero su actuacion no se ha limitado al

fomento de esa linea de investigacion. En respues-

(*) N. del E. la tesis ha sido publicada, F. Mufoz Vitoria
(1993): Kl sistema de acceso a la Universidad en Esparia:
19940-1990. Madrid: CIDE.

ta a los problemas que las pruebas presentan y a
las demandas y exigencias que desde la sociedad
se plantean, ha desarrollado en los dltimos anos

un conjunto de estudios sobre las mismas.

En primer lugar, habria que citar el encargo
efectuado al CIDE en 1987 para estudiar los resul-
tados de las pruebas, en érminos globales y en
funcion de diversas variables. Fruto del mismo fue
un informe policopiado sobre los resultados de las
pruebas de junio de 1987 (Mufioz-Repiso y otros,
1988). Ese primer estudio, que encontrd cierto eco
incluso fuera de los circulos ministeriales e investi-
gadores, marco una linea de trabajo que se pro-
longaria en anos sucesivos. Con los resultados
ohtenidos en las convocatorias de 1987, 1988 y
1989, en una muestra de universidades espafolas
de diferentes caracteristicas, se ha elaborado uno
de los estudios globales mids completos que se
poseen en la actualidad (Muioz-Repiso y otros,
1991). Dicho trabajo constituye referencia obligada
para acercarse hoy al estudio de las pruebas para

el acceso a la universidad,

Por otra parte, el CIDE realizé un estudio de
tipo comparativo (Gonzilez y Valle, 1990), con la
intencion de dibujar el cuadro internacional de los
procedimientos y mecanismos de acceso a la uni-

versidad en los paises de nuestro entorno.

Por ultimo, hay que citar dos encargos efec-
tuados al CIDE en los dltimos anos. El primero,
cuya aplicacioén se reulizé en junio de 1991, tenia
por objeto estudiar la utilizacion de pruebas obje-
tivas para el acceso a la Universidad. El ensayo no
consistié en aplicar las tradicionales pruebas «tipo
test-, generalmente compuestas por preguntas de

alternativa miltiple, sino otras de caricter mixto.
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Junto a preguntas abhsolutamente cerradas, las
pruebas inclufan cuestiones abiertas a las que el
estudiante debia responder libremente, pero cuya
correccion se realizod de acuerdo con criterios
estrictos previamente establecidos. El informe del
mismo (CIDE, 1991a) recogié en anilisis sistemdti-
co de los resultados obtenidos con dichas pruebas
por una muestra de estudiantes madrilenos, asi
como su comparacion con los obtenidos en las
pruchas ordinarias. A partir del mismo se elabord
un segundo documento (CIDE, 1991h), de caricter
mis reflexivo y que planteaba algunas sugerencias

de actuacion.

El segundo trabajo, llevado a cabo en junio
de 1992, consistié en realizar una doble correccion
de los ejercicios presentados por los alumnos per-
tenecientes a un determinado tribunal de la
Universidad de Zaragoza. Para ello se selecciond
un tribunal -paralelos, que corrigio, en condiciones
semejantes 2 las del tribunal oficial, una copia de
las pruebus realizadas por los estudiantes. El andli-
sis posterior permitié comparar la discrepancia
entre ambas correcciones y su influencia en las

calificaciones otorgadas (CIDE, 1992).

Por dltimo hay que sefalar la experiencia
acumulada en ese campo a través de otros dos
tipos de pruehas de acceso que se realizan en la
actualidad: la de los alumnos con estudios extran-
jeros convalidables, a cargo de la UNED (o excep-
cionalmente en las Consejerias de Educacion de
las Embajadas de Espaia) y, muy en especial, la
regulada para los que han superado las ensefan-
zas del 2% ciclo del plan experimental para la
Reforma de las Ensefanzas Medias (Orden de 16

de mayo de 1988 - BOE del 18) y que en el territo-

rio de gestion directa del Ministerio de Educacion
y Ciencia organiza también la UNED.

El seguimiento del desarrollo y resultados de
esta Gltima prueba, iniciada en el curso 1986-87 y
que se prolongard hasta el 1992-93, constituye una
valiosa fuente de informacion, especialmente rele-
vante para algunas de las propuestas de modifica-
cion de la actual, que mds adeluante se exponen,

A la vista de estos datos, puede apreciarse
que el Ministerio de Educacion y Ciencia ha desa-
rrollado un amplio conjunto de estudios, con el
doble propésito de conocer en detalle y con pro-
fundidad el funcionamiento de las pruebas actua-
les y ensayar algunas modificaciones. De este con-
junto de trabajos pueden extraerse algunas conclu-

siones, que se sintetizan a continuacion.

3. Principales conclusiones
que se extraen de los

estudios realizados

D EL andlisis de este conjunto de trabajos
surgen dos conclusiones inmediatas. La
primera s que Espaia utiliza un sistema de acce-
so a la Universidad que es en conjunto hastante
similar a [a mayoria de los paises de nuestro entor-
no (Gonzilez y Valle, 1990; Moreno Olmedilla,
1992). no obstante, cabe destacar una diferencia
importante con paises como Francia, Alemania o
Italia, cuyo sistema educativo es cercano al nues-
tro. En cllos, la prueba aplicada cumple una fun-
cion de certificacion del final de la educacion
secundaria, al tiempo que constituye un requisito
para acceder a la ensefanza superior. Por el con-

trario, en Espafia la prueba tiene como objeto
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exclusivo la regulacion del acceso a la Univer-

sidad.

A pesar de esta diferencia en el caricter de
las pruebas, se aprecian analogias en lo que se
refiere a su concepcion académica, organizacion y
distribucion por materias, asi como a la composi-
cién de los tribunales o la validez nacional de los
diplomas. También hay que senalar que todos los
paises evitan la aplicacion de un criterio Gnico de
seleccion y combinan el expediente académico y
los resultados de las pruebas a la hora de calcular
la nota glohal de acceso (Escudero, 1991b). Quizds
las diferencias mis significativas radiquen en el
tipo de pruehas, generalmente mds detalladas y
con mds cuestiones que las espanolas, en la intro-
duccion de un examen oral para las lenguas nacio-
nales y extranjeras y en la frecuente conservacion
de lus calificaciones de las partes aprobadas para
sucesivas convocatorias. El conjunto de cuadros
recogidos en el Anexo I (Gonzilez y Valle, 1990,
pp. 180-184), que sintetizan las principales carac-
teristicas de los sistemas de acceso a la universi-
dad en seis paises de la Furopa comunitaria, per-
miten apreciar claramente las semejanzas y dife-

rencias existentes.

Por su parte, también el estudio de Moreno
Olmedilla (1992) destaca algunas diferencias rele-
vantes entre los seis paises que analiza, lo que le
permite hablar de diversos modelos de examen.
En concreto, contrapone el modelo de los paises
anglosajones (Estados Unidos, Inglaterra-Gales y
Alemania) con el de los paises mediterrineos
(Francia, Italia y Espaiia). No obstante, mds alld de
la constatacion de tales diferencias, termina desta-

cando la existencia de lo que denomina lineas de

convergenciar, que acercan los sistemas de exdme-
nes de unos y otros paises. De entre sus conclu-
siones cabe destacar la demanda generalizada que
existe en todos los paises de una alta comparabili-
dad de los resultados obtenidos, que obliga a ase-
gurar un alto grado de objetividad en la elabora-

cién y correccion de las pruebas.

Tras el andlisis comparativo, se hace evidente
una segunda conclusién: el actual sistema espanol
de acceso a la universidad es mejorable, pero no
puede en absoluto considerarse que la prueba sea
una «oterfas, como u veces se dice y escribe con
hastante ligereza. Seglin se afirma en una publica-
cion reciente del CIDE, dicho sistema -es global-
mente adecuado o justo, es decir, guarda relacion
sobre todo con el rendimiento anterior de los
alumnos vy no con elementos extrafios como
podrian ser el azar, la suerte, el tribunal o el tipo
de centro. Esta verdad tan simple y de sentido
comiin es importante que la conozcan los estu-
diantes a quienes se hace un flaco servicio al tras-
mitirles la idea de que en la Selectividad “puede
pasar cualquier cosa”. No es asi: un alumno puede
prever con poco margen de error cudl serd su
resultado en Selectividad, conociendo su trayecto-
ria académica y la tradicién en el acceso a la uni-
versidad del centro en que cursa estudios-
(Mufioz-Repiso y otros, 1991, p. 137). Por otra
parte, debe insistirse en que el hecho de que la
calificacion final se obtenga promediando el resul-
tado de las pruebas con el expediente contribuye
a disminuir atn mds la aleatoriedad del procedi-

miento de acceso.

No obstante, estos comentarios no permiten

llegar a la conclusién de que las pruehas sean per-
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fectas. De hecho, hay algunos aspectos mejorables
que aconsejan la introduccién de modificaciones

en las mismas.

En primer lugar, a pesar de las mejoras intro-
ducidas en 1987 y 1988, los datos disponibles
(Munoz-Repiso y otros, 1988 y 1991) indican que
la prueba sigue siendo homogeneizadora y que la
distribucion de sus calificaciones pricticamente no
ha variado entre 1987 y 1989: el 66% de los alum-
nos sigue obteniendo una nota comprendida entre
4y 6; ha disminuido algo la proporcion de los que
suspenden con menos de 4 (del 16 al 13,2%) y en
cambio han aumentado los que obtienen entre 6 y
7 (de 14 a 16%); pero el porcentaje de los notables
se mantiene en torno al 4% y el de los sobresalien-
tes sigue en un escasisimo 0,1%. Bien es verdad
que, al ser la nota de examen la media de la suma
de ocho calificaciones, siempre tenderd hacia el
centro de la escala. Sin embargo, seria lGgico
esperar und mayor proporcion de alumnos con

calificacion de notable y sobresaliente.

En segundo lugar, la prueba introduce discri-
minaciones no deseadas. Los alumnos con nota
media de notable y sobresaliente en el expediente
sufren mayor «devaluacion- de sus notas que los
de suficiente y hien, es decir, la diferencia entre su
expediente y la nota del examen es significativa-
mente mayor y la probabilidad de mantener su
propia media de expediente en el examen es
menor (para los de sobresaliente es de un 1% y
para los de suficiente de un 14%). También hay
resultados ligeramente distintos en funcion de la
opcién elegida, tanto en lo que se refiere a la dife-
rencia media entre expediente y examen como al

porcentaje de aptos. Otro grupo que sistemitica-

mente ohtiene peores resultados relativos en las

pruchas de acceso son las mujeres.

En tercer lugar, lo que quizd sea mds impor-
tante, existe la conviccién de que se puede y
deben mejorar la validez, la fiabilidad y el poder
de discriminacion de las pruebas actuales, funda-
mentalmente a través de la revision del tipo de
examen y la mejora de sus condiciones de correc-
cion. Lo cierto es que hasta ahora no se han reali-
zado demasiados estudios acerca de ambos extre-
mos. El caricter selectivo de las pruebas y su
papel fundamental para el acceso a la universidad
han dificultado su utilizacion por los investigado-
res. No obstante, algunos datos, como la simple
comprobacién de las variaciones que se producen
en las calificaciones tras las solicitudes de revision,
apuntan u que el criterio de los correctores dista
de ser undnime. También abunda en esta impre-
sién la existencia de osciluciones, entre universidi-
des y en el interior de éstas, en el porcentaje
medio de aprobados a lo largo del tiempo. En esta
misma direccion se orienta el estudio de A. Sans,
quien, a partir de los resultados de las pruebas
para el acceso celebradas en la Universidad
Auténoma de Barcelona en 1987, llega a la conclu-
sion de que «las diferencias entre tribunales, espe-
cialmente en asignaturas de letras y humanidades,
son la fuente de error mds importantes en lo que
se refiere a la calidad métrica de las pruebas
(Sans, 1991, p.225). Y semejante es la conclusién
que parece desprenderse de algunos anilisis
secundarios realizados por el CIDE en el marco
del estudio experimental de pruebas objetivas para
el acceso a la universidad (CIDE, 1991b, p.5).
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El estudio mas explicitamente orientado en
esta dircecion es el que desarrollé el CIDE, en
coordinacion con la Universidad de Zaragoza, en
junio de 1992. Como se indicaba anteriormente, en
€l se analizo la posible discrepancia entre dos
correcciones paralelas de las pruebas realizadas
ante un tribunal de dicha universidad. Pese a lo
limitado de la experiencia, se pusicron de mani-

fiesto algunas conclusiones (CIDE, 1992):

a) Hay varias asignaturas en que las dos
correcciones produjeron distribuciones de
notas con distinta media, llegando a pro-
ducirse discrepancias manifiestas en algu-
nas pruebas concretas, si bien debe decirse
que las diferencias llamativas resultaron
excepcionales.

h) El andlisis de los coeficientes de correla-
cion de las calificaciones otorgadas en
cada una de las asignaturas puso de relie-
ve que las asociaciones menores corres-
ponden a asignaturas comunes o de letras,
a lus que tradicionalmente se asocia una
mayor dificultad para objetivizar las correc-
ciones. Desde este punto de vista, resulta
mucho mds satisfactoria la correccion de
las asignaturas de ciencias.

C

S

No obstante lo anterior v debido al efecto
producido por el elevado nimero de prue-
bas y su promedio con el expediente, la
doble correccién no introdujo grandes
diferencias entre las notas medias de las
pruebas y las globales de acceso. Asi, el
coeficiente de correlacion entre ambas
notas medias es de 0.89, que se eleva a

0.95 en el caso de las notas globales de

acceso. En conjunto, puede decirse que los
tribunales produjeron distribuciones de
notas finales con diferente media pero alta-

mente correlacionadas.

d) La alta correlacion general encontrada no
debe enmascarar el efecto, por limitado
que sea, de discrepancia entre ambas cali-
ficaciones para determinados individuos.
En concrelo, es digna de mencion la dis-
cordia encontrada en casi un 10 por ciento
de los casos, calificados alternativamente
de apto 0 no apto por uno u otro tribunal.
Si bien la diferencia es tan sélo de déci-
mas, puede tener influencia decisiva en la
calificacion final positiva o negativa, asi
como en la posibilidad de acceso a deter-

minados estudios.

Sin duda, la incidencia que la correccidn
pueda tener sobre la calificacion alcanzada por los
estudiantes, desde un punto de vista individual, es
un aspecto a considerar muy especialmente a la
hora de pensar en introducir modificaciones en el

sistema de pruebas.

Precisamente con la finalidad de estudiar la
utilizacion de otro tipo de pruebas mis fiables y
con mayor capacidad de discriminacion se llevo a
cabo por el CIDE el ensayo antes mencionado de
pruehas objetivas para el acceso a la Universidad.
Aunque los documentos producidos (CIDE 1991a
Y b) recogen mis extensamente los resultados del
estudio, parece oportuno presentar de manera

sintética sus principales conclusiones:
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a) Quizis el resultado mds llamativo del estu-

dio experimental sea que pueden conse-
guirse altos indices de fiabilidad con pre-
guntas abiertas, si existen unos criterios de
correccion claros y precisos y si las contes-
taciones requeridas de los alumnos no son
muy largas. Sin embargo, hay indicios
serios de que, aunque estos criterios exis-
tan, si la respuesta del alumno es muy
larga, los indices de fiabilidad tienden a
hajar considerablemente. Por otra parte,
dichas pruchas gozan de un notable poder
de discriminacion, lo que permite ordenar
a los alumnos de manera justa y eficaz,
evitando en lo posible la influencia del

aZar,

h) El estudio también pone de manifiesto que

C
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las pruebas con preguntas cerradas o
abiertas cortas permiten examinar extensa-
mente el programa de una asignatura, lo
que redunda en favor de su validez de
contenido. No obstante, con este tipo de
pruehas se plantea un problema digno de
consideracion: se trata de la existencia de
objetivos de dificil o imposible medicion a
través de ellas. Concretamente, si uno de
los principales objetivos de las pruchas de
acceso a la Universidad es el de valorar la
-madurez- del alumno, cabe plantearse
hasta qué punto ello es posible con prue-

bas como éstas.

Un tercer resultado del estudio es que la
dispersion de calificaciones no aumentd
significativamente con la aplicacién de

pruehas objetivas, aunque si lo hizo el
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numero de suspensos. Pero el anilisis de
cada una de las pruebas por separado
arrojd una conclusion que matiza la ante-
rior: tomadas una a una, se observa que
las pruebas con mejores indices psicomé-
tricos (generalmente, también las mejor
confeccionadas) consiguen una mejor dis-
persion de calificaciones. Ello abunda en
la necesidad de extremar la atencién en
todo lo que se refiere a la confeccion de

pruehas.

d) Un resultado paralelo al anterior es que las

€

St

distribuciones obtenidas con las pruebas
objetivas resultan mds consistentes y pre-
sentan menos irregularidades que las obte-
nidas con las pruehas tradicionales. Quiere
ello decir que ofrecen mis garantias de
que los resultados obtenidos por los alum-
nos no son producto del azar, esto es,
poseen un mayor poder de discriminacion.
Dicho de otra manera, podemos estar mis
seguros de que la ordenacion de dos alum-
nos con calificiciones cercanas es conse-
cuencia de la diferencia existente entre sus
pruehas y no de otros factores aleatorios.
En ese sentido, las calificaciones resultan

mas justas.

Una altima conclusion del estudio es que
la preparacién de pruebas con un alto
poder de discriminacién es un proceso
complejo que exige el empleo de procedi-
mientos técnicos adecuados. En concreto,
la confeccion de un banco amplio de pre-
guntas con un adecuado nivel de dificultad

y la realizacion de estudios piloto resultan



necesarias para preparar pruebas con un
poder de discriminacién apropiado al nivel
de los alumnos que se presentan a las

pruebas para el acceso a la universidad.

Como se decia mds arriba, los estudios reali-
zados ponen de manifiesto que los resultados glo-
hales de acceso muestran coherencia con la tra-
yectoria acacdémica de los alumnos. Ahora bien,
mis alld de los resultados globales, hay que preo-
cuparse también por las calificaciones individua-
les. Aunque ligeras variaciones en el -orden- final
de los alumnos no tengan significacion estadistica,
pueden tener una transcendencia decisiva para los
interesados quienes, con una décima mis o
menos, pueden verse admitidos o no en los estu-
dios de su preferencia. En este sentido, es funda-
mental que la prueba sea lo mis objetiva posible y
que los criterios de calificacion sean tan exigentes
cuanto sea necesario para garantizar los miximos
de rigor y equidad.

Owro hecho que citan varios de los estudios
resefiiclos es la caida sistemitica de la calificacion
global de las pruehas con relacion al expediente.
Ello se debe, sin duda, a la diferencia de criterios
de evaluacién mantenidos a lo largo del bachille-
rato y los utilizados en la correccion de las prue-
has. Ademis, no resultan ficilmente comparables
las notas obtenidas en unas pruebas celebradas en
dos dias con L otorgada por distintos profesores a
lo largo de varios afos.

Sin embargo, no todos los alumnos sufren
dicha caida en la misma medida. Y lo que es cier-
to para los alumnos, también lo es para los cen-
tros. En algunos centros las diferencias entre las

calificaciones de los alumnos en la prueba de

acceso y las notas del expediente son superiores a
la media, aunque el nimero de centros es
pequedo y, ademds, no presentan caracteristica
homogéneas. Este problema, en consecuencia,
debe abordarse de manera individualizada y no
colectiva,

Diversas informaciones reunidas por ¢l
Servicio Central de Inspeccidn en los tltimos anos
ponen de manifiesto algunos datos interesantes a

la hora de estudiar este fendmeno:

a) En primer lugar, se aprecia que la edad es
un factor determinante en los resultados,
tanto del COU como de las pruehas para el
acceso, ya que los alumnos mayores de 18
anos suspenden en mayor medida en
ambos. Dado que ese alumnado acude
principalmente a los centros piblicos, esta-
mos ante uno de los factores que explican
los peores resultados obtenidos por

muchos de ellos.

b) En segundo lugar, la mayoria de los cen-
tros mantienen una diferencia entre expe-
diente y calificacion global comprendida
en el intervalo de uno a dos puntos. Este
hecho garantiza una cierta estabilidad en el
comportamiento de los centros de un ano
a otro. No obstante, hay dos grupos
(pequenos) de centros que se salen de la
norma: uno cuyas diferencias son muy
reducidas (menos de un punto) y otro con
diferencias muy grandes (superiores a dos

puntos).

A pesar de que alguien pudiera deducir lo

contrario de la observacién anterior, la considera-
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cion del expediente a la hora de caleular la nota
global de acceso continta resultando imprescindi-
ble. En efecto, existe acuerdo en que una de las
funciones de las pruehas es la -predictora- del
¢xito en los estudios posteriores. Y hay datos con-
cluyentes de que el expediente es mejor predictor
del rendimiento en los estudios universitarios que
las pruebas realizadas (Escudero, 1981 y 1986).
Por ello, no estaria en absoluto justificada la
minusvaloracion de aquel en el cdleulo de la califi-

cacion global de acceso.

Esta Gltima observacién induce una considera-
cion relativa a los -efectos no deseados produci-
dos por la situacion actual, asi como los plantea-
dos por las posibles medidas correctoras que
pudieran adoptarse. Es éste un aspecto crucial a

considerar previamente a la toma de decisiones.

Baste con sefalar un cjemplo que puede servir

para cerrar este apartado.

Dicho (en este caso, hipotético) -efecto no
descador podria manifestarse como consecuencia
de la modificacion del tipo de pruebas aplicadas.
Se ponia de relieve al comienzo de este apartado
que los paises europeos de nuestro entorno no
aplican pruehas objetivas (tipo stest-) para el acce-
so a la universidad, al contrario de lo que ha sido
la tradicion estadounidense. Hay quien puede
ohjetar que ello es debido a una percepcion social
negativa de dicho modelo de examen. Sin embar-
go, hay razones de mayor peso para rechazar su
aplicacion generalizada. Quizds la argumentacién
mis poderosa en contra de la generalizacion de
las pruebas objetivas pueda encontrarse en el efec-
o que las mismas ejercen sobre la ensefanza de

los cursos anteriores. Como ha dicho escudero

(1984), en la acwalidad el sindrome de selectivi-
dad- condiciona el desarrollo del COU y, en buena
medida, de todo el BUP. La introduccién de un
modelo de pruebas objetivas reforzaria agudamen-
te este efecto negativo. El informe emitido por el
Servicio de Innovacion acerca del estudio experi-
mental del CIDE alertaba sobre este hecho: -las
pruebas objetivas significan una fuerte “realimen-
tacién” para las ensenanzas previas a la prueba.
[...] Toda prueba produce, desde luego, efectos de
realimentacion [...] pero los de las pruebas objeti-
vas son seguramente mis fuertes- (Servicio de
Innovacion, 1991, p. 8). Y no es casual que, en
paises tradicionalmente partidarios de las pruebas
objetivas, como los Estados Unidos, se eleven
voces que reivindican un tipo de evaluacion mds
ajustado a la naturaleza diversa de las materias
objeto de estudio v a la diversidad de aspectos a

evaluar en cada una de ellas.

De acuerdo con estas consideraciones, cual-
quier modificacion que finalmente se apruebe para
las pruehas de acceso habrd de ser cuidadosamen-
te sopesada, pues bien pudiera ocurrir que, tratan-
do de resolver algin problema, introdujese otros
inesperados. Los abundantes estudios realizados
sobre el sistema actual de acceso a la ensenanza
superior constituyen una llamada a la cautela a la
hora de tomar decisiones sobre propuestas como

las que a continuacion se presentan.

En conclusion, las pruebas de aptitud para ¢l
acceso a la Universidad deben satisfacer, de modo
equilibrado, diversas necesidades. Por un lado, las
pruebas de aptitud se convierten en la tnica eva-
luacion externa del sistema y, en este sentido,

desempenan un papel fundamental en el equili-
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brio de las ensenanzas impartidas y en la homolo-
gacion de los distintos centros que las imparten,
piiblicos o privados.

En segundo lugar, las pruebas miden la
madurez de los alumnos y su capacidad para
seguir con aprovechamiento los estudios universi-
tarios. En tercer lugar, lus pruebas realizan una
ordenacion de los alumnos, imprescindible para
decidir, con equidad y justicia, sobre el acceso
los distintos estudios para los que se cuenta con
un nimero de plazas inferior al de solicitudes.

Cualquier otro sistema de regulacion del acce-
s0 & la Universidad que no contemplara estas tres
funciones simultineamente plantearia importantes
inconvenientes, puesto que lodas ellas son impres-

cindibles.

Ademds, como se ha puesto de manifiesto en
las paginas anteriores, las pruebas de aptitud
espafiolas son, en su conjunto, similares a las que
utilizan la mayoria de los paises de nuestro entor-
no. Parece aconsejable, por tanto, mantener los
aspectos esenciales de las pruebas de aptitud
espaiiolas, que son comunes a las de los otros pai-

ses mencionados.

El Ministerio de Educacién y Ciencia comparte
la sensihilidad social en torno a la exigencia de
calidad de las pruebas y, por ello, éstas han veni-
do siendo sometidas, en los Gltimos anos, a un
proceso de ordenacion y cambio, a fin de ir mejo-

rando sus resultados.
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