Superando el bucle educativo: hacia la renovacion
didactica en la lengua y la literatura y su relacion con
los nuevos entornos de aprendizaje

Overcoming the educational loop: towards didactic renewal in
language and literature and its relationship with new learning
environments

La revista Tarbiya cumple cincuenta niimeros. Desde su aparicion en 1992 (como transformacion del Boletin del Instituto
de Ciencias de la Educacidn, que habia surgido en 1980) la revista ha acogido en sus paginas tanto estudios tedricos como
trabajos y proyectos de diversa indole, con Ia finalidad de contribuir a la mejora de la formacion de nuestros docentes y
de apoyar las lineas de investigacion con las que desde el Instituto Universitario de Ciencias de la Educacion (IUCE) se
intenta dar respuesta a las vicisitudes y problemas presentes en la educacion de nuestro tiempo. Una de estas lineas,
en cuyo desarrollo el IUCE colabora desde hace afios con instituciones como la Asociacion de Profesores de Espafiol
Francisco de Quevedo, se relaciona directamente con la introduccion de nuevas diddcticas para la educacion literaria,
linguifstica y transmedia.

Casi con toda seguridad, la mayorfa de personas vinculadas al dmbito educativo coincidira en sefialar que uno de los
hechos que ha marcado el panorama educativo de los Ultimos afios en nuestro pais ha sido la sucesion de diferentes
leyes educativas (cinco desde que Tarbiya viera la luz), que no solo ha supuesto un mareante baile de siglas: LOGSE,
LOPEG, LOCE, LOE, LOMCE o la actual LOMLOE, sino que -ademds-, mds alla de la demostracion de una evidente
incapacidad por parte de las fuerzas politicas de llegar a acuerdos en una tema tan relevante para todos como de
absoluta necesidad, ha provocado que la educacion haya vivido durante estos afios sumida en una suerte de bucle,
conformado por vaivenes continuos que, no solo han ralentizado -a pesar de la aparente continua innovacion- la
consolidacion de aquellos avances educativos promovidos en etapas previas (baste como ejemplo el sorprendente
hecho de que el desarrollo de las competencias clave Sigue, en nuestros dias, sin resolverse de manera satisfactoria);
sino que también ha hecho que el profesorado y la comunidad social, en general, dilaten un auténtico compromiso con
una realidad educativa que se les antoja inestable, cuya oscilacion arbitraria ni comprenden ni son capaces de asimilar.

Aligual que sucede con el resto de materias, el profesorado de Lengua y Literatura ha sufrido estos cambios, lo que
-unido a la exigencia institucional, durante estos treinta y cinco ltimos, de asumir los avances pedagogicos acaecidos y
de abrirse a espacios de innovacion y perfeccionamiento en practicamente todos los dmbitos de su intervencion- ha
suscitado cierta confusion en cuanto a la idoneidad de las diddcticas que han de ser utilizadas en su materia. En este
sentido, la irrupcion de la LOMLOE ha supuesto, mds alla de los cambios estructurales en la organizacion del sistema
educativo promovida por la anterior ley (LOMCE), una revision y actualizacion, tanto en el nivel no universitario como en
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la educacion superior, de los enfoque metodoldgicos y didacticos, intensificando su vinculacion con aquellos
provenientes de Europa, sobre todo en lo relativo al desarrollo de los procesos de ensefianza y aprendizaje de las
competencias. Se trata de potenciar el “conocimiento procedimental”, el saber hacer, frente al dominio del
“conocimiento declarativo” que describe Ia realidad. Un cambio que, como apunta Rodriguez Moneo (2018), se ha
dilatado en el tiempo entre ofras cuestiones porque, aunque el procedimental sea uno de los contenidos
verdaderamente importantes (ya que nos permite realizar acciones para resolver problemas y desenvolvernos en el
mundo), sin embargo, somos menos conscientes de su necesidad y nos resulta mds costoso verbalizarlo que el
declarativo, mucho mds reconocible y facil de expresar.

En este nimero, nos acercaremos a algunos de los aspectos que definen el nuevo momento educativo y al modo en
que las innovaciones promovidas desde la nueva ley, mas alld de las justificadas reticencias o desconfianzas por parte
del profesorado, suponen un avance en la aplicacion de aquellos aspectos metodoldgicos mds constructivistas, sobre
todos aquellos que promueven la importancia del aprendizaje, frente a presupuestos pedagogicos mas transmisivos y
dirigistas. Ello, unido a la apuesta decidida por una mayor autonomia en el desarrollo de las programaciones y la
incorporacion como recursos de unos medios tecnoldgicos repletos de posibilidades diddcticas, hace presagiar
transformaciones sustanciales en una prdctica docente cada vez mds modulada por el enfoque competencial de las
materias impartidas y por una mayor relacion de la educacion con el mundo social y laboral sobre el que, a la postre,
esta ha de proyectarse, sin renunciar al contexto mds proximo de nuestros alumnos.

En este marco, uno de los elementos fundamentales sobre el que, dentro del mundo educativo, se estd produciendo
esta transformacion es el de los espacios escolares. Hemos asistido, en los dltimos afios, a un interés creciente por
redisefiar los ambientes de aprendizaje con el fin de convertirlos en espacios educativos significativos, lo cual estd
suponiendo dejar de entenderlos como meros continentes, mds o menos facilitadores de las propuestas didacticas,
para pasar a juzgarlos como agentes relevantes del propio proceso educativo. Nociones emergentes como aulas
“maker”, aulas de emprendimiento, aulas creativas, aulas RTC, hiperaulas o aulas del futuro refieren el enfoque en que
modelos dominantes como el del “aula huevera” (del que habla Fernandez Enguita (2019), consistente en varias filas de
hileras donde los pupitres se encuentran dispuestos de forma individual, y que conllevan una estructura de
comunicacion en clases unidireccionales, grupales, de naturaleza informativa/académica/formal, y volcadas en
actividades individuales y competitivas) comienzan a ser repensados mediante la incorporacion de otros entornos mds
adaptados a los nuevos principios pedagdgicos. Asi, desde hace algunos afios, la referencia a los espacios educativos
implica abordar la necesidad de generar entornos curriculares y arquitectonicos que otorguen roles diferentes al
profesorado y al alumnado; espacios que permitan incrementar el desarrollo de las competencias de los discentes a
través de un nuevo formato holistico de ensefianza y aprendizaje, favorecerdor de prdcticas basadas -entre otros
aspectos- en la participacion, la intregacion de lo diverso y las conexiones entre los distintos dmbitos de conocimiento.

En virtud de esta realidad, hemos querido tomar como hilo conductor del presente monogrdfico la idea del centro
educativo como realidad compleja que se articula alrededor de espacios formativos de distinta indole (fisicos, formales,
informales, virtuales) cuya conjuncion -aunque diddcticamente dibujen ambitos de intervencion especificos- permite
dar una respuesta integral a la diversidad de requerimientos que implica la practica educativa actual. De hecho, la
irrupcion de las dltimas tendencias pedagogicas referentes a la educacion mixta (presencial y a distancia), a la
permeabilidad de contextos formativos, al aprendizaje a través de la accion, al aprendizaje basado en la actuacion
autorregulada, etc., no solo implica la penetracion en la vida de los centros de nuevas maneras de entender el proceso
educativo, sino que también estan dando lugar a interesantisimos proyectos de transformacion de los ambientes
educativos que pasan a entenderse como realidades complejas de aprendizaje, esto es, como escenarios de
construccion mdltiple de conocimientos en los que un agente educativo —o institucion educativa, organizacion o grupo
cultural- genera intencionalmente un conjunto de actividades y acciones dirigidas a garantizar la consecucion de un
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objetivo de aprendizaje (Otdlora, 2010).

En este sentido, nos parece determinante la idea de que un centro haya de entenderse como una suma de espacios
que, como sefiala Santiago Atrio (2022), pueden estructurarse en escalas de proyeccion pedagdgica: micro, meso y
macro; ambitos de intervencion a los que podemos sumar, habida cuenta del modo en que en los Gltimos afios se
estan constituyendo sobre ellos dreas de relacion e intercambio, los entornos virtuales de aprendizaje. Esta realidad
mdltiple nos permite organizar nuestro analisis sobre el impacto que supone la irrupcion de los procesos de innovacion
acaecidos en los dltimos afios en cualquier materia a través del modo en que estos se actualizan y concretan en los
diferentes niveles, y en el modo en que confluyen con ellos; no solo en lo concerniente a su materialidad, sino -sobre
todo- en lo referente a la manera en que se manifiestan y modulan allf los nuevos procesos de aprendizaje, asf como la
aplicacion de las metodologias o recursos didacticos que le son inherentes. Sin duda, la metodologia determina el
espacio (Enguita, 2019), pero al mismo tiempo hemos de asumir que el propio entorno educativo facilitard o dificultara
la aplicacion de la metodologfa.

Desde esta perspectiva, observar el fendmeno de la innovacion diddctica en Lengua y Literatura nos obliga a reflexionar
no solo sobre el modo en que los espacios del centro educativo no pueden entenderse como meros contendores de
actuaciones formativas, sino que nos conduce, desde una perspectiva holistica del aprendizaje, a valorar la
permeabilidad de estos entornos para trazar sobre ellos recorridos especificos de cardcter formativo. No se trata solo
del modo en que el alumno pueda acceder a situaciones significativas a partir de la interaccion de las capas de
funcionalidad que estos recorridos implican, sino que en tanto en cuanto -como sefiala Santiago Atrio (2022)- los
docentes deben ser creadores de ambientes de aprendizaje y no meros transmisores de conocimiento, la posibilidad
de gestionar como un recurso diddctico mds los entornos educativos se ofrece como una opcion que ha de considerarse
prioritariamente.

Es desde esta linea de pensamiento desde la que hemos estructurado este monografico sobre las nuevas diddcticas en
Lengua y Literatura. Abordar la relacion que puede establecerse entre las nuevas propuestas diddcticas que con
respecto a esta materia se estan planteando en los Gltimos afios y acerca del modo en que estas se manifiestan o
producen en las diferentes escalas espaciales, entendidas como plasmacion de dominios de conocimiento y espacios
eficientes adaptados a una determinada funcién, nos ha permitido ofrecer ejemplos de un campo cada vez mds rico en
alternativas y propuestas que buscan superar una -ya obsoleta en muchos aspectos- ensefianza tradicional.

Aunque hoy en dia se asume la posibilidad de que otros lugares o espacios fuera del centro educativo puedan utilizarse
como marcos en donde es posible producir valiosos procesos de aprendizaje, no es menos cierto que el aula sigue
siendo el entorno educativo prioritario. Sin embargo, por mds que este espacio siga asimildndose de forma mayoritaria
al aula tradicional, el cuestionamiento cada vez mds extendido de una praxis docente de cardcter instruccional que
enaltecia la labor transmisiva del profesor sobre la actividad del aprendiente estd provocando que surjan
planteamientos que conciben dicho espacio como un entorno en el que pueden incluirse nuevas posibilidades para
lograr que sea realmente significativo. Por ello, resulta de evidente interés observar cmo los cambios en los espacios
educativos inherentes a lo que hemos designado como micro escala estan buscando mayoritariamente formulas que
permitan transformar nuestra préctica docente con el fin de hacerla mds cercana al desarrollo de los actuales enfoques
competenciales. Se trata de acciones que pretenden abordar cuestiones como la creatividad, el pensamiento critico, la
resolucion de problemas, la comunicacion activa, la colaboracion, el razonamiento logico, la autorregulacion, la
competencia digital..., y que entrafian nuevas concepciones diddcticas que se compadecen poco con ese orden
homagéneo, lineal, serial y pandptico del espacio educativo (Enguita, 2019) propio de las aulas mds tradicionales. Son
actuaciones que, de forma general, concuerdan con una idea de espacio educativo caracterizado por la adaptabilidad,
la flexibilidad, la variabilidad, la polivalencia o la comunicabilidad, caracterfsticas favorecedoras de procesos de
ensefianza y aprendizaje participativos e interactivos que sitdan al alumnado en la posicion de verdadero protagonista.
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En este sentido, constatamos el impulso que desde hace varios afios se estd dando desde las instituciones educativas a
la implantacion de las llamadas aulas del futuro en todos los niveles educativos. Se trata, mds alld de la renovacion
fisica de los espacios, de una apuesta decidida por la introduccion de cambios radicales en las formas de impartir las
clases. No en vano, definidos por un mobiliario versatil, facilitador del trabajo cooperativo, y por una dotacion
tecnoldgica estable, estos entornos propugnan la creacion de espacios facilmente reconfigurables que promueven,
junto al desarrollo de las llamadas metodologias activas y el papel relevante y participativo del alumnado en su
aprendizaje, la puesta en practica de procesos diddcticos interdisciplinares y el desarrollo de actuaciones de codocencia
realizadas por profesores de distintas dreas o materias.

De acuerdo con ello, el primer articulo, elaborado por el equipo de innovacién del centro, nos acerca a la experiencia
de creacién de un aula del futuro en el IES Francisco Giner de los Rios, de Alcobendas, uno de los primeros centros
publicos en dinamizar uno de estos ambitos de aprendizaje en Espafia. La apuesta por un espacio educativo de estas
caracteristicas implica mucho mds que una reforma o la transformacion de ciertas infraestructuras, ya que supone un
proyecto de cambio global que Se proyecta y contamina los diferentes entornos educativos. Indagar en los motivos de
su instauracion, por una parte, y dar a conocer, por otra, el modo en que su presencia ha impulsado -y en qué medida-
una transformacion (no exenta de reticencias por una parte del profesorado) de las aulas tradicionales hacia un nuevo
concepto de espacio de aprendizaje es el objetivo fundamental del trabajo presentado.

Alo largo de sus paginas, podremos ver cOmo a partir de un proyecto de innovacion, el aula del futuro del IES Francisco
Giner de los Rios (poseedora del Sello Nacional Aula del Futuro) supuso la cristalizacion de diferentes procesos de
transformacion e innovacion iniciados en el centro a lo largo de cursos precedentes. Seleccionado en la Convocatoria de
Proyectos de Innovacion de la Comunidad de Madrid de 2017, el proyecto inicial: «Nuevos Espacios para el Aprendizaje:
El Aula del Futuro» brindd al centro la posibilidad de acometer, aprovechando una de las aulas taller de un antiguo
iclo formativo, la creacion de un espacio de ensefianza y aprendizaje multidisciplinar, flexible y versatil sobre el que
impulsar el redisefio de los espacios de aprendizaje existentes y propiciar la definitiva integracion didactica de las
tecnologias como estimulos para llevar a cabo lo que se consideraba una apremiante necesidad de renovacion
pedagdgica. Reflexionar sobre las dindmicas y sinergias que tal proyecto requirid, analizar el modo en que el aula del
futuro consiguio configurarse como eje de cambio de distintos espacios que acabaron interrelacionados con €l: las
aulas-grupo, la biblioteca, fisica y digital, el salon de actos, el dgora de la palabra; o descubrir la manera en que el
desarrollo de un proyecto de esta caracteristicas implica necesariamente reconsiderar el papel de la pedagogfa, la
tecnologfa y los espacios en los procesos educativos llevados a cabo en el centro, son algunos de los ejes de la
experiencia presentada.

Se trata de un trabajo que servird, ademds, para mostrarnos como, en el momento actual en el que tantos centros
educativos apuestan por implantar aulas de futuro como eje de sus procesos de renovacion pedagagica, este tipo de
proyectos han de basarse en las actuaciones que, dia a dia, tienen lugar en el aula y aceptar como punto de partida que
ninguna innovacion es posible si no parte de una docencia favorable a su desarrollo. En este sentido, el trabajo nos
muestra claramente como un aula del futuro ha de entenderse; fundamentalmente, como un modo de actuar que
facilita el acercamiento a los espacios educativos de las nuevas tendencias pedagdgicas, posibilitando los cambios en la
metodologfa utilizada y la instauracion de nuevas formas de trabajo con el alumnado: mds cooperativas, mds
participativas, mds apegadas a la realidad, mds propias de los nuevos enfoques competenciales, en definitiva.

Es evidente que la apuesta por las metodologfas activas ha traido consigo no solo propuestas que implican nuevas
formas de relacion entre el profesorado y el alumnado, motivadas por el intento de superacion de las ensefianzas
transmisivas y de un aprendizaje fundamentalmente receptivo, sino que también han supuesto el desarrollo de
modelos pedagdgicos cuyo cardcter indagatorio, exploratorio y creativo potencian nuevas formas de ejercer la docencia
en el campo que nos ocupa. Asf los nuevos escenarios que prefigura la LOMLOE incorporan para la materia de Lengua y
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Literatura no solo nuevos ejes tematicos, sino también nuevas perspectivas desde las cuales abordar los ya existentes;
por ejemplo, la reflexién metalingiiistica cuya introspeccion a proposito del propio funcionamiento de la lengua busca
ahora hacer explicito no solo que la conciencia lingiistica resulta valiosa en tanto mejora de la expresion, la
comprension y la recepcion critica de los mensajes; sino que, en consonancia con un protagonismo emergente de los
contenidos transversales, se pone de relieve la necesidad de conocer el uso que la lengua puede tener al servicio de la
convivencia democratica, en la resolucion dialogada de conflictos o en la construccion de lazos de cardcter personal y
humano, valores todos sustentados en el respeto que acoge el principio de igualdad entre las personas. De hecho,
podemos decir que los objetivos fundamentales de la materia pueden definirse, en las nuevas propuestas educativas, a
partir de la eficacia comunicativa y el uso ético del lenguaje.

El articulo firmado por Enrique Ortiz Aguirre nos muestra el modo en que los nuevos marcos legislativos para el area de
Lengua castellana y Literaturas sustentan, en el caso de la diddctica de la lengua, postulados que se alejan de los
dominantes hasta ahora; esto es, de aquellos referidos a concepciones comunicativas mecanicistas, a la prioridad de la
escritura sobre la oralidad, o a presupuestos formalistas y filologicos, para dar paso a nuevas premisas en el estudio y
ensefianza de esta materia que buscan potenciar un aprendizaje mds comunicativo y competencial. Este no significa, en
ningln caso, que se plantee la renuncia al reto metalingiistico que necesariamente ha de pasar por fomentar una
profunda reflexion en torno a los planos gramaticales y sus articulaciones en virtud de las intenciones comunicativas,
pero ha de promover estos aprendizajes sin circunscribirse exclusivamente a contenidos factuales o, en el mejor de los
casos, conceptuales, potenciando al mismo tiempo -y de manera relacional- los contenidos procedimentales y
actitudinales. En este sentido, tras una reflexion acerca del estado de la cuestion y de la incidencia que pueda presentar
la hegemonia del libro de texto en las decisiones didacticas mas importantes (y, generalmente, sin dispositivos criticos),
se hace imprescindible indagar en nuevos modelos de ensefianza aprendizaje que puedan acompafiar a
espacializacion diddctica que ha de acompafiar a proyectos como los que se ubican en las aulas del futuro. Asi, estos
espacios se tornan significativos y con la capacidad de transformar la educacion cuando se dinamizan con metodologias
innovadoras. En el dmbito de la didctica de Ia lengua, conviene profundizar en metodologfas indagatorias y creativas;
incardinadas en estos novedosos enfoques, que entroncan con las metodologfas activas, se plantean nuevas maneras
de hacer, enraizadas en el aprendizaje competencial y susceptibles de articularse a modo de situaciones de aprendizaje,
tales como las ‘dudas razonables’ para un aprendizaje gramatical proactivo que parte del contexto mds préximo a los
discentes, o los pares minimos, la gramaticalidad/agramaticalidad o los nuevos enfoques para una ensefianza de la
escritura epistemoldgica con naturaleza procesual coadyuvada por la integracion de las TIC como TAC desde una
perspectiva competencial. Se trata de aproximaciones que plantean una ensefianza-aprendizaje en consonancia con las
sociedades actuales.

Junto a los cambios en materia lingtistica hemos presenciado en estas ltimas décadas la una importante renovacion
en lo referente a la diddctica de la formacion literaria. Pedro Hilario Silva aborda en su trabajo el modo en que el paso
de la ensefianza de la literatura a la educacion literaria ha derivado en nuevas orientaciones centradas en el alumno
como lector y en las facetas de interaccion que la comunicacion literaria requiere. Como en el caso anterior, los
procesos de renovacion curricular que viene fomentando las diferentes leyes educativas han permitido asentar nuevos
modelos pedagdgicos que apuestan, en el acercamiento a la literatura, por el desarrollo de actuaciones conducentes lo
lograr que, cada vez con mayor preeminencia, Sea el alumnado el que construya, con autonomia y creatividad, sus
propios aprendizajes y experiencias en este terreno. Esto se traduce en nuevas prdcticas que dejan de dar prioridad a
ejes formativos asentados en el acceso a un canon cerrado o en la acumulacion de ciertos saberes enciclopédicos, para
dar preeminencia a los que propugnan la construccion de actuaciones encaminadas a hacer de los estudiantes lectores
competentes de las obras literarias.

El aula continta siendo el espacio prioritario, pero, por un lado, se asumen con interés las modificaciones que en ella
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promueven las nuevas tendencias pedagogicas, por ejemplo, las que propician los nuevos espacios de innovacion como
las aulas del futuro; mientras, por otro lado, la incorporacion de otros dmbitos educativos adquiere una presencia cada
vez mayor como recurso formativo. Las bibliotecas, los museos, pero también los entonos virtuales, suponen una fuente
continua, no solo de informacion, sino de posibilidades de intervencion didactica.

Entender el espacio educativo como ese conjunto de escenarios nos lleva también a salir del aula y a fijarnos en la
pluralidad de posibilidades pedagogicas que un centro educativo ofrece, mds alld de ese espacio. Asi, se abre un nuevo
campo formativo que se corresponderia al nivel de la meso escala y que nos acerca a ese conjunto de zonas comunes
que pueden establecerse, mds alld de la consideracion de los mismos como lugares de socializacion, como dmbitos
facilitadores de los aprendizajes. Uno de los espacios que configura de forma relevante este nivel es la biblioteca
escolar, cuya presencia en los centros educativos ha sido regulada profusamente desde las diferentes leyes educativas.
Asi, por ejemplo, en el articulo 113 de la actual LOMLOE queda clara la necesidad de que todos los centros de
ensefianza dispongan de uno de estos espacios, cuyos fondos, ademds, deberdn ser cubiertos desde las
administraciones publicas. En la propia ley se marcan algunas de las caracteristicas que deben ofrecer las bibliotecas en
los centros escolares y algunas de las funciones que les son propias. Por ejemplo, contribuir a fomentar la lectura y
favorecer el acceso del alumnado a la informacion y a otros recursos para el aprendizaje. Junto a ello, como sucede con
el uso de otros recursos escolares, se indica de forma explicita la obligacion de que la creacion y uso deberd recogerse y
desarrollarse en el Proyecto Educativo de Centro (PEC), en permanente actualizacion incardinada en la Programacion
General Anual (PGA) y en las programaciones diddcticas de aula.

Son numerosos los trabajos (Camacho, 2013; Miret y Bard, 2016) que destacan la importancia de la biblioteca escolar
como un espacio que, dentro de los centros educativos, ofrece recursos y oportunidades igualatorias de acceso a la
lectura, a la informacion y a la cultura. Asimismo, es habitual hablar de ella como de un lugar donde se producen
procesos de ensefianza-aprendizaje, interacciones sociales, culturales o de instruccion que dan variadas respuestas a
las necesidades del alumnado. Por su parte, Alvaro Marchasi, junto a Inés Miret, en un importante estudio sobre las
bibliotecas escolares en Espafia (2005), exponen cudles son las actividades que, con respecto al drea de lengua y
literatura, realizan con mayor profusion en ellas los alumnos. Asf, por ejemplo, descubrimos que, junto a la solicitud de
préstamos, la consulta de documentos y la lectura de libros en la sala, las consultas de informacién en internet ocupan
un lugar relevante. Sin embargo, curiosamente, aunque -seglin se deduce de estos estudios-, sean los profesores del
area de Lengua y Literatura quienes mds proponen al alumnado la realizacion de procesos completos de investigacion
documental; sin embargo, la presencia de tareas relacionadas con la busqueda de informacion y con las TIC es, dentro
del conjunto de tareas propuestas por ellos, comparativamente menor a la que solicitan en otras dreas.

El articulo de Javier Fernandez Delgado nos acerca a la cuestion de las bibliotecas escolares desde esta aparente
contradiccion para reflexionar acerca de lo que estd aconteciendo con este espacio ya mixto, en el que el uso de las
plataformas virtuales convive, sin solucion de continuidad, con el acceso al libro fisico. Asimismo, reflexiona sobre el
enorme campo de posibilidades que se abre en los centros escolares a partir de la creacion de las llamadas bibliotecas
escolares digitales. Se trata, como defiende el autor, de un medio esencial si queremos llevar cabo la revitalizacion de
las bibliotecas en los centros educativos. Asumir la importancia de esta dimension permite hacer de estos espacios no
solo elementos nucleares de la cultura digital educativa, sino también maneras relevantes de expandir los limites de los
espacios educativos tradicionales y conectarlos con los nuevos espacios formativos. En este sentido, Ferndndez Delgado
ve evidentes vinculos entre las bibliotecas escolares como fuentes de documentacion y organizacion de la informacion y
la implantacion de las aulas del futuro en los centros, ya que estas estimulan la realizacion de procesos de aprendizaje
en los que la busqueda, la seleccion reflexiva o el contraste fundamentado de informacion se tornan ejes
fundamentales.

Tomar conciencia del espacio pdblico como entorno de aprendizaje supone acceder a recursos ubicados en una escala
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macro, y nos impele a romper con esa sorprendente desconexion en que se encuentran algunos espacios educativos
con respecto a su entorno local. Saltar los muros de unos centros educativos concebidos como unidades cerradas, sin
conexion con otros espacios sociales, implica abrir la formacion a un amplisimo abanico de posibilidades. Recordemos
aquel “rompamos, pues, los muros de la clase. Llevemos al nifio al campo, al taller, al museo...” que Bartolomé Cossio
(1910) defendia a principios del siglo XX como uno de los pilares de las propuestas pedagdgicas de la Institucion Libre
de Ensefianza, y que también concuerda con los modernos postulados educativos.

Asi, en el aprendizaje competencial actual, vuelve a resultar primordial la oportunidad de integrar diddcticamente
aquello que nos ofrece el espacio externo al centro para promover aprendizajes interdisciplinares, transversales y
significativos. En este articulo firmado por Enrique Ortiz Aguirre e Ignacio Herndndez Tijera, se presenta la posibilidad
de dinamizar el aprendizaje contextual (concretamente de la sierra de Guadarrama) para la diddctica de la literatura.
Todas las ventajas del aprendizaje en el propio entorno se ponen al servicio de la literatura de posguerra o de la vida y
obra del Arcipreste de Hita para potenciar el saber ser y el saber hacer. Ademds, por afiadidura, se concitan
aprendizajes esenciales -como el del respeto al medio natural o el conocimiento dindmico del entorno.

Por tanto, el campo de la innovacién no requiere de riesgos ni de lejanias, sino que -en muchas ocasiones- podemos
encontrar el estimulo y la respuesta en la proximidad. Esta investigacion y propuesta diddctica de aprendizaje contextual
merecio, ademds, el | Premio al Trabajo Fin de Master concedido por el llustre Colegio de Doctores y Licenciados en
Ciencias y Letras (Colegio profesional de los Docentes). El director del trabajo y el investigador nos ofrecen una
propuesta tan viable como atractiva.

Por dltimo, nos parecia imprescindible acercarnos al espacio virtual, no como un entorno excepcional, Sino como una
realidad integrada en el dia a dia, que se nos ofrece como insumo lleno de posibilidades y abierto a la creacion de
mdltiples dmbitos de participacion. Es evidente que su utilizacion repercutird en una mejor manera de acometer los
distintos aprendizajes de forma mads rapida y eficaz. En este sentido, el uso de las Tecnologfas de la Informacion y la
Comunicacion (TIC) como un medio eficaz de aprendizaje, creacion, recogida y difusion del conocimiento, y el desarrollo
alrededor de las mismas de prdcticas mas diversas y participativas les otorga no solo una cada vez mayor, e indiscutible,
presencia en el aula, sino un nuevo papel mds relevante en la docencia que supone una exigencia y el desarrollo de
competencias digitales no presentes hasta en momento en la formacion del docente. Como sefiala Concepcion Lopez-
Andrada en su trabajo, no puede obviarse el modo en que el nuevo espacio digital estd suponiendo una verdadera
revolucion en el campo de las aplicaciones pedagdgicas. Concretamente, el articulo se ocupa de abordar la lectura
digital en la educacion superior, de suerte que, en lugar de demonizar la lectura a través de las pantallas, se indaga en
las nuevas formas de lectura y de generar conocimiento. A través de la Teoria Fundamentada (TF) y de Ia codificacion
inductiva de MAXQDA, se establece una relacion directa entre la lectura digital y la literatura instrumental (muy
beneficiada por la lectura critica) como una modalidad diferente a la mera lectura literal. Asi, se extrae una suerte de
ideas capaces de construir una teoria sobre la lectura digital tomada del andlisis mismo de los datos.

En el dmbito de la innovacion, la lectura digital pide paso y precisa de acercamientos analiticos rigurosos para
comprender su idiosincrasia y su nueva manera de relacionarse con el conocimiento. En este sentido, otro de los
espacios virtuales en los que hemos de detenernos es, sin duda, el de las llamadas redes sociales o el de las
plataformas que nos ofrece Internet, tanto en lo referente a su dimension socializadora (las redes sociales se han
configurado en estructuras que nos conectan a partir de nuestros intereses o valores) como en el modo que se han
consolidado como fuente de conocimiento para compartir informacion. A este respecto, el articulo de Santiago Sevilla
Vallejo, que parte de una propuesta destinada a alumnado de las aulas de aulas de Magjsterio para que trabajen en el
lenguaje de forma cooperativa y se relacionen de forma personal con la lectura, nos acerca al modo en que las redes
sociales y las plataformas digitales pueden ayudar al trabajo del aprendizaje de Ia literatura. El trabajo presentado no
solo abunda en el modo en que las tecnologfas pueden servir para potenciar la educacion literaria del alumnado, sino
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que reflexiona desde la prdctica sobre el modo en que su utilizacion ayuda a involucrarlo, de una manera no vista hasta
el momento, en su propio aprendizaje. Para el autor, el uso diddctico de las redes sociales, como el de otras
aplicaciones del universo digital no solo permite trabajar la competencia medidtica y desarrollar, al mismo tiempo, un
juicio critico necesario para emplear dichos recursos, sino que, en tanto espacio de participacion, plantea la existencia
de maltiples escenarios que pueden favorecer las practicas de las competencias comunicativas, al tiempo que genera
procesos ampliamente socializadores. Recurre el autor, por ejemplo, al uso de comunidad virtuales como las formadas
por los llamados booktubers, es decir, lectores que comparten en video su pasion por los libros en la plataforma de
Youtube a través de la grabacion de documentos audiovisuales en los que comentan un libro que han leido y que
quieren recomendar a otros lectores.

En resumen, a lo largo de las paginas de este monografico pretendemos acercarnos al modo en que proyectan en la
materia de Lengua y Literatura las nuevas tendencias pedagogicas que estan promoviendo la aparicion de unos
modelos de ensefianza-aprendizaje basados en la formacion competencial y en la aplicacion de metodologias mds
participativas, al tiempo que propugnan la incorporacion de nuevos recursos, fundamentalmente digitales. Asimismo,
abordaremos cémo, de acuerdo con ello, los nuevos espacios educativos atentos al desarrollo de los modelos
curriculares y pedaggicos emergentes se orientan hacia el desarrollo de un tipo de formacion mds activa e inclusiva
que favorece la aplicacion de nuevas dindmicas de trabajo docente e investigador, en las que las tecnologias aplicadas a
la educacion ocupan un lugar relevante.

Disefiar situaciones de aprendizaje que incidan en desarrollo de las diferentes destrezas que componen la competencia
lectora y Ia produccidn de textos, y que potencien y capaciten para un adecuada comunicacion oral tanto en lo referente
al decir como al escuchar de manera activa, o posibiliten la construccion de un saber gramatical que dirigido hacia la
reflexion, a formulacion de hipotesis, la blsqueda de contraejemplos, las generalizaciones... marcan las nuevas sendas
por las que deben transitar unas propuestas diddcticas que han de ser capaces de preparar a nuestro alumnado ante
las nuevas competencias y requerimientos que la sociedad le demandara.

Diciembre de 2022
Pedro Hilario Silva y Enrique Ortiz Aguirre
APE Francisco de Quevedo
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