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RESUMEN:

El presente articulo es resultado de una investigacion sobre los mecanismos y estrategias
promovidos en la educacién secundaria para generar una cultura de paz en Colombia, una
sociedad que busca transformar un contexto generalizado de conflicto armado en un am-
biente donde primen las soluciones negociadas. Esta intencidén se manifiesta a través de
la firma del acuerdo de paz en 2016, entre el gobierno de 2010 -2018 y la guerrilla FARC.
La sociedad experiment6 desde la segunda mitad del siglo XX las consecuencias de este
conflicto, evidenciadas en la priorizacién de la violencia como mecanismo para gestionar
las diferencias. Por esta razdn, se hace necesario evidenciar las formas en las que se prepa-
ra a la sociedad para un ambiente pacifico. Uno de los escenarios principales para ello es
sin duda el sistema educativo —escuelas, colegios, universidades-. En el presente caso se
estudia la experiencia de dos colegios: IED Antonio José Uribe y Santa Francisca Romana
de Bogota. A través de una metodologia mixta que involucrd encuestas, entrevistas y ta-
lleres, se evidencié cdmo la paz y la violencia son dos ejes presentes en la vida cotidiana
y no necesariamente se restringen a consideraciones sobre lo que ocurre a nivel politico.
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ABSTRACT:

The following article is the result of an investigation about mechanisms and strategies ap-
plied in high school education to generate what “s known as “peace culture in Colombia”,
a society that seeks to transform a generalized context of armed conflict into one were
negotiated solutions are the first choice. The intention of transforming this context was
manifested in the peace treaty of 2016 between the Colombian Government (2010-2018)
and FARC guerrilla. During the second half of the twentieth century, society has experi-
enced the consequences of this conflict, which are evidenced in the prioritization of vio-
lence as a mechanism to mediate differences. Because of this, it is necessary to display the
different ways in which society is being prepared to live in a peaceful environment. One of
the most important areas to accomplish this is the education system (pre-school, middle
school, high school, College, university etc.). In the following research two schools and
their experiences are studied (IED Antonio José Uribe and Colegio Santa Francisca Roma-
na located in Bogotd) using mixed methods such as, surveys, interviews and workshops.
The results showed how peace and violence are two aspects present in the daily life and
not necessarily narrowed down to politics.
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1. Introduccidon

La historia colombiana de los siglos XX y XXI se ha caracterizado por la presencia constante del
conflicto politico armado entre el Estado y organizaciones al margen de la ley (guerrillas, narcotra-
ficantes, paramilitares, Grupos Armados Organizados, etc.). Esta continuidad del conflicto armado,
especialmente desde los afios 60, implica su priorizacién en el presupuesto nacional por encima de
aspectos econdmicos, sociales y culturales, claves para el desarrollo del pais.

Adicionalmente, los gobiernos han determinado el exterminio de estos actores, construyéndolos
como un enemigo comun a todos los colombianos, subvalorando la negociacién y el consenso como
forma de zanjar las diferencias. De esta manera, se promociona la violencia, e incluso la muerte,
como la forma efectiva de resolver los desacuerdos y/o hacer justicia. Esta forma de pensamiento se
puede extender de manera generalizada a relaciones cotidianas en la familia, la escuela y el barrio,
perdiendo de vista la valoracién del otro como semejante, con el que se debe convivir.

A pesar de que esta situacidn constituye de forma evidente un problema para la sociedad, sélo se
percibe la necesidad de reflexionar y tomar medidas sobre ello cuando se experimenta la posibili-
dad de un escenario de posguerra. En este sentido, se dio entre 2012 y 2016, el Acuerdo de Paz con la
guerrilla de las FARC.

Aunque la cifra de muertes en enfrentamientos en los que participaba las FARC disminuyd progresi-
vamente entre 2012 (462) y 2017 (0) (Colombia 20/20, 2018), el proceso de paz no fue bien recibido
por una gran parte de poblacién que seguia viendo en las FARC un enemigo con el que no se debia
negociar. Evidencia de esto, fue el resultado del plebiscito realizado en 2016, con el que se esperaba
refrendar la primera firma del Acuerdo realizada el mismo afio; el 50,21% de la poblacidn sufragante

[{Prel)]

rechazd la negociacidn frente a un 49, 78% que le dijo “si”.

La evidencia de esta percepcidn cerrada a valorar los consensos como forma de alcanzar una con-
vivencia pacifica, hace necesario preparar a la sociedad colombiana para la situacidn actual, en la
que quienes deben suponerse ahora “antiguos” enemigos retornen a la vida civil y politica de forma
legal; esto implica dar a conocer las causas del conflicto armado, sin evidenciar posiciones a favor
0 en contra, e instaurar en la cotidianidad la importancia de la resolucién pacifica de los conflictos.

Uno de los escenarios considerados para desarrollar esta tarea es el sistema educativo; por tal razdn,
el Gobierno Nacional empezd a promover la obligatoriedad de la Cdtedra de Paz en las instituciones
de educacién primaria, bdsica y media, a través de la Ley 1732, decreto 1038 de 2015. All{ se indica
que

La Cdtedra de la Paz deberd fomentar el proceso de apropiacion de conocimientos y
competencias relacionados con el territorio, la cultura, el contexto econémico y social y
la memoria histdrica, con el propdsito de reconstruir el tejido social, promover la prospe-
ridad general y garantizar la efectividad los principios, derechos y deberes consagrados
en la Constitucién. (Decreto 1038, 2015, Articulo 2)

Igualmente, se indica la cultura de paz como uno de los elementos principales en los
que se debe enfocar el aprendizaje, el didlogo y la reflexion propiciados en este espacio,
y esta se entiende como “el sentido y vivencia de los valores ciudadanos, los Derechos
Humanos, el Derecho Internacional Humanitario, la participacion democrdtica, la pre-
vencidn de la violencia y la resolucion pacifica de los conflictos”. (Decreto 1038, 2015,
Articulo 2)

Sin embargo, la falta de precisiéon de la normativa frente a contenidos, espacios de aplicacidn, capa-
citacién docente y, en general, frente a las limitaciones de una cdtedra para la generacion de trans-
formaciones mds alld del contexto especifico de la clase, hace necesario evaluar a través de qué tipo
de estrategias y mecanismos los colegios ejercen una educacidn para la generacién de una cultura de
paz en un contexto de posguerra. La presente investigacién versa precisamente sobre esta cuestidn.
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2. Estado del arte

A partir de un ejercicio bibliométrico en Scopus se pudo observar que las investigaciones realizadas
al respecto se ubican en dos grandes temas: educacidn para la pazy cultura de paz. En el primer caso,
entre 2011y 2018 se evidencia un aumento progresivo de investigaciones publicadas, pasando de un
articulo por afio hasta tres o cuatro en 2014, 2016 y 2018, y se abordan experiencias referentes a Bra-
sil, Colombia y Espaifia. De otro lado, las investigaciones que abordan el tema de cultura de paz, se
concentran en los afios 2015 y 2016 con 5y 4 articulos respectivamente, reduciéndose a dos articulos
por afio entre 2017 y 2018, y las experiencias abordadas se concentran en Brasil, Colombia, Espafia
y Norteamérica.

De estos estudios se destacan, en primer lugar, aquellos que centrados en el papel de los medios
de comunicacién como herramienta para la construccién de paz (Castellano et al., 2017; Moreira et
al., 2016; Santos, 2016; Vargas, 2016) Desde esta mirada se busca mostrar cémo los medios masivos
de comunicacién funcionan como sustentadores del sistema hegemonico, y, por ende, afianzan las
representaciones en las que se apoyan los conflictos. No obstante, dado su papel, también tienen la
capacidad para generar espacios de convivencia pacifica y para la resolucién de dichos conflictos.
Castellano y otros (2017) analizan los medios alternos de empresas y universidades colombianas,
resaltando la importancia de hacer uso de estos para afianzar valores y principios para gestionar las
diferencias.

Por otra parte, Moreira y otros (2016), en el caso del acuerdo de paz entre Ecuador y Pert en 1998,
evidencian la fuerza que los medios tienen en expandir interpretaciones de los conflictos de acuerdo
con las relaciones de poder establecidas, por lo que se hace un llamado a la objetividad y a la con-
cientizacién sobre la relacién que deben instaurar con las ONG vy la sociedad civil. Santos (2016),
Vargas (2016) y Garcia (2014) centran la atencidn en el papel de las TIC en la promocién de escena-
rios de paz en el aula, que de manera general se encuentran poco vinculadas en la intervencidn de los
conflictos; alli se resalta la importancia de extender el papel de la universidad frente a la implemen-
tacién de una cultura de paz desde las TIC para llegar a la sociedad en general. En el ultimo caso, se
resalta la importancia de la capacitacién medidtica e informdtica al profesorado; de las bibliotecas,
archivos y otros proveedores de informacidn; las condiciones de trasmisién de informacidn; y la eva-
luacidn los contenidos y servicios que se promueven.

En segundo lugar, se encontraron estudios que evalian la educacién parala paz en la educacién pri-
maria, secundariay superior. Carvalho y otros (2019), por ejemplo, analizan los castigos corporalesy
morales ejercidos por largo tiempo en la educacién escolar brasilera, que reflejan la falta de respeto a
la dignidad humana por cuenta de politicas educativas autoritarias. Por esta razon, los autores sefia-
lan la importancia de construir politicas educativas que se basen en los derechos humanos.

En otros casos, la educacidén para la paz estd integrada al drea de artes, como resalta Ramirez (2017)
especificamente desde la educacién musical. Sin embargo, la autora considera que estas dreas son
relegadas en el curriculo por cuenta de las politicas neoliberales que lo condicionan a la obtencién de
resultados empresariales; se fomenta el individualismo, el “solipsismo” y la competencia, olvidando
ala personay su dimension social. En este sentido, la educacion musical se considera un medio para
conseguir la transformacidn estructural con procesos culturales que construyen espacios de paz.

De igual manera, Martinez (2017) analiza la educacién para la paz en el pregrado de lengua inglesa
en una institucién espafiola; donde las destrezas requeridas en dicha disciplina (habla, escucha,
lectura, escritura e interaccién permanente) son vistas como herramientas para promover compe-
tencias sociales como la cooperacidn, la comunicacidén o la resolucidn efectiva de conflictos.

Por otra parte, el andlisis de la promocién de una cultura de paz se hace también a partir del estu-
dio de los libros de texto implementados en la educacién primaria, en el marco de la asignatura de
“educacidén parala ciudadania” (Sdnchez y Vargas, 2017; Boqué et al., 2014). Sin embargo, se trata de
un espacio académico que poco a poco va desapareciendo del curriculo, lo que supone un freno a la
formacidn en valores necesaria para generar relaciones pacificas. Adicionalmente, se observa la au-
sencia del vocablo “paz” en la mayor parte de los textos, atencidén en el pasado y el futuro, pricticas
participativas y democrdticas y el olvido de los conflictos sociales y sus actores.
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En tercer lugar, se resaltan las investigaciones que buscan discutir la nocién de cultura de paz como
categoria de andlisis. Moreira y Branco (2016), sefialan la cooperacién y resolucién de conflictos
como elementos centrales de la construccidn de paz, a partir de un andlisis de las percepciones de
miembros de la policia militar brasilera. Se destaca de este estudio el reconocimiento de la distancia
entre la imagen proyectada por los oficiales y su relacién con la promocion de paz en los contextos
donde trabajan. Salazar y Boschi da Silva (2014), también abordan la construccidn discursiva de la
nocioén cultura de paz, pero a partir del andlisis de la cartilla “Cultura de paz, redes de convivencia”,
que tuvo amplia difusidn en Brasil después de su publicacién en 2009; resaltan cdmo esta categoria
conceptual resulta de un trabajo de produccién de consenso que demandé esfuerzos colectivos para
administrar las multiples interpretaciones y la diversidad de posiciones al respecto.

En este mismo sentido, y para efectos de la presente investigacidn, se resalta la resefia de Cepeda
(2016), sobre el Manual de construccién de paz publicado en México en 2015, que analiza la cultura
de paz como un proceso que se desarrolla entre acciones y pensamientos. Asi, la educacién para la
paz debe contemplar valores como la justicia, el respeto, la cooperacion, la solidaridad y el compro-
miso con la alteridad, ello implica la identificacién de las manifestaciones de los diferentes tipos de
violencia (p.412).

Las tipologias de violencia son desarrolladas por el sociélogo Johan Galtung (2016), y correspon-
den a la violencia directa, expresada en actos de agresién; la violencia estructural, reflejada en las
desigualdades de la estructura social y el sostenimiento de relaciones de dominacién entre grupos;
y la violencia cultural, referida a los elementos de la esfera simbdlica que legitiman o justifican los
otros tipos de violencia. De esto modo, se constituye un tridngulo vicioso de violencias, pues all{ se
establecen relaciones complejas y multidireccionales, que permiten explicar la aparicién y transfor-
macién de un tipo de violencia a partir de los otros y viceversa; pasando de relaciones causa-efec-
to a nivel histdrico a retroalimentaciones en sucesos especificos; donde, por ejemplo, una disputa
violenta entre grupos puede masificarse desarrollando formas de naturalizacidon de esa relacién e
instaurando expresiones cotidianas de la misma, o una agresién puede ser la manifestacién de la
desigualdad en la estructura reflejada a partir de ideas discriminatorias.

Retomando a Cepeda (2016), en términos précticos y en el nivel educativo, el Manual enfatiza en la
necesidad de buscar metodologias, pedagogias y estrategias que tengan como eje el desarrollo de la
autoconciencia, la responsabilidad y el reconocimiento del otro como semejante. Asi, al referirse a
construccidn de paz, se parte segun la autora, de una nocidn de paz positiva, desde el enfoque pro-
puesto por Galtung, donde la paz negativa corresponde a la eliminacién de la guerra y la violencia
directa, mientras la paz positiva al combate de una violencia estructural y por ende la busqueda de
una justicia social.

En consonancia con todo lo anterior, y desde Colombia, Sdnchez (2015) da cuenta de la relacién entre
cultura de pazy educacion para la paz recogiendo los aportes tedricos de autores como Edgar Morin,
Tuvilla Rayo, Jiménez Bautista, Francisco Mufioz, Vincent Fisas, Johan Galtung y Xesus Jares. Desde
la conjuncidn de estos diferentes planteamientos es posible entender que la paz tiene diferentes di-
mensiones personales y sociales, y que es un camino (no un estado) cuya utilidad cosiste en gestio-
nar los conflictos inherentes a los social sin recurrir a la violencia. En este sentido, la educacién para
la paz implica hacer uso de metodologias de ensefianza que fortalezcan la cultura de paz, entendida
como el conjunto de elementos simbdlicos que permite “regir las actuaciones sociales de los sujetos,
orientdndolos hacia la construccién de una sociedad més justa, solidaria y pluralista” (p. 75).

En esta misma linea, el presente articulo parte de reconocer que en Colombia la estructura social y
ciertos rasgos culturales han posibilitado la generacién de una normalizacién de formas de compor-
tamiento violentas en la gestidn de las diferencias, y es por ello que urge conocer cémo se aborda en
el contexto escolar la transformacion de dichas percepciones.

3. Método

Con el fin evaluar las estrategias y mecanismos de los colegios para la generacién de una cultura de
paz se llevé a cabo un estudio descriptivo. De este modo, se proporciona un diagndstico de cdmo las
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instituciones de educacién secundaria materializan la Cdtedra; el enfoque del estudio es mixto, pues
se integran datos cuantitativos y cualitativos.

En primer lugar, se construyd una encuesta que tuvo como objetivo conocer a la poblacidn de estu-
dio, sus principales problemdticas y sus percepciones frente al conflicto armado y a la concepcién
sobre la paz. Este cuestionario de 26 preguntas, se aplicd a 70 estudiantes de una institucién publica
(Institucién Educativa Distrital Antonio José Uribe en adelante IED-AJU) ubicada en un barrio de
estrato bajo, y a 58 estudiantes de una institucién privada (Colegio Santa Francisca Romana) ubica-
da en un barrio de estrato alto. La poblacidn se selecciond por via de un muestreo por conveniencia,
debido a la dificultad para el acceso a informacién referida a poblacién en edad escolar. El procesa-
miento de la informacidén obtenida se realizé a través del software estadistico Spss.

En segundo lugar, se realizaron talleres siguiendo la metodologia de “juego de roles”, que estuvie-
ron enfocados en identificar el conocimiento y percepcion de la poblacién estudiantil en materia de
temas relacionados con el conflicto politico, el Acuerdo de Paz y la Cdtedra de Paz, y en reflexionar
junto a los estudiantes sobre su papel en la sociedad.

Adicionalmente, en la primera institucidn fue posible realizar cinco entrevistas a docentes (2), di-
rectivos (1) y estudiantes (2), que estuvieron enfocadas en indagar sobre la implementacidén de la
Cdtedra de Pazy en la percepcidn sobre la presencia de elementos de la cultura de paz y la educacién
para la paz en el contexto del colegio.

4. Resultados

4.1. Contexto y caracterizacion de la poblacion

La IED-AJU se encuentra ubicada en el centro de la ciudad de Bogot4, en el limite de los barrios Las
Cruces y San Bernardo, los cuales estdn clasificados por la Secretaria Distrital de Planeacién (2019)
como barrios con poblacién en estratos 1 y 2. Aunque ambos son considerados sectores tradicionales
por ser parte del conjunto de los primeros barrios de la ciudad (Alvarez, 2016), actualmente se per-
ciben como zonas que presentan deterioro fisico y problemadticas sociales como microtrifico y zonas
de consumo de drogas, pandillas, prostitucidn, y flujo constante de poblacién habitante de calle.
Estas problemadticas se relacionan con la ausencia de residentes permanentes en algunas calles por
cuenta de la migracidén de los antiguos duefios de las viviendas, quienes las vendieron, y sus nuevos
duefios reemplazaron su uso por talleres de mecdnica, almacenes de muebles, locales comerciales,
cantinas e inquilinatos o “paga diarios”. (Navia, 1998; Serrano, 2015). Precisamente por la presencia
de “paga diarios”, ambos barrios son receptores de poblacidn desplazada de diferentes zonas del
pais, tanto por cuenta del conflicto armado como por razones econdmicas.

Adicionalmente, en mayo del afio 2016, por iniciativa de la Alcaldia Mayor de Bogot4, se llevé a cabo
el desalojo de un sector contiguo conocido como “El Bronx”, donde residian personas drogodepen-
dientes y habitantes de calle, motivados por la presencia de expendios de sustancias psicoactivas (El
Tiempo, 2016). Como resultado de dicho operativo, la poblacién se dispersé a los barrios aledafios,
entre ellos San Bernardo y Las Cruces.

De acuerdo con un docente de la IED-AJU, el contexto geografico mencionado se refleja en la com-
posicién de su poblacidn estudiantil y las problematicas que se presentan al interior de la misma,
debido a que su poblacién proviene de los barrios mencionados, pero también de otros aledafios
como La Favorita y Santa Birbara, los cuales presentan problemadticas semejantes. Es decir, que a la
institucidon educativa acuden los hijos e hijas de las trabajadoras sexuales, de los expendedores de
drogas; pero también de poblacién desplazada en condiciones de pobreza, y como parte de la misma,
miembros de comunidades indigenas.

Yo me atrevo a decir que hay tres ollas alrededor del colegio. No solamente estdn los nifios y jévenes
de toda la poblacién vulnerable, de trabajadoras sexuales, jibaros, de “sayayines”, de indigentes,
de recicladores, etc. Sino que al colegio llegan desplazados de toda Colombia. Llegan de la Costa
Atlédntica, la Costa Pacifica, de los Llanos, Boyacd, Santanderes, el sur. Llegan a estos barrios porque
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acd hay “paga diarios”, son sitios donde el arriendo es muy barato (...). Hay desplazados de toda Co-
lombia, y el 30% de nuestra poblacién son indigenas: Emberd, pijaos, nasa, etc. (Docente de Artes,
comunicacién personal, 19 de octubre de 2018).

La poblacidén encuestada, estudiantes de los grados octavo (38) y noveno (33), reside en los barrios
Las Cruces (46,4%), San Bernardo (21,1%) y Santa Bdrbara (7%) y, en consecuencia, los estratos més
registrados son el 2 (52,11%) y el 1 (7%) (Figura1). Se resalta, ademds, un 32,3% de estudiantes que no
respondieron a esta pregunta, posiblemente por desconocimiento respecto al estrato del sector don-
de residen. Ademds, aunque un 69% de los estudiantes reconocen como ciudad de origen a Bogots,
un 29,5% de la poblacién proviene de otras ciudades.

Por otro lado, el colegio Santa Francisca Romana “Las Pachas”, institucién femenina con orientacién
catdlica y bilingiie, estd ubicado en el barrio Las Margaritas, clasificado por la Secretaria Distrital de
Planeacién (2019) como barrio con poblacién en estratos 5y 6. La poblacién encuestada corresponde
a estudiantes de grado 11, quienes provienen de los barrios aledafios, ubicados en las localidades de
Usaquén, Suba y Chapinero. Se trata en su mayoria (72%) de zonas clasificadas con estratos 4, 5y 6,
caracterizadas por una éptima infraestructura vial, cercania a centros comerciales, centros de ser-
vicios, zonas verdes y zonas predominantemente residenciales (El Tiempo, 1992; Portafolio, 2010).

En cuanto a su lugar de origen, se trata de una poblacién proveniente principalmente de la ciudad
de Bogotd (91,3%). Los casos en los que se registra un lugar de origen diferente corresponden a otros
paises, tales como Estados Unidos y Ecuador. Aunque este hecho puede significar una experiencia
de migracién o desplazamiento, podria decirse que no se trata de razones de cardcter estructural
como las relativas al conflicto armado, sino mds bien a episodios biogréficos o mejoras en la calidad

de vida.

Figural
Estrato de los estudiantes de IED-AJU y Colegio Santa Francisca Romana
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Por otra parte, en cuanto a la edad registrada por los estudiantes de ambos colegios, se evidencia un
contraste que podria dar cuenta de una posicién més favorable, en términos del origen social de las estu-
diantes de grado 11° del colegio Santa Francisca Romana, dado que se encuentran entre los 16 (3,4%), 17
(84,4%) y 18 (12%) afios; mientras en el caso del IED AJU, pese a que se trata de estudiantes de octavo y
noveno grado el 63,2% tienen edades entre los 15 y los 18 afios. Teniendo en cuenta la proyeccién en afios
esperada por cada ciclo escolar segin el Ministerio de Educacién —Secundaria (11 a 14), Media (15a16) y
Superior (17 en adelante)— se podria reconocer la existencia de un rezago en la edad de graduacién para
mds de la mitad de la poblacién encuestada en este dltimo caso (Figura 2).
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Figura 2
Edad de los estudiantes del IED Antonio José Uribe (8°y 9°) y del colegio Santa Francisca Romana (10°)
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Adicionalmente, mientras en esta institucién el 14,7% de los encuestados manifiestan tener una doble condi-
cidn, en tanto estudian y trabajan, la poblacidn del colegio Santa Francisca Romana en ningun caso registra
una actividad laboral que se sume a su condicién de estudiantes.

De otro lado, los estudiantes del IED-AJU viven en hogares donde la autoridad es ejercida principalmente por
la madre (65%) que es al mismo tiempo quién m4s asume los gastos (58%), en contraste con los hogares en
los que el padre asume la autoridad (17%) y asume los gastos (28%). De manera general, son madres y padres
que tienen educacién secundaria (39%) y primaria (32%) y técnica o tecnoldgica (7%). En el caso de las es-
tudiantes del colegio Santa Francisca, estas provienen de hogares donde la autoridad es ejercida por el padre
(57%) y/o padrastro (15%), y en una proporcién menor por la madre (26%). Sin embargo, los gastos son asu-
midos por madre y padre en la mayoria de los casos (55%), y en menor medida por el padre (20%) y la madre
(5%) de forma individual. En cuanto a la escolaridad, se trata de madres y padres con estudios de posgrado
(74%) y pregrado (22%) principalmente.

Finalmente, cuando se les interroga sobre su contexto barrial, quienes estudian en el IED-AJU manifies-
tan interés en cambiar de barrio (75,7%) principalmente por cuenta de problemdticas como la inseguridad
(51,4%) y el consumo y venta de estupefacientes (35,7%). En contraposicién las estudiantes del colegio Santa
Francisca Romana en su mayoria (67,2%) manifiestan interés en continuar residiendo en los barrios actuales.
Quienes manifiestan interés en cambiarse de barrio sefialan como principales motivaciones los problemas
de movilidad (17,2%), espacios fisicos deficientes (15,5%), la inseguridad (15,5%) y la mala convivencia (8,6%)
principalmente.

A partir de este contraste en las caracteristicas sociodemogrificas y del contexto familiar y barrial de la pobla-
cién encuestada, y teniendo en cuenta las teorias de la reproduccidn en el contexto escolar, se puede afirmar
que la posicién social de origen, los bienes materiales, cierto tipo de conocimientos y la legitimidad de los
mismos, son factores de diferenciacién que facilitan el éxito escolar, o que, por el contrario, lo obstaculizan
cuando no se poseen. Se trata de elementos propios de sectores sociales con ventajas econdmicas, porque la
cultura escolar y los contenidos de la ensefianza, responden a las formas del lenguaje y la cultura de éstos
(Bourdieu y Passeron, 1979). De esta manera, las y los estudiantes del IED AJU que evidencian condiciones
socioecondmicas desventajosas, que provienen de contextos vulnerables motivados por el conflicto armado
o por situaciones de pobreza, y que en algunos casos asumen una doble condicién como estudiantes y como
trabajadores, tienen m4s dificultades para revertir las condiciones de sus hogares de origen. De igual forma,
los estudiantes del Colegio Santa Francisca Romana, que presentan condiciones favorables, medidas por la
estratificacién de sus lugares de residencia, la edad escolar segun el grado que cursan, la dedicacién completa
ala condicién estudiantil y el grado de formacidn de sus padres; reproducen su posicién en tanto se les facili-
tan el proceso de aprendizaje y el éxito al interior de la escuela y en la sociedad en general.
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Sin embargo, desde la postura tedrica que aqui se adopta, es necesario considerar que desde las condiciones
de desigualdad también se gestan las oportunidades para promover y generar el cambio social. Desde esta
perspectiva, quienes provienen de entornos menos privilegiados no aceptan de forma pasiva la autoridad
escolar y las desigualdades ocultas en el proceso de ensefianza, sino que, por el contrario, son sujetos acti-
vos que luchan contra dichas condiciones que se configuran como un destino social (Willis, citado por Gid-
dens, 2004). Al mismo tiempo, quienes provienen de entornos ventajosos, tampoco pueden ser considerados
como sujetos pasivos, pues su posicién posibilita la comprension de la dindmica de funcionamiento del orden
y la concientizacidn frente a la desigualdad que subyace al mismo. No obstante, dichas posiciones inciden en
la forma en que se percibe el contexto sociopolitico y cdmo se asumen temas aparentemente transcendenta-
les para la sociedad en general, como la idea de una cultura de paz.

4.2. La implementacion de la Cdtedra de Paz

Las posibilidades de transformacién de la sociedad colombiana, tanto a nivel estructural como en el pla-
no de las relaciones cotidianas, pasan necesariamente por el proceso educativo. Para ello deben generarse
contenidos y estrategias pedagdgicas que involucren el reconocimiento de las condiciones generadoras de
la desigualdad. Por esta razon, se gestionaron politicas educativas materializadas en normativas segun las
cuales se establece La Cdtedra de la Paz como iniciativa para generar ambientes mds pacificos desde las aulas
de Colombia, mas no se indican sus elementos mds concretos y practicos.

Pese a ello, la aproximacién con la poblacién educativa en los colegios objeto de la investigacién, muestra
importantes hallazgos con relacién a las percepciones de los estudiantes sobre la realidad social y politica, y
especialmente frente a sus intereses en el marco de lo que les significa la idea de paz.

Asi, por ejemplo, en el caso del IED-AJU, la Cdtedra de Paz se encuentra vinculada a la asignatura de artes,
ciencias naturales y ciencias sociales. En la primera por iniciativa del docente encargado y en las dos ultimas
por un acuerdo entre los docentes del colegio debido a que su implementacién es evaluada por la Secretaria
de Educacion. Pese a ello, los docentes manifiestan que no se imparte una directriz sobre los contenidos que
deben proporcionar en los espacios académicos a los que dicha cétedra se vincule. En cuanto a estos conte-
nidos, los docentes resaltan la necesidad de enfatizar en temas centrales como la construcciéon de memoria
histdrica sobre el conflicto politico armado y el Acuerdo de Paz firmado recientemente, con el propdsito de
evitar la naturalizacién de los acontecimientos violentos ligados a este conflicto.

La vinica drea a la que estd vinculada la Cdtedra de Paz es a la de artes, sin embargo, hay unas
clases de profundizacion que es un tema en el cual se decide profundizar, en el colegio, por un
lapso de tiempo determinado, en donde trabaja un profesor de ciencias sociales y uno de ciencias
naturales. Estas clases de profundizacion se les dictan solamente a algunos cursos, no todos los
cursos la tienen, y la tienen cada semana con una intensidad horaria de dos horas. (...) el colegio
no se ha organizado para darle realmente atencién a la Cdtedra de la Paz (...) cuando, en algiin
momento, la Secretaria de Educacion ya empieza a pedir evidencia de que el colegio estd imple-
mentando la Cdtedra de la Paz, empiezan a buscar como locos qué profesores estaban trabajando
el tema para entregar esas evidencias. (...) los profesores que estdn implementando el tema de la
Cdtedra de la Paz lo hacen porque decidieron por iniciativa trabajar los temas. (Docente orien-
tadora de bachillerato, comunicacién personal, 25 de noviembre de 2018)

Hay varios contenidos de los que se habla en la Cdtedra para la Paz (...) uno que me parece vital
para cualquier contexto, cualquier docente o poblacion es lo de memoria histérica, porque si us-
ted no tiene memoria histdrica de lo que ha ocurrido acd con el conflicto armado internoy lo que
sigue ocurriendo, pues usted no puede esperar que mdgicamente todo se va a arreglar por firmar
un papel. Entonces acd en Colombia pasa algo muy muy fuertey es el olvido, acd en cuatro afios
a la gente se le olvida lo que se ha hecho y lo que no se ha hecho. (Docente de artes, comunica-
cién personal, 19 de octubre de 2018)

Por otra parte, en el colegio Santa Francisca, los docentes han acogido la Cdtedra de Paz como un contenido
transversal a las diferentes asignaturas, como evidencia de su relevancia, de tal manera que se reconoce la
presencia activa de contenidos ligados a la construccién de paz como una tarea asumida institucionalmente.
Aunque no se plantea ninguna critica a la falta de instruccion oficial por parte del Ministerio de Educacién o
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de la Secretaria de Educacién distrital, los docentes manifiestan que la forma de impartir los contenidos obe-
dece a una concepcidn institucional sobre lo que consideran debe tratarse ala hora de hablar de paz.

Aqut en el colegio, el afio pasado, se hizo un diagndstico que sale de grupos focales con los estu-
diantes, con los docentes, con los padres de familia y el tema central es la cuestion de la violencia
en la escuela y las relaciones entre los pares, que finalmente los dos estdn muy conectados. Los
nifios perciben que en el colegio hay mucha violencia, hay mucha agresion “por cualquier cosa”.
Hay violencias también, construidas culturalmente acerca de a quiénes les puedo agredir. En-
tonces, los nifios agreden a las nifias, los grandes agreden a los pequefios, agresion entre familias
dentro del colegio, entre hermanos, por ejemplo. Esas violencias estdn asociadas a las formas de
interrelacion a las que se han acostumbrado (...). (Docente orientadora de bachillerato, co-
municacién personal, 25 de noviembre de 2018)

(-.) Las ollas de San Bernardo siempre entran en conflictos de territorio, entonces imaginese que
ahi llegan chicos de los dos barrios y se encuentran ahi. Entonces muchas veces los problemas que
ocurren entre estudiantes se vuelven problemas entre familias o entre pandillas (...) se necesita es
que llegue Secretaria de Integracion Social, Secretaria de Gobierno, que lleguen alld a ayudar.
Como le digo, si alld el sefior o el papd del chico no va a ir a ganarse medio minimo cuando en la
olla se gana un millon, es asi de simple, y asimismo, aparte de esas rencillas por las bandas que
hay ahi, también como hay hijos de ex policias, hijos de ex paramilitares, hijos de exguerrilleros,
también hay otros puntos de conflicto, en los indigenas, los Emberd Katio y los Emberd Chami
tienen una cuestion ancestral de divergencia. (...) Entonces yo no puedo ponerme una venda y
decir que todo estd bien, que todo es normal, cuando yo veo que no. (Docente de artes, comu-
nicacién personal, 19 de octubre de 2018)

Asi, se establecid una lista de temadticas que desde ambos colegios fueron sefialadas como contenidos cen-
trales tratados con relacion a la implementacién de la Catedra de Paz, o de los espacios donde se articula la
discusidn sobre la construccidn de paz, tal como se evidencia en el Cuadro 1. De acuerdo con los estudiantes,
en el caso del IED-AJU, los temas que mds se abordan con relacién ala paz son: memoria histdrica, prevencién
del acoso escolar y proyecto de vida y prevencién de riesgos. En el caso de las estudiantes del colegio Santa
Francisca, los temas mds abordados fueron: uso sostenible de los recursos naturales, resolucién pacifica de
conflictos, proyectos de impacto social y justicia y Derechos Humanos. Aunque en ambos casos se reconoce
que todos estos temas han sido abordados, se evidencia que, en el primer caso, dadas las condiciones del con-
texto en el que se inserta el colegio, la paz estd mds vinculada para los estudiantes con situaciones concretas
que afectan su vida cotidiana; mientras que, en el segundo caso, también se da importancia a temas que no
afectan directamente su cotidianidad, Y que obedecen a las temdticas de una discusién global.

Cuadro 1
Temdticas mds abordadas en la Cdtedra de paz

Santa Francisca Ro-

Temadtica IED-AJU mana
Memoria histdrica 44% 62%
Resolucién pacifica de conflictos 31% 86%
Uso sostenible de los recursos naturales 34% 88%
Proyecto de vida y prevencidén de riesgos 37% 48%
Historia de los acuerdos de paz 33% 46%
Proyectos de impacto social 34% 72%
Prevencion del acoso escolar 37% 67%
Justiciay derechos humanos 30% 72%
Participacién politica 20% 65%

253



C. Acosta Oidor et al. Revista Internacional de Educacion para la Justicia Social, 2021, 10(1), 245-258

De manera especial, en el IED-AJU tanto docentes como estudiantes inmersos en el contexto escolar, re-
fieren problemdticas que se mueven desde lo cotidiano hasta las dindmicas mds estructurales. De acuerdo
con Galtung (2016), se trata de la presencia de la violencia en sus tres formas: Directa, estructural y cultural.
La primera se presenta de forma visible a través de los conflictos mencionados por los entrevistados, tanto
al interior del colegio como por fuera de este en sus contextos familiares y barriales. La violencia estruc-
tural se evidencia en las condiciones de pobreza y marginacidn, expresada a través del establecimiento en
sectores de los barrios San Bernardo y Las Cruces, que han terminado funcionando como receptores de las
poblaciones vulnerables que no tienen posibilidades de ubicarse en otras zonas de la ciudad. Por otro lado,
se encuentra la violencia cultural, evidente en la identificacién de un enemigo interno como las guerrillas,
que hamarcado la planeacidn de las agendas gubernamentales, y genera un ambiente de polarizacidn, pero
de forma mds dramdtica, implica la presencia constante de la violencia y discursos politicos que legitiman
el exterminio de quiénes son considerados como parte del enemigo; en consecuencia, estos proyectos de
nacion se asientan en las representaciones de la sociedad sobre la otredad, lo diferente.

Adicionalmente, atendiendo a lo observado en el IED-AJU, dado que se trata de poblacién “ubicada en
los margenes”, se evidencia el reconocimiento de una situacidn de desigualdad que presenta la violencia
estructural como un destino inevitable y la violencia cultural como profundamente anclada:

(--.) Pero profe, yo qué hago si acd no hay opciones de trabajo, no hay nada, pues yo me voy
a trabar donde el jibaro, o0 yo me voy a la policia a dar plomo y después me vuelvo los de lim-
pieza social.” Otros dicen “ah no, los paracos bien porque matan a la guerrilla y a los droga-
dictos. O sea, es el constructo cultural el que toca cambiar, y asi suene feo, de nada va a servir
la Cdtedra de Paz si nuestros dirigentes y los que estdn arriba son absolutamente contrarios a
la Cdtedra de Paz, porque es que dejémonos de vainas, acd los que nos estdn dirigiendo para
nada les interesa la paz, ni la cultura de paz. Entonces se volvid otra asignatura de relleno.
(Docente de artes, comunicacién personal, 19 de octubre de 2018)

Por estas razones, la Cdtedra es vista como una via para comenzar a transformar la cultura a través de
combatir la presencia constante de la violencia directa, y no sélo como una herramienta para reconstruir
la memoria histdrica del conflicto politico armado.

Trabajar para que se acaben la peleas y las rifias, los robos, las agresiones verbales, el desper-
dicio de la comida, hay muchas vulgaridades. (Estudiante 2, grado octavo-colegio AJU,
comunicacién personal, 25 de noviembre de 2018)

4.3. Espacios alternativos de aprendizaje participativo

Aun con esto, el tratamiento de la paz como tema central para la transformacién de la realidad colombia-
na desde la escuela, no se ha restringido a la Cdtedra de Paz. En el IED-AJU se han realizado actividades
alternas como talleres, actividades culturales y conversatorios. Estas actividades han estado lideradas
por las universidades, por los docentes de humanidades y ciencias sociales, los docentes que imparten la
Cétedra y en menor medida por los directivos. En el caso del colegio Santa Francisca Romana, las activi-
dades alternas fueron principalmente foros, talleres y actividades culturales, que estuvieron a cargo de
los profesores de humanidades y ciencias sociales, los profesores que imparten la Cdtedra y los directivos.
Dichas actividades fortalecen las capacidades de los estudiantes para la comprensién de problemdticas
académicas, personales y del contexto del pafs.

Estos espacios, aun con poca visibilizacidn en el curriculo vigente, se resaltaron en el trabajo de campo, lo
queincentivé el desarrollo de talleres participativos que permitieron entender la posicién de los estudian-
tes ante situaciones de conflicto. La estructura de los talleres siguié la metodologia del “juego de roles” y
se basé principalmente en las necesidades reconocidas por los estudiantes en la encuesta elaborada con
antelacion. La metodologia del “juego de roles” permite tipificar una situacién real desde la experiencia
de un grupo de participantes; en esta actividad las ideas sobre los conflictos se vuelven reflexivas median-
tela accidn, y asi permite comprender laimportancia del trabajo cooperativo a nivel microsocial (salén de
clase) y visualizar el territorio, el sistema educativo y el sistema familiar como elementos macrosociales.

De este modo, las actividades fueron herramientas para la identificacidn de estructuras simbdlicas alre-
dedor de la situacién socio-politica de Colombia, principalmente sobre el conflicto armado; se trabajé el
acercamiento a las realidades sociales de las victimas del conflicto y el reconocimiento de un sistema de
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actores presentes alli. Igualmente, se evidencid la manera en que afecta un contexto global a la vida coti-
diana de los jévenes y de sus familias.

Los talleres, a los que se denominaron “Piedritas de Paz” y “En sus Zapatos”, fueron espacios alternativos
alas clases que permitieron abordar varias reflexiones importantes en torno alas situaciones de conflicto.

En el primer taller, desde el rol de cada uno de los participantes las reflexiones se asentaron alrededor
del reconocimiento colectivo, es decir, sobre la importancia de las acciones y habilidades individuales
para la consecucién de un fin colectivo determinado en comun acuerdo. En este tipo de experiencias se
decodifica la interpretacién que los participantes hacen de la realidad social a la que se enfrentan en el
“juego”. El espacio tuvo como resultado, la identificaciédn del rol que cada uno tiene en la sociedad y en la
construccién de paz.

En el segundo taller, que tuvo el objetivo de profundizar en los conocimientos sobre el Acuerdo de Paz
y los contenidos de la Catedra de paz, cada participante debia asumir un rol diferente al que ocupa en
su entorno, lo que reflejé la capacidad de comprender las posiciones de otros actores que conviven en la
sociedad con ellos. Asi, de manera empatica relacionaron sus roles en el marco del Acuerdo y la Catedra,
reconociendo la importancia de involucrar a todos los grupos sociales en la construccién de paz. Los es-
tudiantes se preocuparon por entender las realidades de cada grupo (jévenes, infancia/nifiez, afrocolom-
bianos, indigenas, poblacién LGBTI, mujeres, campesinos) y por reconocer la diversidad y la necesidad de
respeto por los derechos de todos.

Estos espacios lograron propiciar momentos de reflexidn colectiva y autorreflexién por parte de los es-
tudiantes, en la medida en que comprendieron la importancia de sus acciones desde su entorno para la
construccién de una cultura de paz. Asi, la capacidad de empatia con otros actores que convergen en la
sociedad colombiana, reconocer sus realidades y pensar las formas de involucrar la diversidad en la bus-
queda de la paz, fueron unos de los grandes resultados de los talleres.

A este respecto, es pertinente retomar el concepto de paz imperfecta, desarrollado por Francisco Mufioz
(2001), desde el que es posible agrupar las “experiencias y estancias en la que los conflictos se han regula-
do pacificamente, es decir en las que los individuos y/o grupos humanos han optado por facilitar la satis-
faccién de las necesidades de los otros” (p. 14). De este modo, se puede hallar una conexién entre “paces”
de distinta indole, en el caso colombiano referidas ya sea al conflicto armado y la estructura social como a
las relaciones cotidianas, se supera asi la versién de la paz como algo lejano o incluso inalcanzable.

5. Conclusiones

La investigacion realizada muestra cémo estudiantes con condiciones socioeconémicas marcadamente
distintas, conciben la cultura de paz de manera diferente. Mientras quienes asisten a un colegio privado,
femenino, religioso y de estratos altos, relacionan la paz con la situacién sociopolitica del pafs, cruzada
por un conflicto politico armado, es decir, temas amplios que no se encuentran directamente relaciona-
dos con contextos personales; quienes asisten al colegio oficial ubicado en barrios de estratos bajos rela-
cionan la paz con situaciones concretas de su vida cotidiana en su contexto inmediato: colegio, familia,
barrio. Asi, se evidencia que la preparacién para la paz en el primer caso se orienta a la respuesta a una
violencia considerada como estructural, que se expande a temas que no se encuentran directamente vin-
culados con el conflicto politico armado; mientras en el segundo caso se aborda la paz como respuesta a
una violencia directa, estructural y cultural, relacionada directamente con las consecuencias del conflicto
armado.

En correspondencia, parece necesario que la Cdtedra de Paz se oriente a los contextos especificos en los
que debe implementarse, respondiendo a las demandas de la poblacién estudiantil a la cual va dirigida.
Respecto a sus contenidos se encontrd precisamente que, aunque se trata de un mandato gubernamen-
tal, no existe claridad sobre los contenidos y la forma de implementacidn y, sin embargo, se evalia su
ejercicio. Por esta razdn, los directivos y docentes de las instituciones se ven obligados a improvisar dicha
implementacidn, acogiéndose como un tema vinculado a alguna asignatura obligatoria.

Esta situacion se presenta de manera mds notable en el IED-AJU, donde se resalta que la Cdtedra de Paz
no se presenta como un tema transversal al curriculo escolar, ni tampoco como una asignatura exclusiva.
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En el colegio Santa Francisca Romana, por el contrario, se insiste en su transversalidad, pero la falta de
claridad sobre suimplementacion lleva a que se incluyan y enfaticen problemdticas distantes del conflic-
to politico armado.

A suvez, los docentes motivados por las necesidades de la poblacién estudiantil optan por realizar activi-
dades en el marco de las asignaturas que les corresponden, con el propdsito de incidir en la transforma-
cidn de las relaciones conflictivas y violentas entre los estudiantes o como forma de incentivar las compe-
tencias de sus estudiantes en materia de conocimiento y concientizacion sobre la situacién sociopolitica
del pais. En conexidn con el diagndstico que hace Sdnchez (2015), es importante reflexionar respecto a la
nocién de paz imperfecta (ya sea formulada con tal nombre o a través de otras palabras) cuando afirma
que: “en los espacios educativos en Colombia donde se ha planteado este concepto, se ha observado que
ha ayudado a un grupo de maestros y maestras a que no pierdan el animo de desarrollar sus metodologias
de paz, aun cuando los resultados en las aulas sean parciales” (p. 71)

Finalmente, se reconoce que es necesario seguir trabajando en el desarrollo de mecanismos y estrategias
educativas mas alld de los espacios institucionalizados, por ejemplo, los talleres realizados; a partir de
estos, se logra generar autorreflexién y reconocimiento de la importanciay del respeto hacia el otro como
primer paso para transformar contextos violentos en contextos pacificados, donde la presencia constante
de conflictos no implicard la presencia de relaciones violentas.
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