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RESUMEN:

El crecimiento de la nueva extrema derecha (NED) como actor politico en los tltimos afios
ha penetrado el discurso social y ha llegado a generar una agenda educativa que pretende
modificar en su provecho el sistema educativo y las enseflanzas en ¢l proporcionadas,
rompiendo el consenso bdsico existente sobre principios y valores educativos. El presente
articulo describe, interpreta y analiza las percepciones que tienen estudiantes de primer afio
de Magisterio, —titulaciones de Educacién Infantil, Educacién Primaria y Doble Titulaciéon
de Infantil y Primaria— de una universidad publica espafiola sobre los temas centrales de la
agenda educativa de la NED espafiola. Desde un paradigma interpretativo, se recupera su
discurso mediante entrevistas semiestructuradas y en profundidad, individuales y grupales.
Los resultados muestran discursos difusos y contradictorios en trelacién con los temas
especificos de la agenda educativa abordados, una insuficiente educacién afectivo sexual y
en Derechos Humanos. Se evidencia un discurso volatil y poroso. El peligro de dicha
inconsistencia es que muda con facilidad, sobre todo ante posturas ideolégicamente fuertes
y discursivamente astutas. Es necesaria una educacién con un enfoque de derechos y
promotora de un pensamiento reflexivo profundo y sélido.
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ABSTRACT:

The growth of the new extreme right (NED) as a political actor in recent years has
penetrated the social discourse and has come to generate an educational agenda that seeks
to modify the educational system and the teachings provided in it to its advantage, breaking
the existing basic consensus on educational principles and values. This article desctibes,
interprets and analyzes the perceptions of first-year teacher training students (Early
Childhood Education, Primary Education and Dual Degrees in Early Childhood and
Primary Education) at a Spanish public university on the central themes of the educational
agenda of the Spanish NED. From an interpretative paradigm, their discourse is recovered
through semi-structured and in-depth individual and group interviews. The results show
diffuse and contradictory discourses in relation to the specific topics of the educational
agenda addressed, an insufficient affective-sexual education and education in Human
Rights. A volatile and porous discourse is evident. The danger of such inconsistency is that
it changes easily, especially in the face of ideologically strong and discursively astute
positions. What is needed is an education with a focus on rights and the promotion of deep
and solid reflective thinking.
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1. Introduccion

El crecimiento de la nueva extrema derecha (NED) se manifiesta no solo en una mayor
representacion parlamentaria y en su presencia en el gobierno de algunos paises, sino
también en un radical crecimiento de los discursos de odio (Izquierdo Montero et al.,
2022; Olmos, 2023) y en la proliferaciéon de sus propuestas, algunas de ellas
progresivamente normalizadas (Stanley, 2019).

El contexto espafiol no escapa a este auge global de discursos asociados con la extrema
derecha, que son nombrados de diversas maneras: fascistas (Chomsky et al. 2019;
Giroux, 2020), posfascistas (Traverso, 2019), neofascistas' (Diez Gutiérrez, 2022), NED
(Neubauer y Méndez-Nufiez, 2022), nueva derecha radical neoliberal (Sales Gelabert, 2023),
exctrema derecha 2.0 (Alvarez Benavides, 2018; Forti, 2021), y #ltraderecha (Jiménez
Aguilar, 2021; Mudde, 2021). La discusién en torno a este aspecto esta actualmente
abierta debido a que los diversos partidos politicos, movimientos sociales, grupos,
presentan caracteristicas que no se ajustan linealmente a una unica nomenclatura
ideoldgica.

De acuerdo con Sales Gelabert (2023) la categotia #/traderecha se suele emplear para
designar a movimientos, grupos o partidos que ideoldgicamente son antisistema o
discrepantes de la democracia liberal. Dentro de la ultraderecha, se pueden distinguir
dos grupos en torno a su rechazo mas o menos fuerte de la democracia: la extrema
derecha y la derecha radical o su equivalente nueva extrema derecha (Neubauer y
Méndez-Nufiez, 2022). lLa extrema derecha es antidemocritica o rechaza
concretamente la democracia liberal; la derecha radical o nueva extrema derecha acepta
la democracia, aunque la reduce a la democracia entendida sélo en términos electorales
y se opone a “elementos fundamentales de la democracia liberal, de manera muy
especial a los derechos de las minorfas, al Estado de derecho y a la separacion de
poderes” (Sales Gelabert, 2023, p. 108). Neubauer y Méndez-Nufez (2022) y Sales
Gelabert (2023) acuerdan en que la nueva extrema derecha radical de nuestra época
tiene que ser pensada en conexion con el neoliberalismo, pues entienden que es “la
conjuncién entre neoliberalismo como sistema econémico, el auge del autoritarismo
social y una profundizacién del reaccionarismo moral” (Neubauer y Méndez-Nunez,
2022, p. 5).

La educacion no es ajena a esta expansion, pues es una institucion social fundamental
para la construccioén de ciudadania critica. De hecho, desde su creacion, los sistemas
educativos nacionales responden a una intencionalidad politica: formar ciudadania
(Alguacil et al., 2019). Esa formacién parte de un consenso social amplio, desarrollado
en torno a valores basicos de solidaridad y respeto ¥ generado a partir de los derechos
humanos. Ello implica que sea un campo carente de neutralidad, con caracter politico

1 Ta utilizacién del concepto “fascismo”, presente en muchos estudios, se justifica en las semejanzas encontradas
entre las nuevas agrupaciones politicas de extrema derecha con formas y discursos del pasado fascista (Alvarez
Benavides, 2018; Diez Gutiérrez, 2022; Giroux, 2020; Neubauer y Méndez-Nufiez, 2022). Algunos autores lo
justifican apelando a los vinculos histéricos de la nueva extrema derecha y la extrema derecha tradicional, la que a
su vez sigue vinculada con movimientos fascistas clasicos. Sin embargo, advierten que la nueva extrema derecha
difiere en tanto es democratica, aunque se oponga a valores y derechos fundamentales (Neubauer y Méndez-Nufiez,
2022). En otros casos, las semejanzas con el fascismo estan dadas por identificarse en dichos movimientos politicos
un caracter neoliberal, conservador, racista, xenéfobo y nacionalista. Segin Diez Gutiérrez (2022), dichos
movimientos recuperan elementos fundamentales del fascismo clasico, como los valores sagrados de la nacién y la
construccion del otro (diferente de un “nosotros”) como un enemigo a quien atribuirle los males.
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pues pretende transformar la realidad, en vistas a construir un mundo justo, equitativo
y plural. La NED ingresa al campo educativo con discursos y medidas que buscan
propagar su ideologfa, al identificar la educacién como “espacio de socializacion y
construcciéon del mundo social” (Neubauer y Méndez-Nufez, 2022, p. 8).

Tras constatar la existencia de una agenda educativa, este trabajo pretende conocer y
comprender las percepciones y los posicionamientos que sobre los temas mas
relevantes de dicha agenda tienen las y los jovenes estudiantes de primer afio de
Magisterio de una universidad publica espanola. Lejos de etiquetar, clasificar o juzgar
petcepciones, el objetivo es conocer como circulan las ideas educativas de la NED en
el campo educativo, a partir de las percepciones que sobre ellas tienen estudiantes que
inician su formacién universitaria en el Magisterio. Ello puede ser util para elaborar
una respuesta educativa en la formacion del profesorado ante la comprension que los
nuevos estudiantes tienen de estas tematicas y para repensar la respuesta formativa que
estamos dando desde la academia. Esta investigacion se realiza desde la consciencia de
la amenaza que suponen los discursos de la NED para la construccion de una sociedad
democratica y desde la relevancia de la formacion inicial del profesorado no solo para
el presente, sino también para el futuro de la educacion.

2. Revision de la literatura

La bibliografia que se ocupa de la agenda educativa de la NED espafiola en el contexto
actual es escasa. A diferencia de otras tematicas, nuestro objeto de estudio responde a
una coyuntura actual. Uno de los temas transversales de los documentos analizados
gira en torno al debate sobre los nombres que adquiere esa NED como detallamos en
la introduccién de este trabajo.

Mediante un analisis documental de los textos programaticos de Vox, asi como de
proyectos e intervenciones parlamentarias, y siguiendo al politélogo Cas Mudde (2021),
experto sobre el extremismo politico en los dltimos afos, diversos autores (Lerin
Ibarra, 2022; Neubauer y Méndez-Nufiez, 2022; Sales Gelabert, 2023) ven reflejadas
las caracteristicas de la NED? en el partido politico Vox’. Afirman: “Por sus principios
y propuestas, se presenta como un partido democratico, reformista, nacionalista o
nativista, populista y neoliberal, defensor de cierto autoritarismo” (Sales Gelabert,
2023, p. 110). Neubauer y Méndez-Nufez (2022) y Lerin Ibarra (2022) agregan a esos
elementos, el liberalismo etnocratico. De acuerdo con dichas lecturas, existen aspectos
que se mantienen a lo largo de los proyectos y discursos de Vox, como el nativismo y
el neoliberalismo. Otros que ganan centralidad como la agenda antigénero, siendo el
rechazo a las politicas de igualdad de género “un elemento nuclear de la ideologia y la
accion politica de Vox (Sales Gelabert, 2023, p. 113).

Los analisis registrados sobre el tema se enfocan, en gran medida, desde perspectivas
juridicas, sociolégicas y/o politicas. La produccion cientifica educativa es mucho
menor. Se han registrado cuatro trabajos que identifican una agenda educativa de la
NED espafola y dirigen su mirada al programa de Vox (Diez Gutiérrez, 2022; Diez
Prieto, 2019; Martinez Leén, 2021; Neubauer y Méndez-Nunez, 2022).

2 Neubauer y Méndez-Nufiez (2022) utilizan nueva extrema derecha, Sales Gelabert (2023) usa nueva detecha
radical neoliberal y Lerin Ibarra (2022) utiliza derecha radical. Los tres conceptos refieren al mismo significado; en
los tres casos se recupera la definicién que Cas Mudde ofrece de derecha radical. En nuestro caso, acordamos con
estas posturas y utilizaremos de aqui en adelante nueva extrema derecha.

3 En menor medida hay autores que también mencionan a Hogar social Madrid (Alvarez Benavides, 2018) y a Hazte
Oir como cercanos a la extrema derecha.
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Por otra parte, la literatura sobre investigaciones centradas en cémo son abordadas las
petcepciones de los estudiantes, en el proceso de formacién del profesorado sobre las
tematicas que aqui estudiamos es casi inexistente. Neubauer (2022) estudia la
formacion de estudiantes de Magisterio en Derechos Humanos, pero lo hace mediante
un analisis documental de gufas docentes, la investigaciéon de Romero y Gallardo (2019)
acerca del posicionamiento sobre la diversidad sexual es de caracter cuantitativo y el
estudio de Sanchez y cols. (2024) aborda la influencia del posicionamiento politico y la
tendencia al populismo en estudiantes de Master de Formacién del profesorado de
Educacién Secundaria en Espafia.

En cuanto a los trabajos registrados que abordan la agenda educativa de la NED en
Espafia, tres de ellos (Diez Gutiérrez, 2022; Diez Prieto, 2019; Neubauer y Méndez-
Nufiez, 2022), lo hacen explicitamente desde diversos enfoques, pero utilizando
conceptos similares. Por otro lado, registramos tres trabajos (Diez-Gutiérrez y
Bernabé-Martinez, 2022; Giroux, 2020; Martinez ILedén, 2021) que presentan
argumentos complementarios a la cuestiéon. Estos estudios permiten caracterizar la
agenda educativa de la NED espafiola, la cual gira en torno a los siguientes temas:

e La defensa de un nacionalismo exacerbado y excluyente que implica una
concepcion centralizada del sistema educativo, proclama la identidad nacional
frente a la interculturalidad y exige un sistema de evaluacién nacional (Diez
Prieto, 2019; Neubauer y Méndez-Nufiez, 2022).

e Una concepcion de la educacién basada en una “supuesta” libertad. Se
promueve la libertad de eleccion de las familias en la educacion de sus hijos
(eleccion de centro y de contenidos). Ello se relaciona con una concepcion del
rol del profesorado, una concepcién tradicional de familia y un modo de
comprender la calidad de la educacion (Diez Prieto, 2019; Neubauer y Méndez-
Nufez, 2022). Se promueve el veto parental o autorizacién expresa con
consentimiento de los padres para actividades relacionadas con valores éticos,
sexuales, sociales y civicos (Martinez Leon, 2021).

e Xenofobia y antiinmigraciéon. A través de una supuesta neutralizacion del
discurso se esconde un caracter antiinmigrante —puntualmente anti—
musulman—, justificindose con la defensa de la seguridad nacional, la familia
tradicional y las libertades nacionales en educacién (Alvarez-Benavides, 2019;
Martinez Leén, 2021; Neubauer y Méndez-Nufiez, 2022).

e Pronunciamiento negativo en temas vinculados a colectivos vulnerables, como
el colectivo LGBTI, las mujeres, personas inmigrantes (Diez Gutiérrez, 2022;
Martinez ILe6n, 2021; Neubauer y Méndez-Nufiez, 2022).

e Defensa del maltrato animal, de una libertad negativa, de la desmemoria
historica, la pedagogia del éxito y el emprendimiento y de la pedagogia de la
emocion positiva y la individualidad (Diez Gutiérrez, 2022).

Dicha agenda se articula también sobre lo que no dice. Entre los silencios mas nototrios
se encuentran los derechos humanos (a excepcion del derecho de los padres y el
derecho a ser educado en espafiol), la comunidad educativa, el profesorado —a
excepcion de un aspecto sobre el acceso a la funciéon docente—, la categoria de
democracia, ética y ciudadania, la infancia y juventud como sujetos de derechos y el
caracter ideolégico y politico de la educacion (Vox, 2021). Resalta la ausencia de una
educacioén con enfoque de derechos.
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Se advierte que la existencia de un programa educativo de extrema derecha supone una
seria amenaza para los sectores histéricamente vulnerables y, en general, para la vida
democratica (Diez Gutiérrez, 2022; Giroux, 2020; Neubauer y Méndez-Nufez, 2022).

Los estudios acuerdan en que el concepto de “libertad” empleado en la agenda
educativa de la NED resulta polisémico y confuso, ocultando tras de si un amplio
abanico de sentidos distantes entre si (Contreras Mazario, 2021; Diez Gutiérrez y
Bernabé Martinez, 2022). La libertad educativa entendida como libertad de eleccion
(eleccion de contenidos, modelos de ensefanza, temas, centro) se halla ligada a una
ideologfa de corte neoliberal. Esto provoca una fisura al consenso de comprender la
educaciéon como bien comun y publico y al sistema educativo como garante de
derechos y oportunidades para todos.

Lo anteriormente dicho se refleja en debates acerca de las medidas educativas que
promueven la libertad de las familias para decidir sobre la educacién de sus hijos. El
veto parental se configura como una amenaza para la construccion de una sociedad
abierta de ciudadanos y ciudadanas libres, dignas e iguales (Suarez Llanos, 2020). Ello
se vincula con la educacién afectivo sexual (EAS) y, junto con ella, los contenidos
relacionados con los valores, con el colectivo LGTBI, con la diversidad y con la
violencia de género. El rechazo a la ensefianza de dichos temas es explicito en la agenda
educativa de la NED espafiola (Vox, 2021), lo que contradice las narrativas
institucionales-internacionales, legislativas-nacionales y epistemoldgicas-criticas, como
establecen con claridad algunos estudios (Bejarano Franco et al, 2021; Calvo
Gonzalez, 2021).

3. Método

Para identificar y caracterizar la agenda educativa de la NED, descrita en el apartado
anteriot, llevamos a cabo una revision sistematizada de la literatura cientifica utilizando
el framework ReSiste-CHS (Codina, 2020), que toma como base la propuesta de Booth
et al. (20106) y se organiza en las siguientes fases: 1) Busqueda en las bases de datos
académicas mas importantes, —concretamente Web of Science, Dialnet Plus, Teseo y
Google Scholar— a partir de las facetas “agenda educativa”, “extrema derecha” y
“Espafia”, con sus combinaciones y derivaciones. 2) Evaluacién: utilizamos como
criterios el hecho de que fueran publicaciones completas y de acceso abierto del area
de Ciencias Sociales y de Educacion dentro de la franja temporal referente a los ultimos
cinco afios (desde 2018-2023). 3) Analisis: una vez seleccionados los documentos, nos
centramos en el objeto de estudio, aportaciones principales y los resultados mas
destacados de cada uno. 4) Sintesis: mediante una interpretacion critica, identificamos
y caracterizamos la presencia y los rasgos de la agenda educativa.

Tras la determinacion de la agenda educativa, decidimos centrar nuestro trabajo en la
comprension de las percepciones de estudiantes de Magisterio de primer afio de los
Grados de Educaciéon Infantil, Primaria y Doble Titulacion (Educacién Infantil y
Primaria) de una universidad publica espafiola. Nuestra intencion fue acceder al estudio
del fenémeno mediante la aproximaciéon a los significados que los participantes
atribuyen a los temas centrales de la agenda educativa, que, desde nuestra
interpretacion son el derecho paterno al veto de actividades escolares, la educacion
afectivo-sexual, la participacién de las familias en la educacién escolar de sus hijos y el
rol del profesorado.

Para ello necesitibamos registrar los “datos descriptivos consistentes en percepciones,
creencias y opiniones, que los participantes expresan a partir de sus experiencias y
vivencias” (Dotio Alcaraz et al, 2019, p. 277). Con ese propésito realizamos
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entrevistas semiestructuradas y en profundidad. Elaboramos un guion orientativo en
el que atendimos a las especificaciones que realizan Goetz y LeCompte (1988) sobre
el objetivo de las entrevistas, el tipo de informaciéon que buscabamos, la estructuracion
y secuenciacion de las preguntas y el tipo de interaccion que deseabamos.

El guion, que se emple6 de manera flexible y orientativa, fue cuidadosamente
construido y posteriormente expuesto a validacion por siete expertos y expertas
relacionados con el tema de investigacion, quienes desarrollan sus funciones en las
Universidades de Valladolid, Castilla-LLa Mancha y Nacional del Litoral (Argentina).

Realizamos seis entrevistas, tres individuales y tres grupales, estas dltimas siguiendo a
Goetz y LeCompte (1988) para quienes “algunos datos se obtienen mas eficazmente
en situaciones de grupo” (p. 144), por favorecer la presencia de respuestas mas
auténticas. También influyé la limitacién de tiempo, ya que logisticamente resultaba
imposible entrevistar a la totalidad del alumnado de primero de Magisterio. Realizar
entrevistas individuales y grupales nos permiti6 observar repeticiones y/o
continuidades en cuanto a las justificaciones y posicionamiento sobre los temas
tratados.

El guion de la entrevista se estructuré en seis subtemas: 1) trayectoria personal y
académica; 2) participacion de las familias en las decisiones escolares; 3) el veto
parental; 4) educacion afectivo sexual; 5) el rol del profesorado; y 6) cierre.

Los y las participantes se seleccionaron mediante los criterios de conveniencia y el de
la constitucion de tres grupos de entre cuatro y siete personas cada uno
(correspondiente a un grupo por titulacién) y una persona por titulacion. Las
entrevistas se hicieron en marzo de 2023 en las salas de estudio de la universidad
seleccionada, en un ambiente aislado. Las entrevistas individuales duraron una hora y

cuarto, mientras que las grupales fueron de dos horas y cuarto aproximadamente
(Cuadro 1).

Cuadro 1
Sistema de codificacion de entrevistas a participantes
Participantes Grado Modalidad Fecha
P1 Educacion Primaria  Individual 11 de abril 2023
P2 Educacion Infantil Individual 9 de marzo 2023
P3 Doble Titulacién Individual 10 de marzo 2023
PG4 Doble Titulacion Grupal, 4 participantes 11 de abril 2023
PG5 Educacion Infantil Grupal, 5 participantes 16 de marzo 2023
PGG6 Educacion Primaria ~ Grupal, 7 participantes 8 y 9 de marzo 2023

Entrevistamos en total a 19 estudiantes de primer afio de los Grados de Educacion
Infantil, Primaria y Doble Grado. La edad de los participantes era entre 18 y 24 afios.
Del total, diecisiete se consideran de género femenino y dos de género masculino. Ello
coincide en todos los casos con el sexo. Una participante es de nacionalidad
hondurefia, el resto es de nacionalidad espafiola. En cuanto al tipo de escolaridad
obligatoria, cuatro participantes han hecho su escolaridad en colegios publicos y
privados, cinco de ellos en privado religioso y concertado, y los diez restantes hicieron
toda su escolaridad previa a la universidad en colegios publicos. Poco mas de la mitad
de los y las participantes ha realizado algin estudio previo al grado que cursan
actualmente. L.a mayoria realizo el ciclo formativo de Técnico Superior en Educacion
Infantil y el curso de monitor de ocio y tiempo libre. También han mencionado tener
experiencias en voluntariados y en asociaciones de caracter social, cultural y deportivas.

10
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Registramos la informacién con grabadora de voz y notas de campo, luego las
transcribimos fielmente. El criterio de categorizacion fue deductivo-inductivo (Mejfas
Navarrete, 2011). A partir de la revision de la literatura identificamos que un tema
nuclear y constante en las investigaciones sobre la agenda educativa de la NED era el
veto parental y este tema establecia nodos de relacion con el rol de las familias en la
educacioén, con el rol del profesorado y, la educacion afectivo sexual y éste, a su vez,
aparecia como un derecho puesto en cuestion. De ellos derivamos las categorias, cuyo
analisis, nos condujo a las subcategorias (Cuadro 2).

Cuadro 2
Categorias de anilisis de entrevistas a participantes
Categorias Subcategorias
El rol de las familias
El rol del maestro y la maestra Profesion, autoridad y responsabilidad

Conocimiento
Veto parental o »
Grados de acuerdo y justificacién

Conocimiento
Educacién afectivo sexual Importancia y obligatoriedad

La formacién docente

Derechos Humanos

Para un primer analisis de datos recogidos en las entrevistas utilizamos el software de
analisis de datos cualitativos Atlas.ti, al igual que para el andlisis de documentos
correspondientes a la revision de la literatura. Guiados por ello elaboramos el guion de
las entrevistas, y posteriormente volvimos a utilizar Atlas.ti para el estudio de los datos
que nos ofrecieron los participantes.

Nos regimos por los principios éticos definidos como relevantes de toda investigacion
cualitativa por Dorio Alcaraz y cols. (2019): aceptabilidad ética del fenémeno a
estudiar, consentimiento informado, privacidad, confidencialidad y autenticidad en la
escritura de la investigacion.

4. Resultados

En la exposicion de resultados nos referiremos a la perspectiva del alumnado de
Magisterio con relacion a los temas centrales de la agenda educativa.

4.1. El rol del maestro y la maestra y la participacion de las familias

Existe un acuerdo entre los participantes acerca de que las familias pueden intervenir
en la educacion escolar de sus hijos, opinar y sugerir que se traten determinados temas
o contenidos. Esto implica que, en determinadas situaciones, tanto maestros como
familias, tengan que “ceder”.

Enlos discursos de las y los participantes se refleja una falta de seguridad sobre lo que
hay que ensefiar y por qué hay que ensenarlo. La tarea de educar parece depender,
segun las percepciones registradas, del acuerdo con las familias, de las conversaciones
previas con ellas. Ello plantearfa un sistema relativo a cada una de las familias y una
pérdida del sentido de la educacion obligatoria.

Creo que previamente, antes de que empiece el colegio y todo eso, siempre se tienen
que hablar ciertos temas con los ]padres 'y Saber hasta dinde puedes y hasta donde
no. Por ¢jemplo, si tii en el anla quieres tratar el tema a/fﬂ‘z’yo sexcual, yo creo
que los padres también tienen que estar de acnerdo. (PG5, p. 4)
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La referencia al curriculum siempre va acompafiada por una expresion de duda y una
postura profesional flexible a la mirada y opinién de los demas. Ello podtia leerse como
una cierta indefensién de su lugar como profesional, al evaluar que las familias tienen
la decision sobre lo que se tiene que ensenar.

Varios participantes indicaron que las familias son libres de decidir sobre la eleccion
del centro educativo. Sin embargo, una opinién minoritaria sefiala que esa libertad no
siempre existe, ya que no todas las familias tienen los recursos para tomar una decision
incondicionada. En estos posicionamientos registrados, se puede reflejar una
concepcion de educacion mercantil, concebida como un bien de consumo, accesible
de acuerdo con preferencias y posibilidades materiales de cada familia. I.a libertad de
eleccion se haya vinculada al nivel socioeconémico.

Yo creo que si, que deberian ser libres, pero que muchas veces no porque ya puede
ser por g nivel socioecondmico o por pm/a/emai;bemoﬂa/e; de que te gusta mncho
este colegio, por lo que imparte y si estd dentro de tu nivel socioecondmico y puedes
pagarlo, pero no tienes como levar al niio porque no tienes esos recursos.
Entonces es un poco dificil ser libres al cien por cien. (P3, p. 3)

Se cree que tanto la libertad como la educacion dependen de cada persona o de cada
familia y, puntualmente, del capital econémico. De ahi que la libertad, asi como la
educacion, deja de concebirse como un derecho humano universal.

En coherencia con la flexible, amplia y difusa tarea del docente, los y las participantes
petciben que al nifio/a no se le debe imponer nada.

(-..) creo que al nifio hay que darle diferentes puntos de vista de las cosas y que
¢l ya vaya tomando y vaya formando su propia opinion, no imponerle ni en la
escuela ni en casa nada, simplemente dar informacion. (PGO, p. 4)

Podriamos dudar si ello deriva en una desproteccion de la infancia y en una ausencia
de responsabilidad social de los agentes garantes de sus derechos.

Un aspecto enfatizado del rol del maestro en el trabajo con las familias es el de apertura,
escucha y flexibilidad a los cambios. Esto origina que, mas alla de las guias del trabajo
docente, como el curriculum, los derechos, etc., los y las participantes sobreponen la
actitud conciliadora: “Siempre tenemos tiempo de rectificar y tenemos tiempo a
cambiar, entonces yo si que pediria bastante opinion a las familias dentro siempre de

un respeto” (P3, pp. 8-9).

Por otro lado, los y las participantes piensan que el maestro y la maestra es “un agente
de referencia para los alumnos” (P3, p. 14), y es quien se ocupa de que “esa informacion
sea veridica, sea correcta” (P1, p. 11).

Tu labor como maestro es edncar, el fin de la educacion es la formacion integral.
Y ti al final si fam hablar de cualquier cosa, tienes que cortarte ciertos temas,
no estds logrando una educacion completa. Entonces tu funcion como maestro,

no llega a completarse del todo (...). (PGO, p. 10)
Este discurso es uno de los pocos en los que se refleja una percepcion del rol docente
asociado a la responsabilidad de una formacién integral.

En diversas justificaciones se identifican aspectos personales, intereses, gustos,
emociones, y una escasa referencia a valores, deberes, o derechos que se deben respetar
por estar en el lugar de profesional. Asi se ejemplifica:

Yo me sentiria fatal, quiero decir: es que me daria muchisima rabia, muchisima
impotencia, porque va completamente en contra de mis valores. Yo soy una
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persona que piensa que la informacion debe ser algo que se deba compartir
sienmpre. ?PG%, p. 9-10)

Yo creo que el respeto y tu vocacion. Decir, pues mira, estoy enseiiando esto
porgue me gusta, porqgue me he pasado toda la noche anterior en mi casa
pensando como darlo, en qué dudas me pueden surgir, en tratar de ayudar a que
entiendan esto de su manera, no a la manera en la que yo lo e entendido. (.. .)
que un docente sea profesional es eso, que tenga respeto por sus alumnos. (P2,

p. 12)

En relaciéon con estas percepciones, un tanto subjetivas o personalistas de la profesion
docente, también se registraron discursos que reflejan una concepcion del educando
como propiedad de los padres, a los que hay que pedirle consentimiento para llevar
adelante la profesion educadora. Ello muestra, simultineamente, que no se percibe a
los nifios y nifias como sujetos de derechos y a maestros y maestras como garantes del
derecho a la educacion.

(...) te pregunto, si te parece, es como tener el consentimiento de. Al fin y al
cabo, estoy tratando con tus hijos. Es algo tuyo, entre comillas. (...) spedirte
permiso te parece bien? 3 Te parece mal tener una opinion, legar a un acunerdo
todos? Yo creo que es eso. s como pedir el consentimiento para algo. (P1, p.

5-6)

Se evidencia la dificultad de los participantes en colocarse en el rol de maestro/a. La
dificultad sefialada se refleja en las siguientes expresiones, relativas a su acuerdo o
desacuerdo con la medida del veto parental: “en verdad no sé, tampoco tenemos hijos”,
“Tampoco nos podemos poner mucho en la piel como tal”, “Yo creo que si un poco.
Al final es como si fuese tu hermano pequefio, pero es mas responsabilidad” (PG®6, p.
8).

Por otro lado, existe un acuerdo en indicar que medidas como el veto parental,
limitarfan el trabajo docente y plantean que eso no ocurre en otras profesiones, como
en la medicina, “me refiero es que a un médico no le vas a cuestionar, ¢por qué a un
profesor si?” (PGO, p. 21).

4.2. El veto parental

La mayoria de los y las participantes expresé conocer el veto parental, algunos lo
definieron de manera aproximada, otros expresaron saber de qué trataba pero no
supieron definirlo: “Yo sé lo que es, pero no sé...” (PG5, p. 8), “Creo que sobre
cualquier tema externo a las areas curriculares” (PGO6, p. 7), “Serfa un tipo de
adoctrinamiento” (PG4, p. 22), “Es que las familias podfan intervenir en ciertos
aspectos o cosas de lo que es la escuela o de la organizacion” (PG5, p. 8), “He
escuchado de oidas, pero no sé nilo que es” (PG4, p. 12), “No deberfan de mezclar
ideologfas y politica en la educacion, que es lo que siempre hacen” (PG4, p. 14), “la
verdad no estoy muy informada” (P1, p. 2), “es la primera vez que la escucho” (P3, p.

3).
Algunas personas también mostraron conocer que el veto parental se vinculaba con
un sector de la politica partidaria: “es de la parte derecha, creo de la politica” (PG4, p.

11), “Cuando estaba en primero de bachillerato es cuando mas o menos sali6 lo del
pin parental. Que decfa que Vox querfa ponerlo. No me acuerdo ya en dénde” (PG4,

p. 11).

(...) en Murcia queria empezar a ponerlo o algo asi. Es como que quieren
prohibir a los nifios decidir lo que dan, charlas o algo asi, gue no puedan a hacer
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cosas externas a lo que dan dentro de la escuela o algo asi era el pin parental,
snot. (PG4, p. 11)

La mayorfa considera que el veto parental serfa “muy complicado” de aplicar, ya que
con él “se perderia la diversidad” y terminarfa generando divisiones y segregaciones en
el aula (PG4, p. 20). Consideran que es una medida dificil de llevar a la practica por
varias razones. Por un lado, porque pondria en riesgo la existencia de las escuelas como
un espacio comun: “Estas limitando el contenido para unos si y unos no, (...) que cada
padre eduque a su hijo con los contenidos que ellos quieran, entonces, se acabarfan los
colegios” (PG4, p. 22).

Por otro lado, expresan que el veto parental no contempla que los nifios y las nifias no
solo aprenden en el aula con el profesorado, sino también en otros momentos y
espacios de la escuela, asi como en interaccion con compaferos (PG4).

Otro aspecto del veto parental es el tipo de participacion familiar que promueve. La
mayorfa acuerda en que, con dicha medida, las familias estarfan implicadas y
participarian, pero no de manera positiva “para el desarrollo de sus hijos” (P3, p. 5),
“mas que promover es como meterse en tu trabajo y decir lo que tienes que decirle al
nifio o qué hacer con el nifio” (PG5, p. 13), restandole de esa forma la “importancia
que tiene el docente. Y se le olvidan sus estudios y sus capacidades” (PG5, p. 13).
Existen excepciones, pues una minoria de participantes cree que el veto parental si
promueve la participacion genuina de las familias o expresa posturas no tan definidas
sobre el asunto: “Al final de manera negativa para el nifio, pero esta participando en la
nifiez, esta dando la opcién. No sabria decir si es la participacion mas correcta o no del
proceso educativo del nino” (PG4, p. 15).

Existe consenso en que el veto patrental les afectaria a ellos mismos y/o a sus alumnos
y alumnas, ya que lo consideran muy limitante y les generarfa problemas en las clases,
en la libertad del docente en el aula, en el vinculo con los nifios y nifias y con las
familias.

Limitaria todo |[...] temas de los que quieren vetar son temas transversales que
tienen que estar si o si, o sea, 1o dpmd?x i empezar a hablar de algo sin tener
en cuenta la diversidad, ya no te digo solo la diversidad cultural, sino diversidad
sexcual, hablar de feminismo, hablar de muyjeres... Es como limitar, limitar al

profesor (...). (P2, p. 4)

Dos razones aparecen de manera mayoritaria y explicita para oponerse al veto parental:
la primera se refiere al carcter valiosamente educativo de los contenidos que se ponen
en cuestién. Se producirfa una pérdida formativa fundamental:

Entonces, ya con ese papel, estis ti privando a sus hijos de dar una charla que
considero que es importante porque estamos en una sociedad que hay muchisima
dz'vem'daj sexual y afectiva y es como, no sé, si no sabes lo que es una persona
homosexual lnego, cuando te das cuenta, qué le vas a decir a tu madre, ;qué es

eso?. (PG5, p. 12)

Esta razén se suele completar con la consideracion de esta medida como inmovilista.
Hay participantes que hacen alusién al veto parental como una medida conservadora:

Yo creo que no estaria a favor, pensando sobre todo en la sociedad del futuro. S¢é
que muchas familias estarian a favor. Pero no estarian a /ﬁwor familias que
Luchan por esos derechos, estarian a favor las familias que les da ignal, gue no
quieren cambios en la sociedad. (P3, p. 4)
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La segunda razon, justifica el desacuerdo con el veto parental al comprender a los nifios
como personas racionales y con inquietudes y no como animales domésticos con los
que los padres hacen lo que quieren: “yo creo que la gente tiene hijos como quien tiene
perros, quieren tener a los hijos como si les dicen, siéntate, siéntate timbate, timbate”
(PGO, p. 9). En la misma linea, hubo participantes que se mostraron en contra de dicha
medida, al concebir que con la misma los nifios son tratados como “propiedad” de los
padres y madres.

El desacuerdo con el veto parental y su justificaciéon no encuentra una correspondencia
tan clara y lineal con las posturas que asumirfan los estudiantes en situaciones
hipotéticas de implementaciéon del veto parental: “en el caso de que estén en
desacuerdo [las familias] me parece una buena idea llevarla a cabo igualmente, aunque
esté mal. Pero si pedirfa permiso” (P1, p. 5). Se percibe una alta desprofesionalizacién
del trabajo docente cada vez que se expresa que cada uno, incluso los docentes, tienen
su gpznion. Al mismo tiempo, se transmite la idea de que todas las opiniones son validas.

(..) reflexionaria sobre ello y si hace falta cambiarla, porque es verdad que mi
opinion no es la correcta, pues igual hay que cambiarla. Quiero decir, no me
cerraria a que mi opinion es mi opinion y ast se queda... (PG4, p. 0)

4.3. Educacion afectivo sexual (EAS)

Los y las participantes han demostrado tener una concepcion de la sexualidad que no
se circunscribe a lo meramente biolégico o anatémico, sin embrago es un
conocimiento poco sistematico u organizado. En la casi totalidad de los casos,
ofrecieron conceptos y expresiones para definir la sexualidad: “una forma de sentirse”,
“muy abstracta y muy subjetiva”, “identidad”, “todo un conjunto”, “orientacion, tus
gustos”, “por lo que te sientes atraido, como te sientes” (PGO, p. 24), “uuufff, como
libertad de expresion”, “libre, expresarte como te sientes y como quieres”, “la libertad
individual sexual”, “educacion, libertad, derechos, gustos, expresion” (PG5, p. 23), “es
un concepto muy amplio” (P1, p. 7).

Luego de la lectura que se realizé de la definiciéon de sexualidad que ofrece la OMS
(2010, 2018), y algunos datos de la UNESCO (2010, 2018), la totalidad estuvo de
acuerdo con lo que se ley6 y, ademas, expresé no conocerla (PG6). Otros aclararon
que, aunque no la conocian, “s{ que asociaba todo eso a la sexualidad” (PG, p. 28).

Para la mayoria de los y las participantes la EAS es muy importante. Consideran que
es necesaria, ya que puede prevenir problemas existentes -acosos, violencia,
discriminacion-, asi como impulsar cambios positivos en la sociedad. Los grupos

2 <¢

entrevistados expresan que la EAS es “imprescindible”, “muy importante™:

Para saber los limites, el consentimiento de las otras personas, que sean
conscientes de todas esas cosas para que al final ellos, a partir de toda esa
informacion, sepan lo que pueden y lo que no pueden hacer y lo que esta bien y
lo que estd mal. (PGO, p. 20)

Se alude a que el conocimiento permitiria construir vinculos sanos y consentidos, y, a
la vez, una comprension y bienestar consigo mismos.

Yo creo que es mny importante, porque si no el dia de masnana no van a saber
como levar las relaciones que tengan, tanto de amistad como de pareja, no van
a saber levarlas o les va a costar mucho aprender a llevarlas, no van a saber
diferenciar entre que una persona esté contigo y fte esté creando un abuso
psicoldgico o se van a pensar que eso es lo normal. (PGO6, p. 12)
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Por otra parte, también sostienen la importancia de la EAS al reconocer que se trata
de un derecho y que la escuela es el lugar idoneo para garantizarlo, en relacién con
otras fuentes de informacion.

(-..) todos los nisios deberian tener derecho a tener informacion porque al final,
$i no la tienen, si no la tienen por la escuela, porque se lo habian enseriado en
una charla en una clase, tienen acceso a internel, tiene acceso a un monton de

cosas. (PGO, p.12)

Los participantes asocian la poca presencia de la EAS con el consumo de la
pornografia, “Es que encima luego como no se trabaja lo que es la educacién afectivo
sexual, cada uno a su forma, busca informacion sobre lo que es y mucha gente lo que
hace es recurrir a la pornografia” (PG5, p. 24). También sostienen que erradicarfa
estereotipos y concepciones de las relaciones sexuales, construidas en base a series,
peliculas, medios de comunicacién, pornografia, que transmiten ideas irreales de los
vinculos amorosos y de practicas sexuales.

A pesar de la fuerza y conviccion con la que los y las participantes defendieron la EAS
y la formacién docente sobre ella, la mayoria expresé dudas de su obligatoriedad en el
sistema educativo y se inclinaron a sostener que sea un contenido opcional. Hay
algunas excepciones de participantes que sin titubear consideran que debe ser un
contenido obligatorio en las escuelas:

Yo creo que tiene que ser obligatorio. De hecho, una de las definiciones que se da
los seres humanos es que somos seres sexuales. Ya solo con eso, tiene que ser
obligatorio. Como ensenias mates para vivir tienes que enseiar eso para vivit, es

que es tn dia a dia. (P2, p. 10)

Entre quienes dudan acerca de su obligatoriedad, expresan que resulta polémico,
aunque aun asi todos deberfan conocer la EAS, pero sin que resulte una imposicion:
“considero que todos deberfan conocer estos temas, pero claro, tampoco puedes
obligar a hacer nada a nadie. Entonces, no te lo impongo, yo te lo oftezco y si tu lo
tomas...” (PG4, p. 37). Se repite la idea de la libertad otorgada a la infancia, como si
ésta tuviera criterios claros y éticos para decidir cudles saberes tomar y cudles no. Desde
otra perspectiva, los participantes pueden estar indicando la relevancia que tiene la
forma o el coémo ensefiar un contenido.

Es que es una polémica porque si lo pones optativo es lo que hemos dicho, que
es como que no se le ve con tanta importancia, pero si lo pones obligatorio va a
haber muchas familias que no estén de acuerdo y yo tampoco quiero que sea nna
obligacion para esas familias. (PG5, p. 29)

Estas expresiones transmiten, implicitamente, un posicionamiento partidario del veto
parental. Por otro lado, también reflejan que a los y las participantes les cuesta asumir
su rol de maestros y maestras, al suponer y esperar que las familias siempre estén en
acuerdo con lo que se ensefa en la escuela, o que no puedan reconocer que habra
situaciones en las que no sera posible el consenso porque como docentes deben
respetar marcos curriculares, legislativos (incluyendo aqui los derechos) y propios de
la comunidad educativa.

Los y las participantes también recuperan experiencias personales infelices e
irrespetuosas, como otra forma de argumentar la importancia y necesidad de la
educacién afectivo sexual en la formacion de Magisterio. En general aluden a
experiencias sucedidas en clases, en vinculo con sus compafieros, situaciones practicas,
en las que se refleja no sélo la carencia de EAS como contenido, sino también en las
petrcepciones y modos de expresarse y actuar de las personas (docentes y estudiantes).
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Yo me acuerdo de que en cuando iba al colegio las mujeres levabamos falda,
entonces mmchos de los hombres te levantaban la falda. Ya no estan respetando
tu intimidad y claro, ti ignal como nisio no ves que es algo grave, pero si que es
algo grave, o sea, son tus partes intimas. Entonces si que veo que es algo que
tiene que estar. (P3, p. 13)

Un grupo de participantes ha sefalado los inconvenientes que puede significar relegar
la EAS a las familias, ya que dicha educaciéon podria variar y hasta ser erronea,
dependiendo de las particularidades y contextos de cada una.

Yo tengo un hermano de quinto de primaria y todavia no sabe lo que es la
menstruaciony yo sé que, por ejemplo, mi prima, que es un ano mayor a su edad,
ya le habia bajado la regla y claro, ella no tenia ni idea, nada mdis gue por lo
que le habia contado su madre, porgue no es un tema tabii en su casa. (PG4,

pp. 24-25)

El desacople observado entre las posturas y percepciones de los participantes en
relacién con considerar que es fundamental la EAS y, al mismo tiempo, dudar de su
obligatoriedad como contenido escolar, se puede deber a las escasas experiencias
escolares con la EAS.

(...) creo que es algo que deberia tener mucha mds importancia de la que tiene.
Quizds es por la fogmm en la que lo vivi yo, pero es algo que yo nunca he visto
que se ha impartido, hablo en mi caso. (P1, p. 10)

4.4. Derechos Humanos

En las seis entrevistas realizadas evidenciamos una falta de referencia a los derechos
humanos como discurso ético universal desde el que defender y justificar desacuerdos
o acuerdos ante las preguntas y situaciones hipotéticas planteadas.

Una de las preguntas de la entrevista, interrogaba: La situacidn hipotética anterior se relaciona
con un tema vinculado a estereotipos, diversidad, derechos, ignaldad, construccion de la personalidad:
¢gsabes si bay derechos humanos o de las niias y ninios, o sexuales, relacionados con estos temas? ;cudles
son_y donde los puedes encontrar?

Hubo participantes que se quedaron en silencio, otros respondieron
entrecortadamente o de manera dubitativa: “Los derechos humanos ¢no?”, “Los
decretos de la educacion, leyes educativas” (PGO, p. 22), “La propia Constitucion,
supongo que también habra leyes que protejan al menor”, “Oh, bueno, en el Codigo
Penal también se debe reflejar”, “Las leyes autonémicas (PG6, p. 23)”, “ahora los 30
derechos no me van a salir, pero si. (...) Los he buscado hace poco. He buscado
derechos humanos, ONU y me han salido” (P2, p. 7), “los derechos humanos y los
Derechos del Nifio, pero asi a grandes rasgos que me acuerdo ahora en relacion a esto,
no. (...) Puedes leer en el documento de los Derechos del Nifio” (P3, p. 9).

En cuanto a los derechos sexuales, aunque en algunos casos se evidencio que las y los
participantes los conocian, no los podian nombrar como tales. Transmitian tener un
conocimiento incorporado, tacito, dado por sabido, pero no reflejado en un discurso
fundamentado. Un participante, ante la pregunta si conocfa si existian derechos
sexuales, respondi6: “existen derechos humanos, los de la libertad y asi, de decidir y
esas cosas, pero especifico de esos derechos sexuales, no” (P3, p. 9).

5. Discusion y conclusiones

La educacién se configura y construye sobre un conjunto de principios que orientan
su finalidad (Delval, 1996), sobre una ética minima y publica (Cortina, 2008), sobre una
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conciencia histérica y moral (Giroux, 2020) y sobre un ideario educativo constitucional
(Goémez Abeja, 2020; Suarez Llanos, 2020). Desde la perspectiva juridica se sostiene la
existencia de un ideario educativo constitucional, en cuanto la educacion, sea publica
o privada, persigue ciertos objetivos, como, garantizar el “dibre desarrollo de la
personalidad individual en el marco de una sociedad democratica» y «la formacién de
ciudadanos respetuosos con los principios democraticos de convivencia y con los
derechos y libertades fundamentales»” (Gémez Abeja, 2020, p. 217).

Las propuestas educativas de la NED amenazan ciertos consensos reflejados en el
ideario educativo constitucional y la conciencia histérica y social de la educacion. Se ha
evidenciado en el discurso de los y las participantes una concepcion de la escuela un
tanto desligada de su caracter politico y asociada a la idea de una falsa neutralidad que
encierra dentro de si vetos, censuras y concepciones distorsionadas de la libertad
propugnados por los discursos de la nueva extrema derecha.

En relacion con dicha agenda educativa, el discurso de los participantes se encuentra
proximo en dos sentidos.

1. Una alineacién conceptual o ideolégica -involuntaria- a: la concepcion de la
familia como principal protagonista de la educacién y como ambito de lo
privado que no puede ser afectado por decisiones del Estado, la concepcion
de la infancia como propiedad de sus familias, la educacién como ausente de
ideologfa la poca presencia de los Derechos Humanos, la EAS atn concebida
como dimension privada de la persona, y el veto parental. Dicha presencia de
la agenda educativa de la NED en los discursos de estudiantes podriamos
caracterizarla como espectral, por ser difusa, dispersa, a veces contradictoria y
matizada. Una presencia de ideas que circula en los margenes.

2. Estrechamente vinculado al punto anterior, el discurso de los y las participantes
se caracteriza por una inconsistencia argumental y conceptual general, en
particular, vinculada a los Derechos Humanos, los Derechos Sexuales, la EAS
y a las responsabilidades profesionales y sociales del trabajo docente. Se registra
un discurso desprovisto de criterios para pensar y decidir en torno a posibles
dilemas morales con los que puede encontrarse un/una docente en el aula. Los
discursos también reflejaron una concepcion difusa del docente en cuanto a
sus responsabilidades ético-profesionales, agente reflexivo y transformador.
Para la mayorfa de los y las participantes, el docente desarrolla su trabajo
cediendo y respondiendo a las demandas, opiniones y creencias de cada familia,
comprendiendo que todas las opiniones se deben tener en cuenta. Se expresan
posturas inconstantes en torno a lo que tiene que ensefiar el profesorado y por
qué hacerlo de esa forma. No se identifica un reconocimiento de las diferencias
que existen en relaciéon con los lugares de responsabilidad que cada agente
tiene. Es decir, la profesion docente exige un compromiso epistemologico y
ético que trasciende las relaciones vinculares de la vida cotidiana.

La concepcion de la familia en relacion con el lugar de responsabilidad y decision que
tiene en la educacion escolar de sus hijos, que se presentd entre los participantes,
encuentra eco con la mirada de la familia que transmite la NED. Es cierto que
consideran que las familias no son totalmente libres de decidir qué se debe ensenar,
pero declaran fundamental mantener una actitud de acuerdo constante con las familias
y entienden la libertad de educacion desde una perspectiva neoliberal.

De acuerdo con la UNESCO (2010) la educaciéon sexual es un asunto prioritario, al
concebir que el “acceso a informacién y orientacion en esta materia es un derecho
humano irrenunciable y en favor del cual todos los agentes sociales, politicos y
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educativos deben desplegar esfuerzos e intereses” (Calvo Gonzalez, 2021, p. 286). Las
argumentaciones del alumnado han sido poco sélidas, y ello también puede verse en la
poca referencia - en algunos casos nula- realizada a los derechos humanos y, mas
especificamente, a los derechos sexuales y a los derechos de la infancia. Las pocas
alusiones han sido relativas al derecho a la libertad. Ademais, el conocimiento
expresado sobre los derechos humanos y los derechos sexuales fue reducido
(Neubauer, 2022).

El acuerdo unanime por parte de los estudiantes acerca de la importancia y necesidad
de la EAS, no se traslada y corresponde con la postura acerca de su obligatoriedad. La
opcionalidad de la EAS expresada por la mayoria puede reflejar el escaso conocimiento
y experiencia educativa que tiene sobre el tema. Es fundamental comprender que la
educacién sexual es un saber académico y no es una opinién o creencia (Calvo
Gonzalez, 2021), asi como tampoco se trata de un aspecto privado de las personas
(pero si intimo, que requiere conocimiento y decisién para el vinculo respetuoso con
otros) (Bejarano Franco et al,, 2021).

La mayorfa de los discursos basan sus argumentaciones en hechos existentes en
nuestro contexto y que son concebidos con caracteristicas positivas. Por ello
consideramos que se trata de argumentos que inciden en falacias naturalistas, por
derivar de lo que es un deber ser (Suarez Llanos, 2020).

Si comprendemos la educaciéon como un ideal, en el sentido que lo decfa Giroux (2020),
como proyecto siempre por hacerse, este trabajo ofrece claves y datos con los que
pensar, y pensarnos como profesionales de la educacion, ese porvenir educativo. Se
hace evidente la necesidad de una formacién del profesorado que conciba una
educacién con un enfoque de derechos, en particular de la infancia, y que promueva
un pensamiento reflexivo profundo y sélido, ademas de desarrollar el compromiso
ético de los que seran maestros y maestras.

El estudio muestra las siguientes limitaciones:

e FEldiscurso de los participantes ha sido recogido con la técnica de la entrevista
semiestructurada y en profundidad, de manera individual y grupal. A los fines
de una mayor confirmabilidad, serfa enriquecedor utilizar otra estrategia de
recogida de datos. Por ejemplo, realizar observaciones en clases y/o analizar
gufas de las asignaturas para indagar la presencia de contenidos relativos a la
EAS, alos derechos humanos y a la ética del trabajo docente.

e Il estudio se circunscribe a una sola universidad publica y se refiere a
estudiantes que han iniciado sus estudios de Magisterio hace unos meses.

e Las investigaciones cualitativas, como la presente, asumen riesgos derivados
del lugar y perspectiva de quienes investigamos y su influencia en el analisis del
discurso de los participantes. Advirtiendo dicha limitacion, en el caso de esta
investigaciéon procuramos regirnos con criterios éticos, llevando adelante el
analisis de los datos recogidos (en las entrevistas) mediante la utilizaciéon de una
estructura y guion y de un proceso objetivo de analisis, apoyado en la literatura
cientifica sobre el tema y en el software Atlas.ti.

Como futuras lineas de investigacion se plantea:

e Ampliar la muestra de participantes de primer afio de Magisterio, asi como
replicar la misma investigaciéon con estudiantes de ultimo afio de Magisterio.
De esta forma realizar un estudio longitudinal comparativo, en vistas a
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investigar si el cursado del grado impacta en las percepciones de los y las
estudiantes.

e Realizar un analisis documental de las gufas docentes de asignaturas para
indagar cémo aparecen los temas de la agenda educativa de la NED espafiola
y un estudio de las percepciones del profesorado de Magisterio sobre dicha
agenda.

e Ampliar y replicar la investigacion en conjunto con investigadores/as de paises
de Latinoamérica en los que existan fuerzas politicas de NED.
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