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RESUMEN:

La labor de los profesores(as) diferenciales y fonoaudiélogos(as) es importante en el
proceso de aprendizaje de los(as) estudiantes con trastornos especificos del lenguaje,
dicha labor debe estar asociada al conocimiento y evidencia vinculada al aula. Esta in-
vestigacidn describe las estrategias diddcticas en el proceso de rehabilitacién del tras-
torno especifico del lenguaje utilizadas por las profesoras diferenciales y fonoaudidlo-
gas en una escuela especial de lenguaje en Chile. La metodologia utilizada corresponde
ala cualitativa con un disefio de estudio de caso Unico. Los participantes de este estudio
fueron: ocho profesoras diferenciales y dos fonoaudidélogas. Los principales hallazgos
develan que las profesoras diferenciales y fonoaudidlogas centran sus estrategias diddc-
ticas en la planificacién, evaluacidn, consejos y reuniones. Como conclusidn se plantea
que las estrategias diddcticas utilizadas por las profesoras diferenciales se vinculan a
elementos técnicos alejados de la reflexidn critica, es decir, que se asocian con la racio-
nalidad técnica instrumental.
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ABSTRACT:

The work of special education teachers and speech pathologists is important in the
learning process of students with specific language disorders, this work must be asso-
ciated with knowledge and evidence linked to classroom. This research describes the
didactic strategies of the rehabilitation process of specific language disorders used by
special needs teachers and speech therapists in a special language school in Chile. The
methodology used corresponds to the qualitative one with a single case study. The par-
ticipants in this study were eight special needs teachers and two speech pathologists.
The main findings reveal that special needs teachers and speech pathologists focus their
teaching strategies on planning, evaluation, advice and meetings. In conclusion, it is
stated that the didactic strategies used by the special needs teachers are linked to tech-
nical elements far from critical reflection, that is, they are associated with instrumental
technical rationality.
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1. Antecedentes

En Chile, la biblioteca del congreso nacional (BCN) manifiesta el Decreto Supremo N°490 (1990) que es-
tablece la normativa de integrar estudiantes con discapacidad en establecimientos de educacién regular.
Con lallegada de la democracia a Chile y en el gobierno de transicién de Patricio Aylwin Azdcar, se estab-
lece la Ley de Integracidn Social de las Personas con discapacidad N°19.284, la ley decreta normas para la
plenaintegracion de las personas con discapacidad, y vela por el pleno ejercicio de los derechos constitu-
cionales de los integrantes del estado chileno con necesidades educativas especiales (NEE) (BCN, 2010).

Las necesidades educativas especiales (NEE) son consideradas uno de los elementos fundamentales de
la Reforma Educacional, lo cual da cuenta de la busqueda de la equidad educativa. De este modo, se pre-
tende asegurar el derecho ala educacidén a todas las personas desde el nivel parvulario. Ademas, establece
la libertad de ensefianza como principio de la politica y organizacién educativa del pais a la luz de las
politicas inclusivas.

La educaciéon como elemento transversal de la sociedad se transforma en uno de los ejes principales de
aplicacién de la Ley de Integracidn, generdndose a nivel de contexto educativo formal los programas de
integracidn escolar (en adelante PIE), con el objetivo de abordar las problemdticas asociadas a la educa-
cidn especial, y en especifico a los nifios y nifias con necesidades educativas especiales. Uno de los tras-
tornos o patologias que forman parte de los programas PIE y que se vinculan al objeto de estudio de esta
investigacidn, son los trastornos especificos del lenguaje (TEL).

Se entiende por TEL,

Un trastorno de la comunicacion que interfiere en el desarrollo de las habilidades del len-
guaje en nifios que no tienen pérdida de audicion o discapacidad intelectual. El trastorno
especifico del lenguaje puede afectar el habla, la capacidad para escuchar, la lectura y la es-
critura de los nifios. También se le conoce como trastorno del desarrollo del lenguaje, retraso
del lenguaje o disfasia del desarrollo. (NIH, 2019, p. 1)

La evidencia cientifica nos plantea que el TEL es un trastorno que genera problemas en el desarrollo social
e intelectual del nifio, pero el tratamiento temprano de la problemdtica permite corregir esta patologia
(Coloma et al., 2015; Hernéndez, 2010; Keyserlingk, Castro y Carrasco, 2013; Mendoza, 2005; Schonhaut
etal.,2007). Para Villanueva y otros (2008), los trastornos especificos del lenguaje se vinculan ala comu-
nicacién de caracteristica oral, siendo esta problemdtica uno de los trastornos mds comunes en nifios y
nifias en la primera etapa escolar. En la poblacién de habla inglesa su prevalencia oscila entre el 2% y el
7%.

De acuerdo con De Barbieri, Maggiolo y Alfaro (1999), la realidad chilena no es muy distinta a la de habla
inglesa, el porcentaje en la primera etapa escolar de nifios y nifias con TEL es de 4%, siendo los varones la
poblacién mds afectada. Ademds, los trastornos especificos del lenguaje en escolares tienen como prin-
cipal caracteristica la presencia de variaciones lingiisticas en la produccidn de palabras y situacion de
mayor complejidad como son ausencia o escasas vocalizaciones (Buiza, Rodriguez-Parra y Adridn, 2015;
Hincapié et al., 2007; Mendoza, 2005) dichos trastornos también emergen y estdn presentes en la reali-
dad chilena (Schonhaut et al., 2007; Valdivia et al., 2013).

Lépez (2005) manifiesta que en la primera etapa escolar se pueden presentar dificultades en el lenguaje,
que de no ser tratadas persisten durante todo el proceso educativo, teniendo un impacto en el desarrollo
social y cognitivo del alumnado, lo anterior genera un obstdculo para el proceso de ensefianza aprendiza-
je que puede marcar el desarrollo a posteriori de los educandos.

Por tanto, ante la evidencia que nos manifiesta que el TEL es un problema que puede ser tratado y cor-
regido en los nifios y nifias que lo sufren, y en especifico en el contexto escolar, resulta fundamental el
trabajo de la educadora diferencial y fonoaudidloga, y su articulacién que permite diagnosticar de forma
prematura el problema, implementando estrategias diddcticas remediales que atenden o corrijan de for-
ma definitiva el trastorno.

Es asi como los nifios(as) que presentan TEL requieren de un trabajo pedagdgico orientado al correcto
abordaje de su problemdtica, lo que requiere la convergencia de estrategias diddcticas generadas desde la
reflexién y el conocimiento disciplinar vinculado al trastorno lingtistico. Las estrategias didacticas son
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una serie de acciones que los docentes y la comunidad educativa utilizan con el objetivo de facilitar el
proceso de ensefianza aprendizaje, pero para que las estrategias sean efectivas se requiere que los actores
educativos se involucren en el proceso de rehabilitacion.

Es en este contexto, que resulta fundamental el estudio de las estrategias didécticas utilizadas por las
profesoras diferenciales en el proceso de rehabilitacién de nifios(as) con TEL que asisten a educacién
pre-escolar. En atencion a ello, surge una serie de tensiones con relacion a las practicas pedagdgicas en
el trabajo del estudiantado con TEL y de las problemdticas que subyacen en la praxis del proceso de en-
sefianza aprendizaje del cual son parte las profesoras, padres, fonoaudidlogas, y el alumnado. Es a estas
problemadticas y tensiones a donde se proyecta este estudio.

Si bien los procesos diddcticos llevados a cabo por los docentes que trabajan con nifios y nifias que pre-
sentan TEL forman parte del Programa de Integracion, en larealidad estos programas estdn conformados
por distintos profesionales, los cuales se articulan con la finalidad de generar transposicién didictica
(Chevallard, 2009) de las estrategias diddcticas, y favorecer el trabajo pedagdgico. Es aqui, donde surgen
ciertas suspicacias en relacion con la aplicacién y articulacién del programa PIE por parte de los docentes,
que se vinculan a problemas de gestidn o a la presencia en el contexto educativo del estudio, de la racio-
nalidad técnica instrumental.

Para Mansilla y Beltrdn (2016), la racionalidad técnica instrumental se vincula a las estructuras de poder
propias del paradigma curricular positivista, y de las teorfas de ensefianza conductista, lo que da origen a
un docente técnico instrumentalista. Estos docentes estdn lejos de las miradas curriculares interpretati-
vas, y de teorias constructivistas, que promueven que los docentes sean practicos reflexivos.

Es necesario manifestar que el estudio no busca explicar estas posibles problemdticas desde una ldgica
nomotética, mds bien se busca conocer las convergencia de las estrategias diddcticas desde miradas in-
terpretativas que van construyendo una realidad que se transforma en un proceso consciente en accién
y que nos da cuenta de que los datos arrojados por el ejercicio cualitativo tienen coherencia con la cons-
truccidén de la realidad existente; es decir, el estudio centra su interés en la realidad construida por los
docentes, realidad planteada como la construccién de s{ mismo (Maturana y Varela, 2003).

Enrelacion ala problemdtica, esta se genera de vivencias y de construccidén histdrica vivida en el contexto
educativo por parte de los investigadores, y se vincula con la posible descontextualizacién de las estrate-
gias diddcticas en el trabajo con nifios con TEL, todo esto provocado por distintas situaciones manifes-
tadas en la préctica por los docentes; como son la falta de tiempo para planificar, la falta de espacio para
generar la articulacién metodoldgica informalidad en la articulacién docente. Estos y otros elementos
que obstaculizan las estrategias diddcticas son corroborados por la evidencia empirica y la literatura in-
ternacional (Galve, 2002; Pomés y Sanhueza, 2013; Vega, 2009).

De acuerdo con lo planteado, se declara objeto de estudio las estrategias diddcticas que utilizan los do-
centes en el trabajo con nifios y nifias con TEL. Se entiende por estrategias diddcticas, de acuerdo a Lucu-
miy Gonzélez (2015),

Una accidn de intervencion que tiene como propdsito alcanzar la formacion de sujetos cog-
noscentes a través del desarrollo de habilidades y competencias que les permitan desenvol-
verse en un mundo cada vez mds globalizado. Estos procesos de intervencion deben pensarse
desde el uso de estrategias, procesos y experiencias contextualizadas; es decir, es necesario
tener en cuenta los intereses, habilidades y necesidades de formaciones de nifios, nifias y jo-
venes que asisten a los diferentes espacios de aprendizaje. (p. 112)

A modo general y en relacidn con la diversidad y el trabajo inclusivo asociado a necesidades educativas
especiales como el TELy a los contextos educativos, Cobefias (2020) manifiesta que la escuela debe com-
prender que el alumnado es objeto del proceso educativo, es decir, las escuelas deben transformarse de
acuerdo con las caracteristicas del alumnado y no los nifios y nifias cumplir con una serie de requisitos
que los haga educables.

Por otra parte, Blanco (2006) manifiesta que en gran numero los paises incorporan leyes y principios
vinculados a la educacidén para todos y todas, pero en la practica pedagdgica que pudiese estar asociada
alas estrategias diddcticas existen factores que excluyen y segregan a los alumnos y alumnas, generando
problemas de equidad y calidad de las propuestas pedagdgicas educativas
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Desde una mirada mds especifica, diferentes estudios (Blanco, 2007; Granada, Pomés y Sanhueza, 2013;
Illdn y Molina, 2011; Vega, 2009) que han implementado estrategias did4cticas en nifios que pertenecen a
educacion especial, plantean que la principales problemdticas presentes en el contexto educativo son las
creencias y prejuicios de los profesores, y la estructura dominante que lleva a los docentes hacia métodos
de ensefianza tradicionales que generan maestros y estudiantes autématas, lejos de la anhelada educa-
cidn critica, reflexiva y emancipadora.

Para Vega (2009), en su investigacién cualitativa titulada “Integracién de alumnos con necesidades edu-
cativas especiales”, existe coherencia entre el discurso y las pricticas pedagdgicas ejercidas por los pro-
fesores bdsicos y cuyo objetivo fue conocer las representaciones simbdlicas que poseen los profesores en
relacién con el trabajo con nifios con necesidades educativas especiales, se obtuvo como resultado que
existe un discurso en la instituciones educativas en relacidn a la integracién e inclusién educativa que no
converge con la préctica pedagdgica, como consecuencia de esto emergen prejuicios internalizados por
el cuerpo docente y asumidos como parte del proceso educativo que obstaculizan el trabajo con nifios y
nifias con necesidades educativas especiales.

Es en este contexto que resulta fundamental estudiar las estrategias diddcticas utilizadas por los docen-
tes de programa PIE en el proceso de rehabilitacién de nifios(as) con TEL que asisten a educacién pre-
-escolar, generando desde el método cientifico y desde lo sociolingtiistico aportes al conocimiento con el
objetivo de ampliar la mirada vinculada al objeto de investigacién y a la problemdtica planteada.

Por tanto, se plantea desde la realidad educativa de una escuela especial de lenguaje en Chile y, a través de
una investigacién generada desde el paradigma interpretativo con un aproximacién metodoldgica cuali-
tativa, describir las estrategias diddcticas utilizadas por las educadoras diferenciales y fonoaudidlogas en
el proceso de rehabilitacién de nifios(as) con Trastornos Especificos de Lenguaje (TEL), pero de manera
especifica a) identificar las estrategias did4cticas de aula enfocadas en el tratamiento de los Trastornos
Especificos de Lenguaje; b) describir los diagndsticos fonoaudioldgicos enfocados al tratamiento de los
Trastornos especificos de lenguaje; ¢) describir la intervencidn de la profesora diferencial y fonoaudidloga
de los Trastornos especificos de lenguaje; y d) comprender las dindmicas en ese espacio geo cultural, aca-
démico y simbdlico en busca de contribuir al debate sobre estudios en educacidén especial, en términos de
potenciar el cardcter dindmico y relacional de este campo del conocimiento.

2. Método

Este estudio se enmarca en el enfoque interpretativo, dado que estudia el proceso de interpretacion des-
de el punto de vista de las personas a fin de lograr la “comprensién” de los fenémenos (Guba y Lincoln,
1994). La metodologia que se empled para este estudio es cualitativa, plantedndose como la accién hu-
mana cuyo fin dltimo es la busqueda del conocimiento, y que nace de las intersubjetividades de los gru-
pos sociales. Para Taylor y Bogdan (1987) la investigacién cualitativa tiene relacién con la investigacién
que produce datos descriptivos de una conducta observable como es el caso de las conversaciones de las
personas.

Disefio

El disefio de esta investigacidn se ajusta al estudio de caso, el cual segin Stake (1999), es la persona o el
grupo de personas que posee caracteristicas tan particulares que le otorga el estatus de caso. En tal senti-
do, esta investigacidn se ajusta especificamente al estudio de caso Uinico, segin Stake (1999, p. 5), “nosin-
teresan tanto por lo que tiene de Unico como por lo que tienen de comun. Pretendemos comprenderlos”.
En este sentido, el caso lo constituye una escuela especial de lenguaje de la comuna de Valdivia, Chile.

Categorias de andlisis

Las categorias corresponden a aquellos elementos de clasificacién que suelen emplearse en la explicacién
tedrica que emerge de los incidentes (Trinidad, Carrero y Soriano, 2006). De acuerdo con lo anterior, se
plantean las categorias y su aproximacién conceptual (cuadro 1).
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Participantes

Los participantes de la investigacion fueron ocho profesoras diferenciales y dos fonoaudidlogas que trabajan
con nifios y nifias con una necesidad educativa especial transitoria (NEET), y estdn diagnosticados con trastor-
no especifico del lenguaje TEL.

Este estudio se focaliz6 en un grupo de profesoras que trabaja con nifios con TEL y especialistas fonoaudidlo-
gas encargadas de diagnosticar los trastornos y que son parte del programa de integracién (PIE), las cuales de-
ben articular su trabajo pedagdgico con las especialistas fonoaudidlogas, las profesoras y fonoaudidlogas tie-
nen edades que van entre los 30 y 40 afios, y su experiencia en trabajo de aula es de entre 5 a 7 afios (cuadro 2).

Cuadro 1
Categorias
Categoria Descripcidn
Estrategias diddc- Entendida como la serie de acciones que utiliza el profesor o profesora con la finalidad de
ticas favorecer el proceso de ensefianza aprendizaje.

Diagndstico tras-
tornos especificos
de lenguaje

Entendida como las estrategias diagnosticas utilizadas por las profesoras diferenciales y
las fonoaudidlogas en el tratamiento de los nifios con TEL.

Intervencién profe-  Entendida como el conjunto de estrategias utilizadas por el profesor o profesora en el
sora diferencial tratamiento de los nifios con TEL.

Nota. Elaboracién propia.

Cuadro 2
Criterios de inclusion de los participantes

Criterio Descripcién

Género Femenino y masculino

Rol o profesién que

~ Docente de educacién diferencial y fonoaudiéloga que trabaja con nifios y nifias con TEL
desempeiia

Experiencias en la

. Al menos 6 meses de trabajo docente en la escuela de lenguaje
docencia

Nota. Elaboracién propia.

Instrumento de obtencion de informacion

Para la recoleccién de datos se utilizo la entrevista semiestructurada a través de un guion, definida por Escri-
bano (2008) como:

La técnica cualitativa en donde se visualiza fuertemente que la indagacion del mundo social
partey llega a una interaccion humana. Entre todos los componentes que caracterizan a una
entrevista existen dos que sefialan claramente a ese lugar; su cardcter dialégico y su estructura
tedrica. (p. 74)

Las entrevistas fueron generadas de acuerdo con los objetivos de investigacion y las categorias planteadas, las
que se orientaron a las fonoaudidlogas y profesoras diferenciales vinculados al trabajo de nifios con TEL. La
primera etapa estuvo constituida por la generacién de las preguntas que serian realizadas en el contexto de
estudio, para luego proceder a la aprobacién por parte de juicio de expertos.

En la segunda etapa se generd el pilotaje con el objetivo de analizar la aplicacién de las entrevistas y corregir po-
sibles problemas en el desarrollo del trabajo de campo oficial, mientras que en la tercera etapa se realizd la apli-
cacién definitiva de las entrevistas, cuyos datos serdn utilizados para la codificacién abierta y codificacién axial.

Para el estudio se generaron dos guiones de preguntas en relacion con los objetivos del trabajo y la especiali-
dad de las profesionales consultadas. La entrevista para las educadoras diferenciales estuvo constituida por
once preguntas orientadas a identificar las estrategias didicticas de aula enfocadas en el tratamiento de los
Trastornos Especificos de Lenguaje y describir la intervencidén de la profesora diferencial y fonoaudidloga de
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los Trastornos especificos de lenguaje. Las entrevistas a las fonoaudidlogas estuvieron constituidas por nue-
ve preguntas que se orientaron a describir los diagnésticos fonoaudioldgicos enfocados al tratamiento de los
Trastornos especificos de lenguaje y describir la intervencion junto a la profesora diferencial.

Trabajo de campo

Entrada: El primer contacto con los sujetos de estudio se efectud via telefénica para solicitar una entrevista con
el director del centro educativo. La entrada al campo se realizd a través de una entrevista con el director, a quien
se le hizo entrega de una carta formal de solicitud de autorizacidn para realizar el estudio y requerir acceso a
informacién de los participantes, ademds se indicé el propdsito del estudio.

Desarrollo: Larecoleccion de informacién se llevd a cabo en los horarios acordados con las docentes y fonoaudié-
logas(os), a través de la entrevista semi-estructurada. Las entrevistas se aplicaron en espacios proporcionados
por el establecimiento. La hora acordada se flexibilizé, considerando el rol activo del grupo objetivo frente a las
tareas diarias del establecimiento, de tal manera que no tuviera interferencias con sus actividades programadas.

Salida: La salida del campo se realizé en el momento en que los datos comenzaron a repetirse, punto en el
cual, yano es posible encontrar informacidn relevante que pueda generar aportes al estudio. En relacién con lo
expuesto, Glaser y Strauss (1967) emplean el término “saturacién tedrica” para aludir al momento del proceso
de trabajo de campo en el que los datos comienzan a repetirse y no se logran nuevos hallazgos importantes.

Criterios éticos

En relacién con la dimensidn ética del estudio en esta investigacidn se utilizd el consentimiento informado. Al
respecto Taylor y Bogdan (1987), manifiestan que subyace al ingreso al campo de estudio un contrato explicito
que debe ser respetado por parte del investigador, lo primero es proteger el anonimato de los participantes,
segundo el investigador debe evitar interferir en las actividades de los investigados. Para ello, se hizo entrega
de una carta formal a los participantes del estudio, en la cual se les invitd a participar de forma voluntaria de
una entrevista semiestructurada. Ademads, se consideraron los elementos propuestos por Helsinky (2013): a)
Consentimiento informado, b) Confidencialidad y anonimato, y ¢) Retorno social de la informacién obtenida.

Andlisis de datos

El andlisis de los datos que emanaron de la entrevista semiestructurada, los cuales se realizaron con el progra-
ma Atlas ti 7.5. Para el proceso de codificacién de los datos se incorporaron elementos de la teoria fundamen-
tada, como la codificacion abierta y axial. La codificacidn abierta, permitié descubrir, nombrar y desarrollar los
conceptos, se debe abrir el texto y exponer los pensamientos, ideas y significados contenidos en €l (Strauss y
Corbin, 2002), y de esta forma, se levantaron categorias y subcategorias de manera inductiva. Durante la codi-
ficacidn abierta los datos se desagregaron en partes discretas, y se examinaron minuciosamente y compararon
en busca de similitudes y diferencias (Strauss y Corbin, 2002), para luego realizar familias de cédigos. En este
contexto se fue codificando los relatos de manera minuciosa, al amparo del objeto de estudio. En este proceso
de an4lisis de datos, se tuvo en cuenta cuatro elementos (i) La identificacién del c6digo (etiqueta), (ii) La defi-
nicién del cddigo, (iii) La descripcidén global de lo que significa el cédigo, y (iv) La cita donde se ve representado
el codigo.

Ademds, en reiteradas ocasiones los investigadores volvieron al sujeto, cuando la informacién resulté ser am-
bigua o superficial, a fin de indagar en profundidad respecto de los significados. Para ello se crearon memos,
donde se establecieron preguntas y reflexiones. En tal sentido, Corbin, Bowers, Charmaz y Clarke (2009), Gla-
sery Strauss (1967),y Morse y otros (2009) sefialan que los memos contribuyen a incrementar el nivel concep-
tual de la investigacién y permite al investigador pensar y reflexionar mds alld de los incidentes simples que
lo llevan a identificar temas y patrones en los datos. Esto ayudé aportar datos novedosos, los cuales, a su vez,
permitieron a los investigadores relacionar las categorias y subcategorias con mayor claridad.

Esto dltimo, permitid llevar acabo la codificacién axial, donde se relacionaron las categorias con sus subca-
tegorias, con la finalidad de entregar explicaciones mds precisas y completas sobre el fenémeno (Strauss y
Corbin, 2002). Este proceso permitié depurar y diferenciar las categorfas y subcategorfas derivadas de la codi-
ficacién abierta.
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Para Flick (2007), las categorias axiales se enriquecen por su ajuste con el mayor nimero de pasajes posible,
para luego elaborar las relaciones entre categorias y subcategorias. Los procesos de codificacion abierta y axial
se realizaron, mediante la utilizacién del Método Comparativo Constante (MCC), “este procedimiento se con-
vierte en un método de comparacién constante cuando los intérpretes cuidan de comparar los cédigos una y
otra vez con los cddigos y las clasificaciones obtenidas” (Flick, 2007, p. 248). Ademds, este procedimiento per-
mitid triangular los datos de forma continua. Posteriormente, en el apartado de los resultados se describen las
categorias y se presentan los resultados por subcategorias y, a su vez, se realiza el proceso de interpretacién de
estos. Todo el proceso de andlisis expuesto se realizé entre investigadores que ejecutaron el estudio para evitar
los sesgos y desviaciones. Finalmente, se discuten los resultados por categoria, a la luz de la teoria.

3. Resultados

A continuacion, se exponen los resultados y la discusidn de estos, por categorias y sus c6digos correspondien-
tes, alaluz dela teorfa (figura 1).

Figural
Estrategias diddcticas
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3.1. Categoria 1: Estrategias diddcticas

En esta categoria se describen las estrategias diddcticas utilizadas por las profesoras diferenciales en el trata-
miento de los nifios con TEL. De esta categoria se despliegan las siguientes subcategorias: planificacién, evalua-
ciones, consejo, reuniones, diagndstico, tratamiento trastornos especificos del lenguaje y trabajo en equipo.

De acuerdo al relato y anélisis de contenido vinculado a la planificacidn, la profesora plantea que las estra-
tegias diddcticas utilizadas se asocian a planificacién de las intervenciones basadas en las bases curriculares
de educacién parvularia, estas planificaciones son generadas en consejos técnicos formados por la directora
del establecimiento, jefe de UTP, profesoras y fonoaudidlogas, esto se respalda en la siguiente textualidad:

Las estrategias de planificacion la organizamos a través de consejos técnicos con reunion técni-
ca (UTP, directora, fonos), consejo técnico (fonos, directora, UTP, profesoras). (E3:2)

Ademds, las profesoras diferenciales en relacién a las estrategias diddcticas y las evaluaciones, manifiestan
que se generan evaluaciones asociadas a la evaluacién diagndstica con el objetivo de analizar el proceso de
tratamiento especifico de los nifios con TEL:
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Las estrategias de evaluacion son elaboradas en consejos, reuniones, planificadas con la fono. (E4:1)

En este contexto, emergieron los consejos y reuniones, las profesoras manifiestan en relacién a las estrate-
gias diddcticas utilizadas en el trabajo con nifios y nifias con TEL que en la institucion educativa se genera
una serie de planificaciones periddicas para el trabajo de las bases curriculares de educacién parvularia que
orienta la aplicacidn de estrategias didécticas vinculadas al equipo de gestidn, pero, en especifico a la edu-
cadora diferencial y fonoaudidlogas. Esto se refleja en el siguiente relato:

El trabajo se organiza en reunionesy consejos a través de planificaciones mensuales y semana-
les basadas en las bases curriculares de educacion parvularia. Reuniones entre fonoaudidlogay
profesora diferencial. Alinicio se aplica prueba diagndstica y semestralmente hay evaluaciones
trimestrales. (E5:2)

Respecto a los diagndsticos se aprecia que las estrategias diddcticas estdn vinculadas a planificaciones se-
manales y mensuales para nivelar los procesos de ensefianza aprendizaje y las técnicas de calificacion de los
procesos de trabajo académico. Lo expuesto, se aprecia en la siguiente declaracion:

Las estrategias son diagndsticas y se organiza con planificaciones semanales y mensuales para
trabajar los aprendizajes del nivel (bases curriculares de educacion parvularia) y a través de
reuniones con la fonoaudidloga para trabajar PEL Se evaliia trimestral con pruebas y se com-
pletan las libretas de los nifios con sus observaciones respecto de la prueba aplicada. (E6:1)

En el tratamiento del TEL, se visualiza la presencia del equipo de trabajo conformado por la educadora di-
ferencial, asistente de educacién y fonoaudidloga que trabajan de forma individual con los nifios y nifias en
sesiones de aproximadamente treinta minutos. Lo anterior, se respalda en la siguiente textualidad:

Las estrategias son parte del equipo de trabajo que se encarga de trabajar el TEL de los nifios
en forma individual. La fonoaudidloga saca a tres nifios por sesion de 30 minutos y profesora
especialista trabaja de la misma forma, pero en sala, mientras tanto el resto del grupo trabaja
con tia asistente. (E6:6)

Referente al trabajo en equipo la estrategia diddctica manifestada consiste en reuniones del equipo de tra-
bajo para enfocar el tratamiento especifico de los nifios y nifias con TEL, lo cual se manifiesta en la siguiente
narracidn:

Las estrategias son de trabajo en equipo con la Fonoaudidloga, UTP, educadora diferencial,

mds el apoyo de la asistente. Se realizan reuniones para enfocar el tratamiento especifico. (E1:3)

Figura 2
Diagndsticos trastornos especificos del lenguaje
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3.2. Categoria 2: Diagndsticos trastornos especificos del lenguaje

En esta categoria se describen las estrategias diddcticas asociadas al diagndstico fonoaudioldgicos del
TEL utilizadas por las profesoras diferenciales. Forman parte de esta categoria los cédigos: observacién
clinica, lenguaje espontdneo, evaluar niveles lenguaje y conducta, aplicacion de test de lenguaje, TECAL
y STSG y anamnesis exhaustiva.

La subcategoria observacidn clinica, las profesoras plantean que las estrategias utilizada se asocian a
la observacién individual de los(as) estudiantes con la finalidad de generar intervenciones individuales
més eficaces; ademds, las profesoras manifiestan que la observacidn debe estar orientada al lenguaje es-
pontdneo, asociado a la evaluacién de los niveles de lenguaje y conducta, ya que esto permite un diagnds-
tico mds exhaustivo asociado a érganos fono auriculares (OFA), test de articulacidn a la repeticién (TAR),
test para evaluar procesos de simplificacién fonolégica (TEPROSIF), test exploratorio de la gramdtica es-
pafiola (STSG) y test para la comprensién auditiva del lenguaje (TECAL). Esto se respalda en la siguiente
textualidad:

Se debe realizar una observacion clinica del menor sobre su lenguaje espontdneo, conducta.
Ademds de aplicar test para evaluar los niveles de lenguaje tanto expresivo como compren-
sivamente: OFA, anamnesis, TAR, TEPROSIF, STSG (expresivo, comprensivo), TECAL, por
nombrar algunos. (E1:4)

Vinculado ala aplicacién de test lenguaje, se observa que para diagnosticar es necesario aplicar test de lengua-
je, siendo los mds utilizados el TECAL y STSG. Ademds, se plantea que los diagndsticos mds recurrentes son los
trastornos especificos de lenguaje expresivo y mixto, lo que se respalda en la siguiente textualidad:

Los diagndsticos mds recurrentes en el aula son el TEL mixto y TEL expresivo. (E4:3)

Por dltimo, las profesoras plantean que es necesario generar una anamnesis exhaustiva, orientada a com-
prender la problemdtica desde el aula hasta la familia. Esto se respalda en el siguiente relato:

Es necesario una anamnesis exhaustiva para saber de donde se origina el problema, ya que

este puede vincularse a la familia. (E6:5)

Figura 3
Intervencion profesora diferencial
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3.3. Categoria 3: Intervencion profesora diferencial

En esta categoria se describen las estrategias diddcticas asociadas a la intervencidén de los trastornos es-
pecificos del lenguaje que utilizan las profesoras diferenciales y fonoaudidlogas. De la categoria antes
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descrita, se despliegan los siguientes cddigos: Trabajo de la profesora diferencial, trabajo fonoaudidloga,
refuerzo de lenguaje, intervencidn clinica, trabajo pedagdgico, necesidades propias y trabajo grupal e in-
dividual.

Referente al trabajo de la profesora diferencial y trabajo fonoaudidloga, las profesoras plantean que se
articulan con el objetivo de generar refuerzos en el lenguaje.

Ademds, las profesoras manifiestan que ellas se encargan del trabajo pedagdgico y las fonoaudidlogas se
encargan de la intervencion clinica. De esta forma, gestionan el trabajo mancomunado desde las necesi-
dades propias del alumnado, generando un trabajo metodoldgico grupal e individual, lo cual se manifies-
ta en las siguientes declaraciones: El plan especifico es individual acorde ala necesidad que presenta cada
nifio, ademds de actividades grupales que permite reforzar el lenguaje (E5: 8). Otro entrevistado narra:
“Se trabaja de a grupos de tres alumnos media hora una vez por semana con fonoaudidloga y en forma
individual 10 minutos una vez a la semana con profesora especialista” (E6: 8). Asimismo, se aprecia el
trabajo en individual:

El equipo de trabajo se encarga de trabajar el TEL de los nifios en forma individual. La fo-
noaudidloga saca a tres nifios por sesion de 30 minutos y profesora especialista trabaja de la
misma forma, pero en sala, mientras tanto el resto del grupo trabaja con tia asistente. (E7:8)

Sumado a lo anterior, se evidencia el trabajo en equipo entre la profesora diferencial y la
fonoaudidloga, vinculado con la prdctica pedagdgica en el aula: Es un trabajo a la par entre
profesoray fonoaudidloga. Ademds, se realiza un plan mensual y semanal haciendo clases en
aula en torno a una temdtica pedagdgica. (E8:8)

Por ultimo, las profesoras expresan que se trabaja un plan especifico de forma individual y en grupos de
tres alumnos, media hora una vez por semana con fonoaudidloga y, en forma individual 10 minutos una
vez a la semana, con profesora especialista. También, explican que los equipos estdn compuestos por
fonoaudidloga, UTP, educadora diferencial, asistente y que, desde la directora, sostenedora, profesoras,
auxiliares de aseo, asistentes de la educacién tienen que ver con la intervencién. Ahora bien, profundizan
en que se organizan por medio de consejos técnicos y reuniones, que la diversidad se aborda por medio
de planificaciones mensuales y semanales, trabajos en la sala de recursos y se planifica el PIE con la fo-
noaudidloga.

De acuerdo a lo planteado, las profesoras centran el abordaje tanto de la evaluacién como de la tera-
pia del TEL bdsicamente en los niveles del lenguaje, olvidando parte de los aspectos cognitivos. Desde
esta perspectiva, para los resultados del presente estudio resulta fundamental conocer las caracteristicas
cognitivas de los nifios con TEL para robustecer el abordaje terapéutico, considerando la diversidad de
elementos presentes en el proceso de ensefianza y aprendizaje, situando las estrategias didacticas en el
contexto del conocimiento de los alumnos y alumnas.

4. Discusion

Respecto de la categoria estrategias didécticas, se evidencia que las profesoras diferenciales utilizan las
estrategias diddcticas, asociadas en el trabajo con nifios y nifias con TEL. Las educadoras plantean que
se basan en seis elementos asociados a la: planificacién, evaluaciones, consejo, reuniones, diagndstico,
tratamiento trastornos especificos del lenguaje y trabajo en equipo e individual. Para Lucumi y Gonzdlez
(2015), las estrategias did4cticas son definidas como una serie de acciones de intervencién cuyo objetivo
es la formacién cognitiva a través del desarrollo de habilidades y competencias. Estos procesos deben
generarse desde el uso de estrategias y experiencias contextualizadas. Ademds, para que las estrategias
sean efectivas es preciso considerar el interés, habilidades y necesidades de formacién de los individuos.

Las estrategias diddcticas observadas estdn mds orientadas a una ensefianza tradicionalista, pues no se
vinculan al ser situado histéricamente a la enaccién como proceso que otorga sentido a la accién huma-
na,y en este caso a la accién docente, por lo tanto, desde la perspectiva de las profesoras diferenciales los
resultados de esta investigacién tienen relacién con lo planteado por Mansilla y Beltrdn (2016), vinculado
a que las profesoras actian bajo racionalidad técnica instrumental. En este contexto las estrategias di-
décticas deben responder a un aprendizaje situado, dado que implica la construccién del conocimiento,
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y es concebido como una préctica en la experiencia, por lo que aprender implica involucrarse en una co-
munidad de préctica (Driscoll, 2005).

En palabras de Diaz-Barriga (2003), la generacidén de conocimiento emerge en el contexto, dicho contex-
to estd influenciado por la cultura y paradigmas de base de los actores sociales, por lo cual, ante esta reali-
dad las estrategias didédcticas deben emerger de la préictica y experimentacién pedagdgica, de esta forma
se logra que los curriculos escolares emerjan de los alumnos y se rompan las barreras de transposicién
diddctica flexibilizando los procesos educativos y favoreciendo los procesos de ensefianza aprendizaje
(Alba, Sdnchez y Zubillaga del Rio, 2011).

Referente a la categoria diagndsticos trastornos especificos del lenguaje, que utilizan los docentes en el
trabajo con nifios y nifias con TEL, estos se vinculan a la observacién clinica, lenguaje espontaneo, evaluar
niveles lenguaje y conducta, aplicacién de test de lenguaje: TECAL y STSG y anamnesis exhaustiva.

Para Moreno-Flagge (2013), la intervencién metodoldgica de los nifios y nifias con TEL, se inicia gene-
rando una anamnesis clinica diagndstica de los nifios y nifias, por otra parte, contar con antecedente de
su etapa de gestacion y posibles agentes familiares con antecedentes de TEL o enfermedades del tracto
auditivo resulta fundamental.

Moreno-Flagge (2013) plantea que la observacién sistemdtica del nifio o nifia y su entorno es importante
y que la estimulacién del vocabulario a través de preguntas que promuevan el desarrollo del lenguaje
permite detectar alteraciones en el léxico o aparato auditivo. Se recomienda la aplicacién de cuestiona-
rios para padres y maestros y algunas pruebas especificas de lenguaje (test de vocabulario de Boston), el
test de desarrollo de Bayley y la evaluacion de inteligencia por el psicélogo, cuando sea necesaria. En este
caso, se evidencia la presencia de la aplicacién de test de lenguaje: TECAL y STSG. Respecto al primero,
evalda la comprensién del lenguaje en secciones de vocabulario, morfologia y sintaxis en nifios entre 3y
6 afios 11 meses (Maggiolo et al., 2014; Pavez, 2005).

En cuanto al test STSG, evalua lenguaje expresivo y receptivo desde los 3 a los 6 afios 11 meses. Estd com-
puesta por una sub-prueba receptiva, que consta de 23 items donde el nifio debe reconocer el dibujo que
representa a la oracién que se dice y una sub-prueba expresiva compuesta por 23 items en los que el nifio
debe repetir la oracién correcta de acuerdo con la imagen que la representa (Lepe-Martinez et al., 2017,
Pavez, 2005).

Sumado a lo anterior se evidencia que cobra relevancia realizar una anamnesis exhaustiva, orientada
a comprender la problemdtica desde el aula hasta la familia. Al respecto, Rodriguez y Rodriguez (1999)
sefialan que, el estudio clinico denominado anamnesis que se ejecuta a través de una entrevista permite
comprender y conocer elementos bdsicos del paciente junto a su historia de vida que se pudiesen vincula
a su trastorno especifico del lenguaje.

Por ultimo, Moreno-Flagge (2013) menciona que terminada la anamnesis clinica diagnédstica que nos
permite excluir elementos externos, se debe centrar la intervencién en la recepcién y emisién como posi-
ble trastorno mixto. Sila problemdtica es la emision el nifio y nifia tiene una comprensién normal, pero si
el problema emerge en la recepcion esta afecta en la comprensién y manifestacién de palabras. De acuer-
do a lo anterior, las profesoras diferenciales generan un diagndstico adecuado de los nifios y nifias con
TEL, ya que este se logra a través de la observacidn y andlisis individual de la problemadtica, lo que permite
individualizar las alteraciones generando una metodologia de acuerdo alas necesidades propias del estu-
diantado con TEL, pero no se manifiesta la existencia de estrategias diddcticas situadas en el diagndstico
pedagdgico que genera el punto de inicio de los tratamientos.

En la categoria intervencidn profesora diferencial, se evidencia el trabajo con nifios y nifias con TEL, a
partir de la articulacién entre la profesora diferencial y la fonoaudidloga con el objetivo de generar re-
fuerzo de lenguaje, intervencion clinica, trabajo pedagdgico, necesidades propias y trabajo grupal e indi-
vidual. Al respecto, Moreno-Flagge (2013) plantea que el tratamiento del TEL es generado por terapeutas
del lenguaje que en un inicio usaban técnicas de repeticién de palabras u/o ejercicios gramaticales. Con el
tiempo esto ha evolucionado a la comunicacién natural y espontédnea que facilite la socializacién, por lo
cual, la metodologia de trabajo habitual es en grupos de nifios y nifias con TEL.

Sumado a lo anterior, es relevante tomar en cuenta la interaccién del nifio(a) desde una perspectiva si-
tuada, lo que permite relacionar el desarrollo del lenguaje con la interaccidn entre la actividad mental y
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el medio social del nifio, por lo que el lenguaje serd adquirido en situaciones concretas de uso y de real
intercambio comunicativo (Espinoza et al., 2004). En este contexto, aprendizaje tiene su origen en un
entorno social y que el lenguaje capacita alos humanos en el desarrollo de funciones mentales superiores
tales como la memoria intencional y la atencién voluntaria, la planificacidn, el aprendizaje y el pensa-
miento racional.

Desde planteamientos de la teoria sociocultural, el aprendizaje es un proceso beneficioso de transforma-
cidén cognitiva y social que se da en un contexto colaborativo, es decir, aprendemos al observar y partici-
par con otros individuos y por mediacidn de artefactos culturales en actividades dirigidas hacia una meta
(Antdn, 2010). Es decir, que el nifio(a) aprende a través de la interaccién y colaboracidn con otros sujetos
sobre la base de la mediacién de instrumentos, mecanismos y formas de ensefianza que estdn presentes
en actividades culturales, sociales e histdricas.

Por otra parte, las profesoras diferenciales y fonoaudiélogas manifiestan estrategias didacticas de inter-
vencidn orientadas a lo individual y buscan comprometer a la comunidad educativa en esta labor, pero
no se manifiesta la existencia de técnicas especificas de trabajo vinculado al conocimiento disciplinario
puro, basando la estrategia diddctica en lo clinico y pedagdgico.

5. Conclusiones

Las conclusiones del estudio se presentan de acuerdo con el objetivo de describir las estrategias diddcti-
cas en el proceso de rehabilitacion del trastorno especifico del lenguaje utilizadas por las profesoras dife-
renciales y fonoaudidlogas de una escuela especial en Chile. Con el fin de alcanzar este propdsito se plan-
tean las categorias de andlisis y el objetivo especifico en torno a los cuales se presentan las conclusiones.

En relacidn con la categoria estrategias didécticas utilizadas por las profesoras diferenciales y fonoau-
didlogas y el objetivo de identificar las estrategias diddcticas de aula enfocadas en el tratamiento de los
Trastornos Especificos de Lenguaje, éstas se vinculan a laracionalidad instrumental manifestada por ele-
mentos técnicos como la evaluacidn, planificacién y articulacién docente. No se evidencia manejo tedrico
del concepto estrategias diddctica, por lo cual, tampoco existe claridad en cuales aplican.

En relacidn con la categoria diagndsticos de los Trastornos especificos de lenguaje y el objetivo de descri-
bir los diagndsticos fonoaudioldgicos enfocados al tratamiento de los Trastornos especificos de lenguaje
(TEL), se constata que las fonoaudidlogas expresan una serie de test aplicados a los nifios y nifias que se
logra a través de la observacidn y andlisis individual de la problematica, lo que permite individualizar las
alteraciones, generando metodologias de acuerdo a las necesidades propias del estudiantado con TEL,
pero no se manifiesta la presencia de estrategias didacticas desde su construccién tedrica y aplicacién
practica.

En relacién con la categoria intervencidn de la profesora diferencial en el tratamiento de los Trastor-
nos especificos de lenguaje (TEL) y el objetivo de describir la intervencién de la profesora diferencial y
fonoaudidloga de los Trastornos especificos de lenguaje, las intervenciones de la profesora se orientan
a lo individual y buscan comprometer a la comunidad educativa en esta labor, pero no se manifiesta la
existencia de técnicas especificas de trabajo vinculado al conocimiento disciplinario puro, situado desde
estrategias diddcticas en su construccidn tedrica y aplicacion practica.

Por ultimo, y en atencidn al objetivo comprender las dindmicas en ese espacio geo cultural, académico y
simbdlico en busca de contribuir al debate sobre estudios en educacidn especial, en términos de poten-
ciar el cardcter dindmico y relacional de este campo del conocimiento, se constata la existencia de un gran
consenso entre las profesoras, pues se asume que las estrategias diddcticas se vinculan exclusivamente a
elementos técnicos y pricticos, en correspondencia se manifiesta que las pedagogas se alejan de perspec-
tivas curriculares interpretativas y de teorias constructivistas, que originan docentes practicos reflexivos,
asumiendo que las estrategias diddcticas se vinculan solo a la racionalidad técnica instrumental.

En relacién con las limitaciones que se presentaron durante esta investigacién se puede manifestar pro-
blemadticas vinculadas a la escasa evidencia empirica afin al objeto de estudio y a la realidad chilena si-
tuada en el contexto educativo y en la practica pedagdgica, las distintas complicaciones para acceder alos
sujetos de estudio y, por tanto, a los datos que permitiesen la generacién de la investigacién y saturacién
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de la informacién. Respecto a la informacién producida por este estudio, atendiendo a la contingencia
nacional y lo relevante que representa para el contexto educativo nacional y a los nuevos desafios educa-
tivos que emprenderd el pafs, es del todo procedente seguir la linea investigativa que motivd este trabajo,
desde una perspectiva mds amplia respecto a las problemdticas vinculadas al trabajo con nifios y nifias
con necesidades educativas especiales, diversificando los estudios desde paradigmas de investigacién
mixtos que permitan enriquecer la mirada investigativa .

En una linea similar al punto precedente, se recomienda para el disefio de nuevas investigaciones en el
drea, considerar un contexto mds amplio, es decir, aumentar la cantidad de participantes para poder ex-
trapolar los resultados, ademds, es fundamental ampliar la comprensién de la problemadtica, por lo cual,
emerge la necesidad de realizar una mirada cuantitativa de la realidad que permita enriquecer la visién
del tema.

Referencias

Asociacién Médica Mundial. (2013). Declaracion de Helsinki de la AMM. Principios éticos para las investigaciones médi-
cas en seres humanos. Asociacién Médica Mundial.
https://www.wma.net/es/policies-post/declaracion-de-helsinki-de-la-amm-principios-eticos-para-las-in-
vestigaciones-medicas-en-seres-humanos/

Alba, P., Sanchez, J. y Zubillaga del Rio, A. (2011). Disefio universal para el aprendizaje. Pautas para su introduccién en
el curriculo.
https://www.educadua.es/doc/dua/

Antdén, M. (2010). Aportaciones de la teorfa sociocultural al estudio de la adquisicién del espafiol como segunda
lengua. Resla, 23, 9-30.

Blanco, C. (2006). La equidad y la inclusién social: Uno de los desafios de la educacién y la escuela hoy. REICE. Re-
vista Iberoamericana sobre Calidad, Eficacia y Cambio en Educacion, 4(3),1-15.

Blanco, R. (2007). Hacia una escuela para todos y con todos. Boletin del proyecto principal de educacién para América Lati-
nay el Caribe. OREALC/UNESCO.

BCN. (2010). Ley de integracion social de las personas con discapacidad N°19.284.
https://www.leychile.cl/Navegar?idNorma=30651

Buiza, ].]., Rodriguez-Parra, M. J. y Adridn, J. A. (2015). Trastorno especifico del lenguaje: Marcadores psicolingtisti-
cos en semdntica y pragmdtica en nifios espafioles. Anales de Psicologia, 31(3), 879-889.
https://doi.org/10.6018/analesps.31.3.180091

Chevallard, Y. (2009). La transposicion diddctica-del saber sabio al saber ensefiado. Aique.

Cobefias, P. (2020). Exclusién educativa de personas con discapacidad: Un problema pedagdgico. REICE. Revista
Iberoamericana sobre Calidad, Eficacia’y Cambio en Educacidn, 18(1), 65-81.
https://doi.org/10.15366/reice2020.18.1.004

Coloma, C.]., Silva, M., Palma, S. y Holtheuer, C. (2015). Reading comprehension in children with specific language
impairment: An exploratory study of linguistic and decoding skills. Psykhe, 24(2), 1-8.
https://doi.org/10.7764/psykhe.24.2.763

De Barbieri Z., Maggiolo, M. y Alfaro S. (1999). Trastornos de la comunicacién oral en nifios que asisten a control de
salud en un consultorio de atencién primaria. Revista Chilena de Pediatria, 70(1), 36-40.

Dfaz, F. y Herndndez, G. (2006). Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. McGraw-Hill.

Diaz-Barriga, F. (2003). Cognicidn situada y estrategias para el aprendizaje significativo. Revista Electrdnica de Inves-
tigacién Educativa, 5(2),105-117.

Driscoll, M. (2005). Chapter: Situated congnition. Psychology of learning for instruction. Pearson.

Escribano, O. (2008). El proceso de investigacion social cualitativo. Editorial Prometeo

35



B. Navarro et al. REICE, 2021, 19(1), 23-38

Espinoza, A. Gonzdlez, A., Hermosilla, S. y Tapia, S. (2004). Conciencia fonoldgica y desarrollo del conocimiento del len-
guaje escrito en nifios con trastorno especifico del lenguaje expresivo. Universidad de Chile.

Flick, U. (2007). Introduccidn a la investigacion cualitativa. Morata.
Galve, J. y Trallero, M. (Ed.). (2002). Adaptaciones curriculares. Editorial CEPE.

Glaser, B. y Strauss, A. (1967). The discovery of grounded theory: Strategies for qualitative research. Aldine.
https://doi.org/10.1097/00006199-196807000-00014

Granada, M., Pomés, M. P. y Sanhueza, S. (2013). Actitud de los profesores hacia la inclusién educativa. Papeles de
Trabajo, 25, 51-59.

Guba, E. y Lincoln, Y. (1994). Competing paradigms in qualitative research. En N. K. Denzin e Y. S. Lincoln (Eds.),
Handbook of qualitative research (pp. 105-117). Sage.

Hernédndez, I. (2010). Aproximacién a la neuropsicologia y trastornos del lenguaje. Boletin de Linguistica, 22(34),
133-138.

Hincapié, L., Giraldo, M., Castro, R., Lopera, F., Pineda, D. y Lopera, E. (2007). Propiedades lingtifsticas de los tras-
tornos especificos del desarrollo del lenguaje. Revista Latinoamericana de Psicologia, 39(1), 47-61.

Ill4n, N. y Molina, J. (2011). Integracién curricular: Respuesta al reto de educar en y desde la diversidad. Educar em
Revista, 41,17-40.
https://doi.org/10.1590/S0104-40602011000300003

Keyserlingk, L., Castro, P. ]. y Carrasco, J. (2013). Teorias subjetivas de profesionales de escuelas de lenguaje en chile
sobre el trastorno especifico del lenguaje. Revista CEFAC, 15, 873-883.
https://doi.org/10.1590/S1516-18462013005000039

Lepe-Martinez, N., Pérez-Salas, C., Rojas-Barahona, C. y Ramos-Galarza, C. (2017). Funciones ejecutivas en nifios
preescolares con y sin trastorno del lenguaje. Revista Ecuatoriana de Neurologia, 26(3),197-202.

Lépez, S. (2005). La prevencién de dificultades del lenguaje oral en el marco escolar: Evaluacién e intervencién tem-
prana. Pensamiento Psicoldgico, 5, 73-83.

Lucumi, P. y Gonzdlez, M. (2015). El ambiente digital en la comunicacidn, la actitud y las estrategias pedagdgicas
utilizadas por docentes. Revista TED: Tecné, Epistemey Didaxis, 37,109-129.
https://doi.org/10.17227/01213814.37ted109.129

Maggiolo, M., Varela, V., Arancibia, C. y Ruiz, F. (2014). Dificultades de lenguaje en nifios preescolares con anteced-
ente de prematuridad extrema. Revista Chilena de Pediatria, 85(3), 319-327.
https://doi.org/10.4067/S0370-41062014000300008

Maturana, H. y Varela, F. (2003). El drbol del conocimiento: Las bases bioldgicas del entendimiento humano. Grupo Edi-
torial Lumen.

Mendoza, F. (2005). Trastorno especifico del lenguaje: Concepto, clasificaciones y criterios de identificacién. Revista
Neurol, 41(1), S51-S56.
https://doi.org/10.33588/rn.41S01.2005317

Moreno-Flagge, N. (2013). Trastornos del lenguaje. Diagndstico y tratamiento. Revista Neurol, 57(1), 85-94.
https://doi.org/10.33588/rn.57501.2013248

Morse, J., Stern, P., Corbin, J., Bowers, B., Charmaz, K. y Clarke, A. (2009). Developing grounded theory. The second
generation. Left Coast Press.

NIH. (2019). Trastornos especificos del lenguaje. Departamento de salud y servicios humanos de los EE. UU. Institutos Na-
cionales de la Salud.

Pavez, M. (2005). Test exploratorio de gramdtica espaiiola de A.Toronto. Universidad Catélica de Chile.

Rodriguez, P. y Rodriguez, L. (1999). Principios técnicos para realizar la anamnesis en el paciente adulto. Revista
Cubana de Medicina General Integral,15(4), 409-414.

36



B. Navarro et al. REICE, 2021, 19(1), 23-38

Schonhaut, L., Maggiolo, M., De barbieri, Z., Rojas, P. y Salgado, A. M. (2007). Dificultades de lenguaje en preescolares:
Concordancia entre el test TEPSI y la evaluacién fonoaudioldgica. Revista Chilena de Pediatria, 78(4), 369-375.
https://doi.org/10.4067/S0370-41062007000400004

Stake, R. E. (1999). Investigacion con estudio de casos. Morata.

Strauss, A. L. y Corbin, J. (2002). Bases de la investigacion cualitativa: Técnicas y procedimientos para desarrollar la
teoria fundada. Editorial Universidad de Antioquia.

Taylor, S. J. y Bogdan, R. (1987). Introduccidn a los métodos cualitativos de investigacion. La bisqueda de significados.
Paidds.

Valdivia, 1., Abadal, G. V., Gdrate, E., Regal, N., Castillo, G., Sdez, Z. M. y Lozano, T. (2013). Factores bioldgicos aso-
ciados al retardo primario del lenguaje en nifios menores de cinco afios. Revista Cubana de Pediatria, 85(4), 466-
475.

Vega, A. (2009). Integracién de alumnos con necesidades educativas especiales. ;Existe coherencia entre el discurso
y las pricticas pedagdgicas ejercidas por los profesores basicos? Estudios Pedagdgicos, 35(2),189-202.
https://doi.org/10.4067/S0718-07052009000200011

Villanueva, P., Babieri, Z., Palomino, M. H. y Palomino, H. (2008). Alta prevalencia de trastorno especifico de len-
guaje en isla Robinson Crusoe y probable efecto fundador. Revista Médica de Chile, 136,186-192.
https://doi.org/10.4067/S0034-98872008000200007

Breve CV de los/as autores/as

Braulio Navarro

Doctor en Ciencias de la Educacidn, Profesor de Educacién Fisica deportes y recreacién, Magister en mo-
tricidad infantil. Investigador del centro de investigacién educativa (CIE) del doctorado en Educacién
de la Universidad Bernardo O’Higgins de Santiago, Chile. El doctor Braulio Navarro ha desarrollado sus
lineas de investigacién vinculadas a la inclusidén y politicas publicas asociadas a la diversidad, la forma-
cidn inicial docente y las neurociencias y aprendizaje. En la academia ha sostenido una extensa trayec-
toria como docentes en el contexto escolar publico, particular subvencionado y particular en institucio-
nes chilenas. En el contexto universitario centra su interés en la pedagogia e investigacién educativa.
Email: 002ademir@gmail.com

ORCID ID: https://orcid.org/0000-0002-3676-6222

Ninfa Alvarez

Educadora Diferencial, Especialista en Problemas de Aprendizaje. Magister en Educacién Diferencial con
mencién en Trastornos de la comunicacion, audicidn y lenguaje. Docente Liceo Francisco Herndandez Or-
tiz Pizarro, en el programa de integracidn escolar, Calbuco (Chile). La investigadora centra su trabajo
en el contexto escolar siendo parte del Método Matte orientado al trabajo con necesidades educativas
especiales en primero bdsico. Ha trabajo en diversas instituciones educativas dentro de las que se en-
cuentran Jardin infantil particular Amardas, Puerto Montt (Técnico en parvulos), Colegio Innovasur en
Puerto Montt. (Educadora de diferencial). Colegio los Conquistadores, Valdivia. (Educadora Diferencial).
Escuela Alemania, Valdivia. Email: ninfa.alvarez09 @gmail.com

ORCID ID: https://orcid.org/0000-0003-0797-8696

Juan Carlos Beltrdn

Profesor Educacién General Bdsica. Licenciatura en Educacidn, por la Universidad Central de Chile. Ma-
gister en Ciencias de la Educacién Mencién Curriculum y Evaluacidn, por la Universidad Mayor, Temuco,
Chile. Dr. en Ciencias de la Educacidn, por la Universidad de la Frontera, Temuco, Chile. Dr. en Educacién
por la Universidad de Sao Paulo, Brasil. Académico de la Universidad de La Frontera. Facultad de Educa-

37



B. Navarro et al. REICE, 2021, 19(1), 23-38

cidn, Ciencias Sociales y Humanidades: Departamento de Educacién. Lineas de investigacién: Diddctica,
curriculum y educacion intercultural. Email: jcarlosumayor@gmail.com

ORCID ID: https://orcid.org/0000-0003-4614-0650

Sebastidn Peiia

Doctor en Ciencias de la Educacidn por la Universidad de la Frontera, Mdster en Innovacién, Evaluacién
y Calidad de la Educacién Fisica por la Universidad Auténoma de Madrid, Profesor de Educacién Fisica
por la Universidad de Los Lagos (Chile). Actualmente profesor Titular de la Universidad Austral de Chile,
Instituto de Ciencias de la Educacidn, Facultad de Filosofia y Humanidades. Profesor invitado del Docto-
rado de Educacidn por la Universidad SEK-Chile. Sus lineas de investigacidn se centran en la formacién
inicial docente, el conocimiento tedrico conceptual en educacidn fisica y las neurociencias vinculadas al
aprendizaje. Email: sebap988@hotmail.com

ORCID: https://orcid.org/0000-0002-5438-0868

Adolfo Guzmdn Muioz

Doctor en Filosofia y en Estudios de la Comunicacién, Master en artes y comunicacién, ambos posgrados
en la Universidad de Texas de Austin, Estados Unidos. Licenciado en Comunicacién Social de la Univer-
sidad de Chile. Ademds de haber trabajado como director de planificacién en agencias internacionales de
comunicacidn, en la academia ha sostenido una extensa trayectoria en diversos cargos directivos en ins-
tituciones chilenas y como docente e investigador en la linea de neurociencia, comunicacidn, semidtica y
educacidén. Email: adolfo.guzman@zonavirtual.uisek.cl

ORCID ID: https://orcid.org/0000-0002-5201-0433

38





