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A revisdo curricular do Ensino Secundario teve a sua génese no processo de Revisdo
Participada do Curriculo - Encontros no Secunddrio, iniciado em 1997. Ao longo de
vérios anos e no 4ambito de diversas iniciativas, foram implementadas
transformagdes politico-administrativas e conceptuais ao nivel do curriculo,
consubstanciadas em novos programas de ensino. Partindo da percepgdo de que as
mudangas no discurso oficial nio determinam transformagdes nas concepgdes e
praticas dos professores, pretendemos concluir do envolvimento dos professores na
reconfiguragdo curricular da area do Portugués, verificando o grau e modo de
apropriagdo dos designios curriculares prescritos a nivel do programa de ensino e
os paradigmas de ensino-aprendizagem subjacentes as suas opg¢des. O estudo de
natureza descritiva-interpretativa, efectuado em escolas do concelho de Sintra,
utilizou metodologias e instrumentos quantitativos e qualitativos para garantir a
fiabilidade dos resultados. O confronto entre a dimenséo prescritiva do curriculo e
a dimensido descritiva da prética pedagdgica permitiu concluir que o curriculo se
constitui como uma realidade dindmica que sofre diversos processos de deliberagio
no contexto da sua implementagio.

Palavras-chave: Dimensdes do curriculo, Deliberagdo curricular, Paradigmas de
ensino-aprendizagem, Planeamento.

The curricular reform had its origin in the process Engaged Revision of the
Curriculum - Secondary Workshops, which started in 1997. Political-administrative,
conceptual changes, at the level of the curriculum, through new teaching
syllabuses, have been discussed and implemented for several years and within
different initiatives. Assuming that the changes in the official speech don’t
determine alterations in the teachers’ conceptions and practices, you try to
conclude the teachers’ engagement in the curricular reorganisation in the area of
the subject of Portuguese, verifying the level and the way of appropriation of the
curricular intentions outlined in the syllabus and the underlying paradigms of
teaching-learning. The study of descriptive and interpretative nature, conducted in
schools in the municipality of Sintra, used quantitative and qualitative
methodologies and tools to ensure the reliability of the results. The comparison
between the entitled dimension of the curriculum and the descriptive dimension of
teaching practice allowed to conclude that the curricula is a dynamic reality which
suffers several processes of deliberation in its implementation.
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Introducio

A entrada em vigor de um novo programa de ensino no ano lectivo 2002/2003, marcou
um momento de viragem para o ensino da lingua materna em Portugal, enquadrado no
movimento mais generalizado de revisdo do ensino secundario homologada em 2001,
implicando altera¢des relevantes no quadro de referéncias do exercicio profissional
docente, em particular dos professores de Portugués. Desde o inicio da sua
implementacgio em todas as escolas secunddrias do pafs desenvolvemos a ideia de avaliar
as percepgdes dos professores relativamente ao programa e a sua inser¢do nos
paradigmas educacionais constantes do curriculo do secundario, bem como estudar o seu

impacto e eventuais transformagdes nas praticas pedagoégicas.

Este contexto de mudanga legitimou a vontade de procurar respostas para questdes
como a verificagdo do grau de conhecimento das modificagdes arquitectadas pela revisio
curricular do ensino secundério e o reconhecimento das alteragdes consubstanciadas pelo
novo texto programatico. Simultaneamente, tornou significativa a busca de compreensio
dos modos e processos de apropriagio, por parte dos professores, do curriculo oficial da
area do Portugués, tendo em conta a consequente mudanga de paradigma educacional,
exigida, em geral, pelo curriculo e pelo programa de ensino em particular.

O estudo levado a cabo, de natureza descritiva-interpretativa, estabelece relagdes entre o
sistema educativo, o curriculo e o processo de ensino-aprendizagem e inscreve-se numa
linha de orientacdo que pretende averiguar o impacto das transformagdes curriculares na
pratica profissional dos professores de Portugués no quadro da revisdo curricular do
ensino secunddrio. Elegeram-se as escolas secundarias do concelho de Sintra, por ser o
local onde, hd quase trés décadas, temos leccionado e desenvolvido trabalho no campo da
formagio de professores.

Dez anos volvidos sobre a chegada as escolas do programa de ensino, torna-se legitimo
averiguar o estado da adequagdo aos principios consignados, a consondncia entre o
curriculo prescrito pela Administragio e o curriculo em acgdo, a adesdio ou o
distanciamento produzido face a contingéncias de carécter pessoal e/ou local e assegurar
o balango e respectiva transmissio de conclusdes que potenciem uma melhoria futura no
ensino-aprendizagem da lingua materna.

1. Fundamentacio teorica

1.1. Dimensées do curriculo

As praticas escolares podem ser determinadas pelas tradi¢des, técnicas e perspectivas
dominantes em torno do curriculo num sistema educativo influenciado por um momento
histérico preciso. O curriculo assume-se, assim, como a expressdo de um conjunto de
interesses e forgas, de valores e pressupostos que gravitam sobre o sistema educativo,
configurando uma opgdo historicamente situada (Gimeno Sacristan,2000).

No contexto do sistema de ensino portugués, marcado teoricamente por uma reforma
curricular centrada no ensino-aprendizagem por competéncias e na gestdo flexivel do
curriculo, é facil verificar que este é entendido como algo que adquire forma e significado
a medida que sofre processos de transformacio dentro das actividades praticas que o tém
mais directamente por objecto.

Por seu lado, a nogio de reconceptualizagio inerente ao status actual assenta no principio

de que o importante ndo é desenvolver técnicas de reprodugio do curriculo mas
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conceitos que permitam compreender o impacto do curriculo (Silva, 2000) nas escolas e
na sociedade. Assim, o curriculo surge como veiculo de competéncias, um conjunto de
aprendizagens que sdo pessoal e socialmente necessdrias aos cidaddos no sentido da
construgdo de sentidos e significados.

Consideram-se como factores determinantes em interac¢do na dinidmica da construgio e
evolugdo dos curriculos, a sociedade, os saberes cientificos e o conhecimento e
representacdo do aluno, “curriculo escolar é —em qualquer circunstancia— o conjunto de
aprendizagens que, por se considerarem socialmente necessdrias num dado tempo e
contexto, cabe a escola garantir e organizar” (Rolddo, 1999: 24).

Pacheco (2008) procede a abordagem do curriculo, observando-o em trés grandes
dimensoes: o curriculo prescrito (competéncias da Administragdo Central), o curriculo
em projecto (competéncias curriculares da escola) e o curriculo em ac¢io (competéncias
do professor). Autores como Perrenoud (1995) ou Gimeno Sacristdn (2000) referem-se a
estas dimensdes do curriculo com outras designagdes, tais como curriculo formal e
curriculo real. Gimeno Sacristidn apresenta-nos, ainda, o curriculo apresentado, através
de mediadores curriculares, como os manuais escolares, por exemplo, o curriculo
realizado, expressio dos resultados da interacgio didéctica e o curriculo avaliado, que
inclui a avaliagdo de todos os intervenientes.

A educagio escolar atribui-se, por norma, o papel de veiculo de preservagio da heranga
cultural e de transmissio de valores e saberes definidos de forma homogénea para todo o
pafs, prefigurando uma concepgdo curricular uniforme, estdtica e cumulativa. Este
cendrio induz a reprodugio, pelo que o curriculo e os elementos que o configuram sio
seleccionados e organizados a nivel nacional, exigindo-se as escolas e aos professores que
cumpram o que estd programado.

N

Numa outra perspectiva, pelo contrario, reconhece-se a escola e aos seus agentes a
competéncia para envolver recursos locals em contextos reais, incorporando a
diversidade de situagdes e a flexibilizagdo de percursos. De facto, os alunos ndo chegam a
escola com mentes vazias, trazem consigo representagdes do mundo, do ntcleo familiar e
do grupo social a que pertencem. Os contributos da escola integram-se nas estruturas de
pensamento j4 alicercadas. Neste sentido, o curriculo deve ser transformativo, rico em
diversidade, problemdtica e heurfstica, constituindo-se, assim, como referente na
construgdo de um ambiente educativo que estimule a exploragdo e a indagagéo.

Oscila-se, pois, entre o sentido a dar a acgdo e a programacio coerente dessa ac¢do, entre
a utopia e a tecnocracia. Enquanto territério educativo, qualquer projecto curricular
deve partir da crenga de que o desenvolvimento de aprendizagens significativas
conducentes ao sucesso passa pela reconstrucdo do curriculo nacional, tendo em conta os
contextos de realizagdo. Ao fomentar uma cultura de reflexio e de anélise dos processos
de ensinar e de aprender, pressupde o trabalho cooperativo entre os professores,
situando estes nio apenas no terreno da execug¢do mas também nos da decisdo e da
organizagao.

1.2. Construgdo do curriculo e gestio curricular

A proposta de um curriculo nacional como projecto social, que funcione como guido
prescritivo de todas as aprendizagens, numa légica normalizadora, ndo se coaduna nem
com a autonomia das escolas, nem com a autoridade profissional dos professores, nem

com a aprendizagem significativa num contexto de escola inclusiva (Sola Martinez,
2007).
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Todos os alunos do Ensino Secundério tém, actualmente, o Portugués como disciplina
da formagdo geral. Os professores de Portugués devem gerir directamente o curriculo
em sala de aula, tornando-o visivel aos alunos, de forma a ser possivel vivenciar a
operacionalizagdo proposta e articulando-o com caracteristicas especificas de cada um. O
que se pretende é, afinal, que o professor seja capaz de gerir as possibilidades de
construir curriculo para além do curriculo previamente definido.

Ao actuar como gestor curricular nas suas exigentes dimensdes, o professor aceita e
compreende as propostas que lhe sdo colocadas de descentralizacdo e autonomia,
evitando persistir na uniformizagio de praticas, valorizando a cooperagio, a participagdo
e a inovacdo. Esta mudanga de paradigma implica uma execugdo activa no sentido da
reconstrugdo, da diferenciagdo e da adequagdo curricular, garantindo a todos uma
qualidade educativa satisfatéria. Ou seja, o professor “de executor passa a decisor e
gestor do curriculo exercendo a actividade que lhe é prépria — ensinar, isto é, fazer
aprender” (Rold4o, 1999: 48).

O professor tem assumido um estatuto marcado pela dependéncia de decisdes
administrativas centrais, pouca intervengdo nas decisdes relativas ao seu trabalho
concreto, repetigdo de rotinas pré-estabelecidas e pela dependéncia quase exclusiva de
manuais e do trabalho docente ndo partilhado. Contudo, estdo-lhe adstritas algumas
caracteristicas distintivas o poder de decidir e a reflexividade, traduzida na capacidade de
analisar e avaliar o desempenho, introduzindo eventuais ajustamentos, o dominio e a
produgio de saber especifico(Giméno Sacristan, 2000).

O objectivo explicito da revisdo curricular de 2001 foi o de adequar melhor o curriculo
as finalidades consignadas na Lei de Bases do Sistema Educativo e ao processo de
mudanga que se verifica a nivel nacional e internacional. A revisdo torna-se um
"Ajustamento" imposto pelas diversas circunstancias, contrariando alguns principios
bésicos, nomeadamente o da subordinag¢io do secunddrio as exigéncias do ensino
superior e a ideia de que o curriculo deve ser igual para todos.

De igual modo, e de acordo com os principios expressos pelos documentos que suportam
a entrada em vigor da revisdo curricular, a coeréncia entre curriculo e avaliagdo ¢é tida
como fundamental, passando a constituir um eixo central neste ajustamento curricular.

Todas as transformagdes ocorridas afiguravam-se previsiveis, garantindo ndo s6 a
abertura do sistema educativo e formativo ao mundo exterior, através do reforgo das
ligagdes com a sociedade em geral e o mundo do trabalho em particular, mas também
uma resposta inequivoca aos novos contextos e aos objectivos estratégicos do Ensino
Secundério.

1.8. O Programa de ensino como referencial curricular

Os principios da revisdo curricular apostam em curriculos contextualizados, flexiveis,
significativos e adaptados as exigéncias dos novos tempos e conceitos pedagégicos e
cientificos. No entanto, a integragdo desses principios na gramatica escolar foram tudo
menos pacificos, sobretudo ao nivel da explicitacdo curricular consubstanciada nos
programas de ensino.

Para Amor (1999:35) e Zabalza (2008:16), o programa de ensino é uma pega essencial do
curriculo, constituindo-se como um seu prolongamento. Assume-se como um referencial
genérico de principios que orientam os propésitos do ensino, definindo, a nivel

isciplinar, os objectivos, os contetdos, as estratégias, os recursos e o processo de
d linar, bjectivos, tetidos, trat , d
avaliagdo, assumindo as directrizes paradigmaticas nas quais se inscreve.

46



REICE. Revista Iberoamericana sobre Calidad, Eficacia’y Cambio en Educacion

Segundo Rolddo (2003), o programa de ensino deve constituir-se como “um plano de
ac¢do, um meio para alcancar fins pretendidos seguindo uma dada linha e
sequéncia’(p.28), permitindo ao professor que ensina e ao aluno que aprende situarem-se
face as expectativas e exigéncias que o sistema educativo lhes coloca. Acrescenta que “o
programa é um auxiliar da ac¢fio, ndo é um decreto. (...) Um programa ndo se cumpre, o
que se tem de cumprir é o curriculo, a aprendizagem para cuja consecucdo ele foi
organizado” (Rolddo, 2003:29). A principal fungdo de um programa serd, pois, a de
materializar as intengdes curriculares, tornando-as explicitas, para poderem servir de
orientagio aos diversos agentes que intervém na planifica¢do e concretizagio do processo
de ensino e aprendizagem.

Segundo o novo programa, a aula de Portugués deve gerir a interdependéncia das
diferentes categorias de competéncias, na procura da construcio de sujeitos competentes,
capazes de compreender, interpretar e produzir discursos orais e escritos em situagdes de
comunicagio diversas, através da ascensdo a um estatuto de autonomia progressiva. Este
sujeito mobiliza diversas fontes cognitivas em situagdes complexas, “orquestrando
multiplas opera¢des” (Figueiredo, 2004:37), ou seja, quanto mais competente, mais
auténomo.

A inovagdo nas praticas pedagdgicas pretendida no ambito da revisdo curricular e, por
extensdo, no novo programa de ensino da lingua materna, exige a reconfiguragio
profissional do professor de Portugués e a consequente concretizagio de um discurso
pedagoégico alternativo, configurado a partir de um aparelho conceptual que leva em
linha de conta as premissas de uma nova pedagogia, entre as quais se destacam:

e O ensino-aprendizagem por competéncias.

e O principio cognitivista-construtivista da aprendizagem.

e A aprendizagem significativa.

e A importancia dos contetidos processuais ou procedimentais.

e A diferenciagio curricular e a deliberag¢do docente.

Estas premissas, contudo, sé produzem sentido quando relacionadas umas com outras.
Assim, tentdmos estudar os horizontes da sua intervengio em contexto de
implementagdo do novo programa de Portugués, em escolas secunddrias de Sintra.

2. Opcoes metodologicas

Com este estudo pretendeu-se, por um lado, fechar um ciclo, que passou pela concepgio,
divulgacdo, formagdo, operacionalizacido e avaliagio de um programa de ensino de
grande importéncia e visibilidade na sociedade portuguesa; por outro, motivar melhorias
no sistema educativo, pelo contributo que esta anélise pode trazer as questdes da pratica
pedagdgica na drea do Portugués em particular.

Passados que estdo dez anos ap6s a sua introdugio no curriculo de Portugués, com as
transformagoes ao nivel dos conceitos e das praticas que pretendia suscitar, que impacto
concreto terd tido nas escolas, nos professores e nos alunos? Parece ser agora o tempo
certo para, de forma lacida e consistente, seguir as pisadas de quem o vivencia
quotidianamente nas escolas, buscando a compreensio do seu processo de apropriagio e
entender as suas formas de operacionalizaggo.
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O problema de investigagdo inerente a este estudo consiste na averiguacdo sobre a
implementagio do Programa de Portugués do Ensino Secundario, pretendendo conhecer
os modos concretos da sua gestdo quotidiana nas escolas e o grau de autonomia dos
professores e das suas praticas face ao curriculo prescrito pela Administragdo. Foi
realizado em nove escolas secundérias do concelho de Sintra, distrito de Lisboa, o
segundo maior concelho do pafs, marcado por grandes assimetrias feitas de comunhéo de
estilos, tempos, culturas, propostas e paisagens muito diversificadas.

Diferentes procedimentos metodolégicos sdo convocados para resolver o problema
educativo em questdo. De cada paradigma deriva uma metodologia investigativa e a sua
articulagdo favorece o pluralismo metodolégico, integrando instrumentos de indole
quantitativa (o questiondrio) e qualitativo (entrevistas e documentos pedagdgicos —
planifica¢des e critérios de avalia¢do). E neste contexto que se enquadra o nosso estudo,
na medida em que temos a nogido de que a realidade a estudar apresenta mdultiplas
dimensoes e que um método de estudo s6 por si ndo daria resposta a todas as questdes
que essa realidade coloca (tabela 1).

De acordo com os conceitos apresentados por Latorre et al (2005), considerdmos:

Tabela 1. Relagio entre populagdo, amostra convidada, amostra participante e amostra
produtora de dados

% DE
POPULACAO AMOSTRA PARTICIPANTES
PROFESSORES AMOSTRA AMOSTRA PRODUTORA DE  RELATIVAMENTE
POR ESCOLA CONVIDADA PARTICIPANTE DADOS A AMOSTRA
CONVIDADA
Escola 1-18 18 18 18 16,82
Escola 2 - 12 12 12 12 11,21
Escola g8 - 12 12 11 11 10,28
Escola 4 - 10 10 8 8 7,48
Escola 5 - 10 10 8 8 7,48
Escola 6 - 12 12 9 9 8,41
Escola 7 - 12 12 11 11 10,28
Escola 8 - 11 11 9 9 8,41
Escola 9 - 10 11 10 10 9,85
Total 107 107 96 96 89,72

Fonte: Elaborado pelos autores

O concelho de Sintra foi escolhido de entre os actuais 308 concelhos do pafs, tendo-se
realizado uma selecgio:

e Ao acaso simples que, de acordo com Cohen e Manion (2002), se define pelo facto
de que cada membro da populagdo em estudo ter a mesma oportunidade de ser
selecionado; neste método de probabilidade, a amostra deve conter sujeitos com
caracteristicas similares as da populagdo como um todo;

e Por conveniéncia-de conhecimento e de proximidade geografica; por ser um
concelho com grande densidade populacional na area metropolitana de Lisboa.

A opg¢do por duas tipologias de instrumentos prende-se com a natureza eclética da
metodologia de investigacdo (descritiva e interpretativa). O questiondrio padronizado e
realizado em amostra representativa constitui uma forma de recolha de dados
transmissora de uma visdo geral da realidade, relacionada com os objectivos a atingir.
Apesar de facultar uma informagio parcial, permite perceber, de forma mais rapida e
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objectiva, as percep¢des dos inquiridos. A entrevista e a andlise documental sdo
instrumentos de natureza qualitativa que fornecem informagdo complementar e
supostamente mais aprofundada relativamente ao questiondrio, permitindo o contraste e
a interpretacdo dos resultados constantes dos trés instrumentos, de modo a perceber
como o0s sujeitos percepcionam, representam e exploram o curriculo prescrito,
configurado no programa de ensino e que significado lhe atribuem.

3. Resultados

O tratamento e a andlise de dados é fundamental para a concretizagdo de uma
investigacdo, dado permitir o apuramento de conclusdes fundamentadas. O tratamento
dos dados quantitativos requereu a realizagio de estatisticas descritivas que permitiram
conhecer as caracteristicas de distribui¢cdo da informagio recolhida. A sua andlise é o
processo pelo qual se lhes confere ordem, estrutura e significado para, posteriormente, os
transformar em conclusdes tteis e crediveis do ponto de vista cientifico. Realizamos a
descrigdo dos resultados das varidveis demograficas e estabelecemos correlagdes entre as
vérias escalas do questiondrio e entre algumas das varidveis demogréficas e as escalas do
questiondrio.

Na tabela 2, sintetizam-se os dados significativos encontrados no cruzamento entre as
varidveis demogriéficas e os resultados do questiondrio organizados na dupla vertente
“Pressupostos curriculares percepcionados no Programa” e “Concepgdo estratégica do
ensino-aprendizagem”. Os aspectos recorrentes encontram-se assinalados com o mesmo
nimero, o que pressupde correlacio entre as varidveis.

A correlagdo entre as varidveis demograficas e os resultados do questiondrio evidencia
nio haver total conformidade entre as percep¢des dos professores relativas ao curriculo
prescrito e as suas crengas acerca da forma como ele deve ser abordado, por um lado, e a
forma como concebem o processo de ensino e aprendizagem, por outro. Veja-se o
exemplo da varidvel demogréfica “Formacdo Profissional” que revela ndo haver
correspondéncia entre o que os professores percepcionam no Programa e o modo como o
implementam.

N

Quanto a andlise de dados qualitativos foi realizada através da conexdo interactiva de
trés  tipos de actividades: redugdo dos dados, apresentagdo/exposi¢do e
interpretagdo/extrac¢do das conclusdes. O procedimento de andlise organizou-se em
torno de um processo de categorizagdo que consiste numa operacdo de classificacdo de
elementos por diferenciagdo e, seguidamente, por reagrupamento segundo a analogia
entre eles. As categorias sdo rubricas que retiinem um grupo de unidades de registo sob
um titulo genérico, em fungdo das suas caracteristicas comuns. Adopta-se o critério de
categorizagdo semantico, supondo que a decomposi¢io-reconstrugio desempenha uma
fun¢do na indicagdo de correspondéncias entre as mensagens e a realidade a que
reportam.

O protocolo de triangulagdo utilizado nesta investigagdo é o da triangulacdo
metodolégica, que compreende o emprego de mais de um método na persecucio dos
objectivos. Destacam-se, de seguida, os aspectos convergentes e os aspectos divergentes
que ressaltam nesta triangulagdo.
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Tabela 2. Dados significativos na correlagdo entre as varidveis demograficas e os

resultados do questionario

RESULTADOS DO QUESTIONARIO

VARIAVEIS .
DEMOGRAFICAS PRESSUPOSTOS CURRICULARES CONCEPCAO ESTRATEGICA DO ENSINO-
APRENDIZAGEM
. as professoras tém mais como
referéncia as sugestdes
metodolégicas/estratégias do
Programa
. 1. as professoras planificam mais as
1. as professoras concordam mais que diferent dalidades de avaliaca
o Programa permite o iferentes modalidades de avaliagdo e
desenvolvimento de competéncias e programam mais estra'.[eg}as, teenicas
alores e.lnstr.u‘mentos (.ie avalia¢do
Género 9 ;j p o5 valorizs L dlverSIflcados e integrados na
- as professoras valorizam mais a aprendizagem
aprendizagem e a avaliagdo do ) wssoras valor .
funcionamento da lingua em +as professoras valorizam mais
contexto frequentemente as .competenmas
nucleares na organizagdo do processo
de avaliagio
. as professoras consideram mais que o
seu processo de avaliagdo é
diversificado e integrador
. os professores maiores de 49 anos
5. a idade ndo influencia a percepcio adequam mais o curriculo ao contexto
Idade relativa aos pressupostoz * - 08 prlofessores maiores de 49 anos
curriculares consideram mais que 0 seu processo
de avaliagdo é diversificado e
integrador
1. os professores com mestrado
concordam mais do que os pds-
graduados que o Programa se insere 3. os professores com mestrado
Habilita¢oes nos principios orientadores da valorizam mais frequenten]ente do
académicas revisdo curricular que os pés-graduados as
6. os professores com mestrado competéncias nucleares na
valorizam mais do que os pés- organizagio do processo de avaliagdo
graduados o processo na
aprendizagem e avaliagdo da escrita
6. os professores com mais tempo de
docéncia valorizam mais o processo
na aprendizagem e avaliagdo da
T d escrita . o tempo de docéncia ndo influencia a
d:(llgflglae 2. os professores com mais tempo de concepf;ﬁo estratégica do ensino e da
docéncia valorizam mais a aprendizagem
aprendizagem e da avaliagio do
funcionamento da lingua em
contexto
7. os professores com estagio
Formacgio integrado concordam mais do que os 5. a formagdo profissional inicial ndo
Profissional profissionalizados em servigo que o influencia a concepgio estratégica do
Inicial Programa valoriza os paradigmas ensino e da aprendizagem
construtivistas
7. os professores com formagdo em
F " implementagio do Programa de _ . , ~
ormagio Portugués do Ensino Secundério . e}formagao profissional continua nao
Profissional . influencia a concepgéo estratégica do
Continua consideram que o Programa ensino e da aprendizagem

valoriza os paradigmas de
aprendizagem construtivistas

Fonte: Elaborado pelos autores
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8.1. Aspectos convergentes obtidos na triangulagdo metodolégica

Na tabela 3, elencam-se os aspectos preponderantes encontrados na triangulagio, que
mostram a convergéncia das crengas e/ou das préticas dos professores relativamente a
determinados dominios do ensino-aprendizagem do Portugués.

Tabela 3. Aspectos convergentes obtidos na triangulagdo metodolégica

ASPECTOS

Articulagdo existente entre o Programa de ensino e os seus documentos legais
enquadradores

Mudangas significativas do Programa de ensino face a programas anteriores

Paradigma construtivista subjacente as propostas do Programa

Importancia atribuida pelo Programa as competéncias e aos contetidos processuais

Atribuigdo de importincia as competéncias funcionamento da lingua e expressio
oral formal, pela relevancia que o Programa lhes atribui

S ERIc A< =)
SR iAo

Importéncia atribuida pelo Programa a metodologias activas que transformem o
aluno no construtor do seu préprio saber

s
o

s
o
s

Desenvolvimento de processos de regulagdo do ensino e da aprendizagem

Desvalorizagio do envolvimento dos alunos na deliberagio curricular X X

Visdo pouco integradora do curriculo, mostrando tendéncia para a
descontextualizagdo dos contetidos e para a auséncia de tarefas complexas que X X X
integrem vérias competéncias em interacgio

Pouca importéncia atribuida a equidade na avaliag¢io das competéncias X X

Avaliagdo sumativa externa condiciona a gestdo curricular (nomeadamente o
trabalho sobre a competéncia de oralidade, flexibilidade, contextualizagdo) e o

- 5 A s X X
processo de avaliagdo (ponderagdo das competéncias, contextualizagdo),
restringindo as praticas
Valorizagio de mediadores do curriculo, como os manuais e os exames, o que X X
compromete a gestdo curricular
Fraco investimento diddctico revelado na mobilizagido dos contetidos processuais, X X X
sobretudo ao nivel do trabalho no dmbito das competéncias de oralidade
Pouca adesdo a estratégias sugeridas pelo Programa, por exemplo, oficina de X X
escrita, que aparece pouco referenciada
Releviancia atribuida aos contetidos declarativos prescritos, sobretudo os de leitura X X X
Reconhecimento das tipologias textuais como elemento importante a trabalhar,
fazendo a maioria das escolas corresponder pontualmente as sequéncias de ensino- X X
aprendizagem as tipologias textuais
Gestéo integrada das competéncias no processo de ensino-aprendizagem, a X X
excepcdo da competéncia de oralidade que é entendida como um caso a parte
Preferéncia por estratégias e instrumentos de avaliagdo formais, uniformizadores e X X X

descontextualizados, numa légica de aplicagdo e de ndo diferenciagdo

Fonte: Elaborado pelos autores
Nota: Q:questiondrio, E:entrevista, D:documentos

Verificamos que a presenca de alguns desses aspectos é recorrente em todos os
instrumentos utilizados no estudo:

v" E notéria a preocupagio dos professores pelo desenvolvimento de processos de
regulacdo do ensino e da aprendizagem;

v" Regista-se uma tendéncia para a descontextualizagdo dos contetdos e para a
auséncia de tarefas complexas que integrem vérias competéncias em interacgio,
evidenciando uma visdo pouco integradora do curriculo;
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v' Manifesta-se um fraco investimento did4ctico na mobilizacio de contetidos

processuais, sobretudo ao nivel do trabalho no admbito das competéncias de

oralidade;

v" Atribui-se relevincia aos conteudos declarativos prescritos, sobretudo os de

leitura;

v' Manifesta-se preferéncia por estratégias e instrumentos de avaliagdo formais,

uniformizadores e descontextualizados, numa légica de aplicagdo e de nio

diferenciagio.

8.2. Aspectos divergentes obtidos na triangulacdo metodolégica

Na tabela seguinte, elencam-se os aspectos preponderantes encontrados na triangulagao,

que mostram a divergéncia das crengas e/ou das praticas dos professores relativamente a

determinados dominios do ensino-aprendizagem do Portugués (tabela 4).

Tabela 4. Aspectos divergentes obtidos na triangulagio metodolégica

QUESTIONARIO

ENTREVISTAS

DOCUMENTOS

Nio percepgido das
potencialidades do Programa
ao nivel da contextualizagdo
nas suas multiplas dimensdes

Percepgdo de mudangas
positivas na liberdade de
gestdo proporcionada pelo
Programa ao nivel da
contextualizagio

Crenga de que o Programa
nio assegura uma cultura
literaria canénica

Valorizagio da leitura literaria
em contexto de contrato de

leitura, do texto literdrio como

objecto estético e da cultura
literaria é referida como
principal caracteristica do
Programa

Nio valorizagio das
caracteristicas do paradigma
construtivista nas propostas
do Programa ao nivel da
contextualizagfo nas suas
multiplas dimensdes

os professores reconhecem o
paradigma construtivista
subjacente as propostas do
Programa

Nio valorizagio das
caracteristicas do paradigma
construtivista nas propostas
do Programa ao nivel da
contextualizagfo nas suas
multiplas dimensdes

Reconhecimento da
importéncia das competéncias
no desenvolvimento do
ensino-aprendizagem

Reconhecimento da
importéncia das competéncias
no desenvolvimento do
ensino-aprendizagem

As competéncias transversais
nio sio valorizadas, primando
pela auséncia

Reconhecimento da
importancia atribuida pelo
Programa a metodologias
activas que transformem o
aluno no construtor do seu
préprio saber

Reconhecimento da
importancia atribuida pelo
Programa a metodologias
activas que transformem o
aluno no construtor do seu
préprio saber

Auséncia desse perfil de aluno
nas planificagdes

Crenga na importancia dos
processos, da contextualizagio
e no contributo do
desenvolvimento de
competéncias para a
aprendizagem do Portugués,
por oposigdo a centralidade
dos contetidos

Crenga na importancia dos
processos, da contextualizagio
e no contributo do
desenvolvimento de
competéncias para a
aprendizagem do Portugués,
por oposigdo a centralidade
dos contetidos

As opgoes curriculares
correspondem a um
paradigma uniformizador, que
valoriza os contetidos como
referentes curriculares
preferenciais e eixo
estruturador do curriculo

Fonte: Elaborado pelos autores
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Tabela 4. Aspectos divergentes obtidos na triangulagdo metodolégica. Continuagdo

QUESTIONARIO

ENTREVISTAS

DOCUMENTOS

Valorizagdo das competéncias
como matriz organizadora do
curriculo

Defesa da Literatura e da

Histéria da Literatura como
eixo organizador do ensino-
aprendizagem do Portugués

Defesa da Literatura e da

Histoéria da Literatura como
eixo organizador do ensino-
aprendizagem do Portugués

Crenga no paradigma de
avaliagdo subjacente ao
processo de ensino-
aprendizagem

Crenga no paradigma de
avaliagdo subjacente ao
processo de ensino-
aprendizagem

Valorizagio de um paradigma
de avaliagdo numa l6gica de
acumulagio e ndo emergindo
do préprio processo de
aprendizagem

Valorizagdo das competéncias
nucleares na organizagio do
processo de ensino-
aprendizagem e de avaliagfo

Valorizagao das competéncias
nucleares na organizagéo do
processo de ensino-
aprendizagem e de avaliagio

Apenas duas escolas o
evidenciam nos documentos

Constatagido do ndo
envolvimento frequente dos
alunos em processos de
aperfeigoamento e de
superacgdo de lacunas

Crenga e implementagio de
estratégias de superagdo das
dificuldades dos alunos

Auséncia de principios e/ou
estratégias conducentes a
superagio do erro e/ou das
dificuldades dos alunos

Reconhecimento da
importéncia da colegialidade e
da construgdo curricular como
estratégias de aproximacgao
dos professores ao Programa e
da colegialidade como
fundamento das praticas
induzidas pelo Programa

Aparente auséncia de
deliberagio em questdes de
deliberacgio curricular e de
escassa interacgio ao nivel do
grupo disciplinar

Elevado grau de
reconhecimento da
importéncia de uma avaliagio
auténtica

Elevado grau de
reconhecimento da
importéncia de uma avaliagio
auténtica

Auséncia do principio de
autenticidade nas praticas
preconizadas

Envolvimento dos alunos na
avaliagio do seu desempenho
e/ou nos dos colegas como

mecanismo de aprendizagem

Envolvimento dos alunos na
avaliagio do seu desempenho
e/ou nos dos colegas como

mecanismo de aprendizagem

Escassa previséo de trabalho
colaborativo, de interacgio e
da auto e da co-avalia¢do

Fonte: Elaborado pelos autores

A tabela evidencia os resultados divergentes verificados na triangulagdo dos

instrumentos utilizados para a recolha de informacdo, dos quais destacamos os seguintes

pela sua relevancia:

v No questiondrio e nas entrevistas os professores reconhecem o paradigma

construtivista subjacente as propostas do Programa; no questiondrio e nos
documentos os professores ndo valorizam as caracteristicas do paradigma
construtivista nas propostas do Programa ao nivel da contextualizagdo nas
suas multiplas dimensdes (ndo diferenciam o curriculo ao nivel das estratégias
e tendo em conta as necessidades concretas dos alunos, as caracteristicas das
turmas e o contexto de inser¢io da escola);

No questiondrio e nas entrevistas existe o reconhecimento da importancia das
competéncias no desenvolvimento do ensino-aprendizagem; no entanto, as
competéncias transversais ndo sdo valorizadas (documentos), primando pela
auséncia;

7

No questiondrio e nas entrevistas é evidente a crenga na importincia dos

processos, da contextualizagio e no contributo do desenvolvimento de
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competéncias para a aprendizagem do Portugués, por oposi¢do a centralidade
dos contetdos; nos documentos, as opg¢des curriculares correspondem a um
paradigma uniformizador, que valoriza os conteidos como referentes
curriculares preferenciais e eixo estruturador do curriculo, minimizando a
importancia atribuida ao desenvolvimento de competéncias e evidenciando um
perfil de professor organizador de contelidos prescritos, obliterando as
margens flexiveis do curriculo;

v' No questionério e nas entrevistas assume-se um paradigma de avaliagio
subjacente ao processo de ensino-aprendizagem, no qual as tarefas avaliativas
emergem das tarefas de aprendizagem, percepcionando uma consonancia entre
curriculo e avaliagio; no entanto, nos documentos é evidente a valorizagdo de
um paradigma de avaliagdo numa légica de acumulagio e nido emergindo do
préprio processo de aprendizagem;

v" Nas entrevistas, salienta-se o reconhecimento da importincia da colegialidade e
da construgio curricular como estratégias de aproximacio dos professores ao
Programa e da colegialidade como fundamento das praticas induzidas pelo
Programa; nos documentos, destaca-se uma aparente auséncia de deliberagdo
em questdes de deliberagdo curricular e de escassa interacgio ao nivel do grupo
disciplinar.

O tratamento e andlise de dados é um trabalho complexo, resultante de uma grande
amplitude de informagdes e de procedimentos e, de acordo com Coléds Bravo (1998) “da
inexisténcia de guias procedimentais precisas e concretas” (p. 276). A partir dos
resultados significativos para a investigacdo, propdem-se inferéncias e interpretagdes que
se coadunam com os objectivos previstos. Nesse sentido, sublinha-se a necessidade de
verificagdo das conclusdes seguindo-se critérios e procedimentos de credibilidade para
produzir constatagdes e inferéncias com garantias de verosimilhanga (Colds Bravo:
1998). Os resultados especificados motivaram as conclusdes que a seguir se apresentam.

4., Discussio e conclusoes

Globalmente podemos afirmar que a interpretagdo, enquanto componente de anélise,
comeca por ser redutora para, em seguida, “ser criadora através da elaboragio de
explicagdes e de novas questdes que transcendem a secura dos resultados”(Van der
Maren, apud Lessard-Hébert et al, 2005:123). Nesta linha de pensamento encontrdmos
dados significativos que nos levaram a revisitar a literatura de referéncia para procurar
enquadramento amplificador das inferéncias realizadas.

As perspectivas de ensino do Portugués sofreram alteragdes ao longo das ultimas
décadas que nio foram reconhecidas de igual modo pelos professores desta disciplina. As
tendéncias de reconceptualizagio do ensino secundério na area do Portugués configuram
nio s6 um afastamento tedrico relativamente ao discurso antecedente como a
emergéncia de praticas pedagégicas mais consentdneas com a modernidade conceptual
bem patente na investigacio e literatura de referéncia.

O presente trabalho pretende potenciar uma reflexdo mais consciente sobre os modos de
implementagio dos programas de ensino em Portugal, concretamente na édrea do
Portugués, verificando as opg¢des curriculares dos professores e o seu impacto nas
praticas pedagoégicas. Os resultados obtidos nos questiondrios, nas entrevistas e na
observacdo de documentos pedagdgicos como as planificagdes e os critérios de avaliagio,
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a sua andlise e as inferéncias realizadas permitiram-nos chegar a determinadas
conclusdes sobre a implementacdo do texto programdatico em escolas secundérias do
concelho de Sintra. O confronto desses resultados com os objectivos especificos da
investigacdo inicialmente concebidos, permite-nos concluir que os mesmos foram
atingidos, contribuindo para uma abordagem mais fundamentada da questdo em estudo.

Assim, salientamos as conclusdes relativas aos objectivos de investigagdo a que nos
propusemos:

e Apurar as percepgdes dos professores relativamente a pressupostos curriculares
do texto programético

v" Parece evidente o reconhecimento da articulagdo existente entre o Programa
de ensino e os seus documentos legais enquadradores - Lei de Bases do Sistema
Educativo e documentos da revisdo curricular 2001 — assim como das
mudangas significativas deste Programa de ensino relativamente a programas
anteriores;

v" Reconhecimento da importincia atribufda pelo Programa as competéncias e
aos contetidos processuais, bem como a mobilizagdo de metodologias activas
que transformem o aluno no construtor do seu proéprio saber, de acordo com o

paradigma construtivista que é reconhecido nas propostas apresentadas pelo
Programa;

v" Percepgio da importancia do Programa como promotor da reconceptualizagio
do papel dos intervenientes no acto educativo;

v" Ao nivel da contextualizagdo, os professores identificam a liberdade de gestdo
curricular como uma mudanga positiva, contudo ndo percepcionam as
potencialidades do Programa ao nivel da contextualizagdo nas suas multiplas
dimensoes.

e Descrever as concepgdes de ensino-aprendizagem subjacentes as abordagens
curriculares valorizadas

v" Valorizagio de uma visdo pouco integradora do curriculo, mostrando tendéncia
para a descontextualizagdo dos contetidos e para a auséncia de tarefas
complexas que integrem véarias competéncias em interacgao;

v’ Valorizagio de uma visio prescritiva, formal e uniformizadora do curriculo;

v' Aposta na néo diferenciagio do curriculo ao nivel das estratégias e tendo em
conta as necessidades concretas dos alunos, as caracteristicas das turmas e o
contexto de inser¢io da escola;

v Desvalorizag¢io do envolvimento dos alunos na deliberagio curricular;

v’ Valorizagio de mediadores do currfculo, como os manuais e os exames, o que
compromete a gestdo curricular;

v Valorizagio das competéncias como matriz organizadora do curriculo;

v' Valorizagio da importincia das competéncias no desenvolvimento do ensino-
aprendizagem, no entanto, as competéncias transversais néo sdo valorizadas;
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v Reconhecimento da necessidade de atribuir importincia as competéncias
funcionamento da lingua e expressdo oral formal, pela relevancia que o
Programa lhes atribui;

N

v' Valorizagdo de um paradigma reflexivo relativamente a aprendizagem da
competéncia funcionamento da lingua, tomando-a como objecto de estudo
auténomo;

v" Reconhecimento da necessidade de desenvolver processos de regulagio do
ensino e da aprendizagem;

v" Conformidade entre as crengas e as praticas dos professores relativamente a
utilizagdo da avaliagdo como mecanismo de regulagdo do ensino;

v" Desvalorizagio do perfil do aluno como construtor do seu préprio saber;
v" Pouca importéncia atribuida a equidade na avaliagio das competéncias;

v" Constatagio da importincia de um paradigma de avaliagio subjacente ao
processo de ensino-aprendizagem, no qual as tarefas avaliativas emergem das
tarefas de aprendizagem.

e Identificar as percep¢des dos professores relativamente as suas praticas nha
operacionalizacdo do Programa, ao nivel da planificacdo, implementacdo e
avaliagio

v Inexisténcia de deliberacido curricular docente, mesmo em zonas do curriculo
em que essa deliberacdo é solicitada, sobretudo ao nivel da organizagio dos
contetidos;

v" Valorizagio das competéncias nucleares na organizagdo do processo de ensino-
aprendizagem e de avaliagio;

v" Reconhecimento das tipologias textuais como elemento importante a trabalhar,
fazendo a maioria das escolas corresponder pontualmente as sequéncias de
ensino-aprendizagem as tipologias textuais;

v" Crenga na importancia dos processos, da contextualizagdo e no contributo do
desenvolvimento de competéncias para a aprendizagem do Portugués, por
oposi¢do a centralidade dos contetdos; no entanto, as propostas curriculares
correspondem a um paradigma uniformizador, que valoriza os contetidos como
referentes curriculares preferenciais e eixo estruturador do curriculo,
minimizando a importancia atribufda ao desenvolvimento de competéncias e
evidenciando um perfil de professor organizador de contetidos prescritos,
obliterando as margens flexiveis do curriculo;

4 Preocupagio evidente com os recursos educativos a mobilizar; no entanto, no
planeamento didéctico, a gestdo dos recursos é aparentemente desvalorizada
pelos professores;

v Os professores consideram ter uma acgio relevante no estimulo a
metacognicdo e mobilizacdo dos conhecimentos linguisticos em contexto de
producdo;

v' Valorizagdo da avaliagdo sumativa externa na deliberagio e gestdo curricular,
restringindo as préticas (nomeadamente o trabalho sobre a competéncia de
oralidade, flexibilidade, contextualizagdo) e o processo de avaliagio
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(ponderacdo das competéncias, valorizagdo dos testes formais, idénticos aos
exames, atribuicdo de percentagens aos instrumentos/actividades de
avaliagdo);

v' Gestido reactiva do curriculo em fungio da avaliagdo externa que nio
contempla a oralidade, através da nio atribui¢do da mesma importancia, na
avaliago, as diferentes competéncias nucleares;

v Assumpgido de um paradigma de avaliagio subjacente ao processo de ensino-
aprendizagem, no qual as tarefas avaliativas emergem das tarefas de
aprendizagem, percepcionando uma consonancia entre curriculo e avaliagio; no
entanto, é evidente a valorizagdo de um paradigma de avaliagio numa légica de
acumulagio e ndo emergindo do préprio processo de aprendizagem;

v" Percepgio da importancia da implementagdo de estratégias de superagdo das
dificuldades dos alunos; no entanto, constata-se o nio envolvimento frequente
dos alunos em processos de aperfeicoamento e de superagio de lacunas que
tenham por base o pensamento reflexivo e a metacogni¢do nem surgem
previstos principios e/ou estratégias conducentes a superagdo do erro e/ou das
dificuldades dos alunos;

v' Aparente envolvimento dos alunos na avaliagdo do seu desempenho e/ou nos
dos colegas como mecanismo de aprendizagem; contudo, os professores nio
reconhecem aos alunos o papel de agentes construtores da sua aprendizagem e
da avaliagdo, o que se pode verificar na escassa previsio de trabalho
colaborativo, de interacgio e da auto e da coavaliagio.

e Verificar o grau de adequagdo das préticas pedagdgicas ao documento legal em
apreciagio

v" Valorizagio da dificuldade e da falta de tempo, como argumentos para a nio
consecu¢do das determinagdes programditicas no processo de ensino-
aprendizagem em algumas dreas como o desenvolvimento das competéncias de
oralidade e da avaliagdo;

v' Fraco investimento did4ctico revelado na mobilizacio dos contetidos
processuais, sobretudo ao nivel do trabalho no dmbito das competéncias de
oralidade;

v" Fraca adesdo a estratégias sugeridas pelo Programa, por exemplo, oficina de
escrita, que aparece pouco referenciada;

v" Relevancia atribufda aos contetdos declarativos prescritos, sobretudo aos de
leitura;

v' Valorizagio da gestio integrada das competéncias no processo de ensino-
aprendizagem, a excepg¢do da competéncia de oralidade que é entendida como
um caso a parte;

v’ Preferéncia por estratégias e instrumentos de avaliagio formais,
uniformizadores e descontextualizados, numa légica de aplicagio e de ndo
diferenciagio;

v" Desvalorizagio das competéncias transversais que praticamente primam pela
auséncia, quer no discurso quer nos documentos;
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v Apesar do reconhecimento da importancia atribuida pelo Programa a
metodologias activas que transformem o aluno em construtor do seu préprio
saber, é por demais evidente a auséncia desse pertfil de aluno nos documentos;

v" Reconhecimento da importincia da gestio integrada das competéncias no
processo de ensino-aprendizagem; no entanto, a oralidade é tida como excepgio
e as estratégias/actividades que as consubstanciam surgem em listas sem
articulagio nem integragio;

v' A gestdo dos recursos é aparentemente desvalorizada pelos professores;

v" Verificagio de uma desconformidade entre as opgdes de implementagio e o
texto programdtico, no ambito da avaliagdo das aprendizagens, ao nivel da
organizagido dos critérios, da explicitagio do objecto e das estratégias e
modalidades utilizadas;

v Manifestagio de um elevado grau de reconhecimento da importincia de uma
avaliacdo auténtica, mas as praticas adoptadas nio assentam no principio de
autenticidade preconizado no Programa.

e Determinar os paradigmas de aprendizagem que enquadram as opgdes
pedagdgicas dos professores

v" Os professores reconhecem o construtivismo como o paradigma subjacente as
propostas do Programa, contudo, grande parte das suas opg¢des pedagdgicas
parece contrariar este paradigma e valorizar outros;

v' O estimulo a participagdo do aluno no ambito da deliberagdo e gestdo
curricular nio é realizado;

v" O envolvimento do aluno na construgdo do conhecimento ndo parece ser
incentivado, o que é patente na auséncia quase absoluta de trabalhos de
projecto e tarefas holisticas e integradoras no planeamento do ensino;

v" O aluno n#o ¢ solicitado a participar activamente e de forma consistente no
desenvolvimento do seu processo de avaliagdo.

Em suma, os resultados levam a reconhecer uma contradigio entre as percepg¢des dos
professores e as suas praticas relativamente aos paradigmas curriculares, a gestdo do
ensino e da aprendizagem no que concerne a mobilizagdo de competéncias e estratégias e
ao papel da deliberagdo e da contextualizagdo no planeamento didactico.

Globalmente, os professores demonstram consciéncia da importancia das competéncias,
sobretudo das nucleares, como elemento matricial do curriculo de Portugués do ensino
secundario, embora essa consciéncia nem sempre se traduza numa gramatica concreta
para a sua implementacdo. De facto, constata-se que as competéncias sdo entendidas de
forma redutora e sempre dependente dos contetdos, tomados como um fim em si e
privilegiados em todas as acgdes de planeamento didactico. Destes, sdo alvo da
preferéncia dos professores os contetidos de leitura numa légica de afunilamento do
curriculo em fungdo da avaliagido externa ou do que os professores entendem ser as suas
premissas. Por estas razdes nio se vislumbra uma verdadeira integragido das
competéncias, na medida em que existe claramente um menosprezo das competéncias de
compreensdo e expressdo oral, cuja diddctica se revela em desconformidade com os
designios programéticos. Por outro lado, o pensamento reflexivo e a metacognigio estdo

N

confinados a competéncia funcionamento da lingua, a qual os professores conferem um
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estatuto diferenciado por reconhecerem uma terminologia especifica cuja introdugéo no
curriculo é recente.

O irregular investimento no desenvolvimento de competéncias torna-se evidente
quando se trata das competéncias transversais, especialmente a estratégica e a de
formacdo para a cidadania. A primeira nio estd contemplada no planeamento didactico e
a segunda, apesar de surgir referida em alguns dos documentos analisados, é entendida
como um mero cumprimento de regras que asseguram o bom funcionamento da aula,
espelhando uma concepgio de escola como um micro—cosmos da sociedade, uma espécie
de tubo de ensaio do exercicio da cidadania, focado em comportamentos tipificados.

Este facto tem também o seu reflexo na aparente negligéncia dos contetidos processuais
salientada nos instrumentos da investiga¢do. Alegando falta de tempo e/ou a ndo
expressdo directa destes conteddos em contexto de avaliagio externa, os professores
parecem ndo reconhecer a sua imprescindibilidade como objecto de leccionagio, o que, de
algum modo, cria constrangimentos a uma pedagogia baseada no desenvolvimento de
competéncias, ao saber em uso.

A selecgdo de estratégias de aprendizagem apenas pontualmente se ajusta as sugestdes
do Programa, na medida em que os professores optam por um ensino cumulativo,
tendencialmente orientado para o cumprimento de listagens de contetidos e organizado
em micro-sequéncias de actividades mais ou menos dinamicas e interactivas. Longe esté
o horizonte das situacdes de aprendizagem integradoras, complexas e auténticas, nas
quais é possivel mobilizar e transferir conhecimentos em interacgéo.

No ambito da avaliagio, privilegia-se as estratégias de replicagdio, num cendrio de
formalismo e de uniformizacdo. Os instrumentos de avaliagdo sdo recursos utilizados
para obter informag¢do que qualifique os resultados de aprendizagem, ao invés dos
processos. Estdo praticamente limitados ao uso de testes e outros instrumentos de
natureza psicométrica, para os quais os alunos sio adestrados.

A deliberagdo curricular opera-se sobretudo em zonas do curriculo que podem
comprometer os resultados socialmente mais visiveis e com mais impacto, como os dos
exames nacionais, zonas essas que corresponderiam a um trabalho mais consistente
sobre a oralidade e os contetidos processuais. Parece, contudo, ndo haver deliberagio
docente em zonas do curriculo onde ela é suscitada, como é o caso de escolha de obras
literarias, parecendo manifestar-se uma tendéncia generalizada para seguir mediadores
do curriculo como os manuais escolares.

No planeamento didéctico transparece fraco investimento nos processos de
contextualizagdo em todas as suas dimensoes, configurando um quadro de uniformizagéo
e massifica¢do, induzido pela gramdtica escolar e por uma certa resisténcia a inovagio,
que persiste na concepgdo do individuo como algo de abstracto, sem histéria e sem
raizes.

As percepgdes dos professores relativamente ao Programa situam-se num paradigma
construtivista, alicercadas na ideia de que o professor deve criar situagdes que
constituam oportunidades para os alunos construirem os seus saberes; as prdticas,
contudo, situam-se explicitamente num paradigma alicer¢ado nos conceitos de
uniformizagio, formalismo, replicagdo, explicitagdio de contetdos, treino através de
exercicios de aplicagio de conhecimentos, enfoque em conteddos, assimilagdo,
sistematizacdo. No fundo, acredita-se que, por repeti¢do de um estimulo se produz uma
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resposta, formando-se um vinculo de aprendizagem igual para todos e relativamente ao
qual todos devem dar uma resposta tnica.

Esta visdo exclui a contextualizagdo como elemento integrante e essencial da
aprendizagem, na medida em que ndo é reconhecido que cada aluno interage de forma
particular com o saber, seja pela importancia dos conhecimentos que ja possui e que sdo
a base das futuras aprendizagens, seja pela participagio activa e focalizada na construgéio
dos conhecimentos em novas situagdes de aprendizagem. Pelo contrario, o paradigma de
ensino que os professores reconhecem no texto programatico, o construtivismo, implica
a adopg¢do de uma aprendizagem significativa, determinada pelo compromisso entre as
concepgdes prévias e os novos conhecimentos numa construgdo pessoal do saber.

Na concepgdo programdtica, acredita-se que quem aprende estd apto a construir
significados, ndo assumindo apenas o papel de reprodutor do que 1é ou ouve mas
mobilizando formas de estruturagido do pensamento e de reconstrugio de conceitos e de
processos, suplantando os conflitos cognitivos inerentes e construindo um contexto
personalizado e tnico de aprendizagem. Pelo contrério, as praticas docentes demonstram
uma clara sujei¢do do seu trabalho pedagégico-didactico e do aluno em geral as opgoes
curriculares e de organizago prescritas quer externamente quer internamente.

Por Gltimo, através deste trabalho de investigacdo foi possivel caracterizar as praticas
docentes relativamente as formas de implementacdo do Programa de Portugués, o
curriculo em ac¢io, em contraponto com as directrizes da tutela, o curriculo prescrito,
prefigurando uma cultura escolar enraizada na tradigdo e resistente a mudanga.
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