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RESUMEN:

La discriminacion escolar no encuentra consenso en el ambito cientifico, donde se evidencian
grandes distorsiones entre enfoques cuantitativos y cualitativos. Estas diferencias surgen, en
parte, de una conceptualizacion débil de la nocién de discriminacién escolar, que a menudo se
separa de la idea de desigualdad. Este articulo busca reforzar dicha conceptualizacion mediante
una integracion estrecha entre las bases de la sociologia de la educacion y los aportes del derecho
educativo, un aspecto que frecuentemente se descuida. En este sentido, la discriminacién escolar
se define a través de cinco dimensiones: las vulneraciones a la integridad moral y dignidad del
estudiante; las restricciones de acceso a ciertos recursos educativos; la existencia de
organizaciones escolares discriminatorias; los regimenes de sanciones; y las trayectorias escolares
obstaculizadas por practicas discriminatorias. Esta conceptualizacién encuentra respaldo
empirico en el marco de la investigacion cualitativa sobre los descendientes de inmigrantes
norteafricanos en Francia, quienes constituyen la poblacién objeto de estudio en este articulo.
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ABSTRACT:

School discrimination lacks consensus in the scientific field, where significant distortions
between quantitative and qualitative approaches are evident. These differences arise, in part,
from a weak conceptualization of the notion of school discrimination, which is often separated
from the idea of inequality. This article seeks to strengthen this conceptualization by closely
integrating the foundations of the sociology of education with the contributions of educational
law, an aspect that is frequently neglected. In this sense, school discrimination is defined through
five dimensions: violations of the moral integrity and dignity of students; restrictions on access
to certain educational resources; the existence of discriminatory school organizations;
disciplinary regimes; and school careers hindered by discriminatory practices. This
conceptualization finds empirical support within the framework of qualitative research on the
descendants of North African immigrants in France, who constitute the population studied in
this article.
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1. Categorizaciones, métodos y construccion del objeto

Las evidencias estadisticas contrastan con los hallazgos de las investigaciones
cualitativas, que revelan la experiencia de discriminacién masiva entre las poblaciones
mas vulnerables y los descendientes de inmigrantes, especialmente en el contexto
escolar (Talpin et al., 2021). Esta disyuncién plantea la pregunta: ;como podemos
comprender este fenémeno? :Son los métodos cuantitativos inadecuados para analizar
la discriminacién escolar? Existen argumentos que sugieren que, efectivamente, los
métodos cuantitativos pueden no ser los mas apropiados. En Francia, las referencias
étnico-raciales estan prohibidas por la Constitucion, lo que limita la capacidad de los
datos estadisticos oficiales para ofrecer una comprensiéon precisa de los procesos
escolares en relacion con las caracteristicas migratorias de los estudiantes. A pesar de
contar con una base de datos estadisticos] que es particularmente rica e inédita en lo
que respecta a la recopilacién de informaciéon sobre propiedades culturales y
migratorias, asi como de los procesos escolares, esta informacion tampoco ha logrado
cerrar el debate (Caille, 2007).

La hipotesis sobre la existencia de practicas de calificacion u orientaciones sesgadas en
funcién del origen migratorio de los estudiantes no ha sido validada. Por el contrario,
los descendientes de inmigrantes, quienes presentan historiales académicos
comparables o incluso inferiores en términos de calificaciones, suelen recibir
propuestas de orientacion mas favorables, como han sefialado otros autores
(Broccolichi y Sinthon, 2011).

Desde el 2008, una derogacion del Consejo Constitucional® ha permitido la elaboracion
de estadisticas «étnicas» que incorporan una perspectiva escolar, en la investigaciéon
titulada «T'rayectorias y Origenes - TeOn. Estas estadisticas se generan a partir del cruce
de datos de filiacion, incluyendo factores como el lugar de nacimiento a través de varias
generaciones, as{ como practicas culturales, religiosas, entre otros. Es importante
destacar que no se trata de datos “raciales”. Aunque el muestreo abarca entre 25,000 y
30,000 personas y representa a la poblacién francesa en general, no esta disefiado
especificamente para estudiar a los estudiantes, y la investigacién no es longitudinal,
sino basada en cuestionarios. A pesar de estas limitaciones, el analisis de los datos
revela claras desventajas para las poblaciones descendientes de inmigrantes,
especialmente aquellas de origen subsahariano y turco. Estas desventajas se
manifiestan en tasas de repitencia, escolaridades acortadas y una orientaciéon masiva
hacia sectores de estudio considerados marginales. Ademas, este grupo reporta
sentimientos de injusticia en el contexto escolar (Ichou, 2018). A pesar de estos
hallazgos, persisten dudas sobre el papel del origen social, que parece seguir siendo el
factor mas determinante y contribuye mas a la problematica de las desigualdades que
a la de las discriminaciones. Por otra parte, las declaraciones de la poblacion estudiada
permiten diversas interpretaciones. Una investigacion basada en entrevistas con

1 El articulo reune dos fuentes de datos. La primera es el panel 1995 de la «direccién de la evaluacion,
de la prospectiva y del rendimiento» (DEPP) del Ministerio de Educacién Nacional, de la Ensefianza
Superior y de la Investigacién: un seguimiento longitudinal de 17 830 estudiantes que entraron a la
educacién secundaria en septiembre de 1995, publica o privada de Francia metropolitana. La segunda
fuente es la investigacion «Jeunes 2002», dirigida a 16 701, siempre en el panel. Se trata de una
investigacion por cuestionarios en relacién con los estudios, al futuro, sus proyectos, etc.

2 El Consejo Constitucional es la instancia juridica mas elevada del Estado francés, que se asegura a que
toda practica constitucional, leyes y reglamentos respeten la Constitucioén de 1958.
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personas extraidas de esta muestra que aquellos que expresan haber experimentado un
“sentimiento de injusticia” en la escuela también reconocen no haber trabajado lo
suficiente o haber adoptado comportamientos disidentes o rebeldes (Brinbaum y
Kieffer, 2009).

2. Desde la dispersion metodoldgica hasta el cambio de
perspectiva cientifica

Las incertidumbres cientificas en torno a la discriminacién escolar no solo son
atribuibles a cuestiones metodoldgicas, sino que, sobre todo, derivan de una falta de
conceptualizacién adecuada de esta nocion. En el marco de una investigacion reciente
que hemos llevado a cabo (Ben Ayed, 2023), nos proponemos diferenciar con mayor
precision las desigualdades de las discriminaciones y considerar la dimension juridica
de la discriminacién, un aspecto que los socidlogos suelen pasar por alto. Para ello,
hemos conformado nuestro corpus a partir de un conjunto de textos juridicos, que
incluye jurisprudencia del Tribunal Europeo de Derechos Humanos relacionada con
la educacién, asi como tratados y acuerdos europeos e internacionales sobre los
derechos del nifio y el derecho a la educaciéon. También hemos realizado un analisis de
contenido de los arbitrajes y dictamenes publicados por la Haute Autorité de Lutte
contre les Discriminations et pour ’Egalité (HALDE), actualmente conocida como
“Defensor de los Derechos” en Francia, en lo relativo a asuntos escolares desde 2013
hasta 2021. A este primer corpus se suman 63 entrevistas realizadas a padres de
estudiantes, as{ como grupos focales con los propios estudiantes, entrevistas con
educadores y directores de escuela, y también se incluye la perspectiva de un
procurador de la Republica subrogante. I.a poblacion central de nuestro estudio se
compone de descendientes de inmigrantes norteafricanos de Marruecos, Tunez y
Argelia.

2.1. :Como distinguir Ias segregaciones y las discriminaciones?

La distinciéon entre segregaciones y discriminaciones es un tema complejo que
requerirfa un desarrollo extenso, mas alla del alcance de este articulo. Por ello, haremos
referencia a las propuestas del Observatorio de las Desigualdades *(Observatoire des
Inégalités), que aborda esta problematica de manera sintética. Segiin este observatorio,
la clave para distinguir entre discriminaciones y desigualdades radica en el derecho. En
toda sociedad se establecen mecanismos de selecciéon y jerarquizacion en areas como
el empleo yla vivienda, y el derecho define los criterios que son aceptables o prohibidos
para su aplicacion. Por ejemplo, en el acceso a una vivienda, mientras que el criterio
econémico puede ser considerado admisible, la discriminacién por color de piel queda
prohibida, incluso si las personas en cuestion tienen ingresos idénticos. Aunque este
analisis puede parecer simplista, incluye argumentos mas complejos que abordan el
caracter masivo de las desigualdades en relacion con la discriminaciéon y las
interacciones entre ambas: «No todas las desigualdades son ilegales, por ende, no todas
son discriminaciones. En cambio, toda discriminaciéon constituye una forma de
desigualdad»’. En este sentido, nuestra exploraciéon del marco juridico de la

3 El Observatorio de las Desigualdades es una institucién independiente que evalda constantemente las
diferentes formas de desigualdad en Francia en lo que concierne a los ingresos, la educacion, el empleo,
las desigualdades salatiales entre hombres y mujeres, etc.

* Observatorio de las Desigualdades: «Quelle différence entre inégalités et discriminations? publicado el 15 de
febtero de 2021. (https://www.inegalites.fr/Quelle-est-la-difference-entre-inegalite-et-discrimination).



C. Ben-Ayed REICE, 2025, 23(2)

discriminacién escolar revela nuevos elementos importantes. Desde la perspectiva del
derecho, la discriminacién se considera un delito penal porque atenta contra la
dignidad humana. Implica una distinciéon o trato ilegitimo basado en criterios
prohibidos por la ley, como el origen, el sexo, la situacién familiar, la vulnerabilidad
econdmica, el apellido, el lugar de residencia y la supuesta pertenencia a una raza, etnia
o nacion, entre otros (Tharaud, 2021). El derecho a la no discriminacién ha
evolucionado, especialmente con la introduccién del concepto de discriminacion
indirecta, que prescinde del analisis de la intencionalidad. Sin embargo, algunos juristas
consideran que el derecho a la no discriminacién es poco efectivo debido a su
complejidad y a las reticencias de las potenciales victimas a hacer valer sus derechos,
ya que a menudo creen que sus posibilidades de éxito son limitadas. Por esta razon,
ciertos juristas prefieren el principio de igualdad, que se refiere a derechos estructurales
fundamentales (Hernu, 2020). La nocién de igualdad presenta un enfoque procesal
mas simple, ya que no requiere demostrar intencionalidad ni evocar criterios éticos o
morales; basta con identificar irregularidades formales que vulneren los derechos de
las personas.

2.2. Las particularidades del espacio escolar en materia de
discriminacion

La institucion escolar presenta caracteristicas especificas en relacion con la
discriminacién. Existe una contradiccion fundamental entre la representacion de
igualdad formal entre todos los estudiantes y los procesos de seleccion y jerarquizacion
que se llevan a cabo (Bourdieu y Passeron, 1970). Los principios de justicia que se
supone deberfan abordar esta contradicciéon son la meritocracia y la igualdad de
oportunidades. Sin embargo, la sociologia de la educaciéon ha planteado serias dudas
sobre la efectividad de la aplicacion de estos principios. En este contexto, es necesario
realizar un analisis critico desde la perspectiva de la discriminacién. Un aspecto
preocupante es que el Cédigo de la Educacion, que regula el funcionamiento de las
escuelas en Francia, no incluye ninguna secciéon relativa a las discriminaciones
escolares, como si esta problematica no existiera. Esta omision tiene consecuencias
concretas.

En un analisis exhaustivo de los arbitrajes de la Haute Autorité de Lutte contre les
Discriminations et pour 'Egalité (HALDE) y del Defensor de los Derechos realizado
entre 2005 y 2021 —un periodo de dieciséis afios— se registraron unicamente 122 casos
de denuncias de discriminacion escolar. Esta cifra tan baja se limita a situaciones de
discriminacién muy formales, como la negativa de inscripcion de estudiantes debido a
direcciones consideradas no conformes o la exclusion de estudiantes con discapacidad,
menores no acompafiados o aquellos que residen en hogares de acogida. Los casos que
involucran a descendientes de inmigrantes norteafricanos son ain mas marginales, y
suelen relacionarse con situaciones como la denegacion de la posibilidad de presentar
un examen a mujeres que portan un velo o la falta de menus alternativos en comedores
escolares. Esta escasez de denuncias evidencia la falta de codificacion de las
discriminaciones escolares en Francia. Ademas, algunas hipétesis sugieren que este
fenémeno puede deberse a la “fatiga del usuario”, segtn lo ha sefialado el Defensor de

los Derechos, asi como a la insuficiencia de recursos destinados a asegurar los derechos
sociales (Warrin, 2010).

Por otro lado, en el ambito escolar, la discriminacién presenta ciertas particularidades.
Rara vez constituye una infraccién penal; mas bien, se manifiesta como faltas que
evidencian vicios de procedimiento, abusos de poder o autoridad, y violaciones del
principio de igualdad. En cuanto a las personas, especialmente educadores, los casos
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de discriminacion individual confirmados son poco frecuentes y raramente llegan a ser
presentados ante los tribunales. La Educacion Nacional francesa cuenta con sus
propios procesos jurisdiccionales e instancias de regulaciéon que, generalmente,
concluyen en mediaciones.

2.3. Fundamentos juridicos de Ia discriminacion escolar: el derecho de
Ia educacion

¢Esta limitado el derecho en materia de discriminacion escolar? La respuesta es
negativa cuando se trata del derecho de la educacién, que constituye una manifestacion
de los derechos fundamentales en el ambito escolar. El derecho de la educacion esta
consagrado en diversas convenciones internacionales, pactos, leyes y circulares. Para
profundizar en este tema, recurriremos al articulo de la jurista Julie Ringelheim (2016),
asi como a los documentos citados por la Haute Autorité de Lutte contre les
Discriminations et pour I'Egalité (HALDE) y el Defensor de los Derechos.

Ademas de los textos fundamentales que abordan la educacion, existen regulaciones
especificas que respaldan el derecho a la educacion, tales como la Convencidén
Internacional sobre los Derechos del Nifio de 1989 de las Naciones Unidas y el Pacto
Internacional de Derechos Econdémicos, Sociales y Culturales de 1966. Entre estos
documentos, destaca la “Convencién Relativa a la Lucha Contra las Discriminaciones
en la Esfera de la Ensefianza” de 1960, adoptada por la UNESCO, que establece una
base juridica solida para la nocién de discriminaciéon escolar. Esta convencion define
las discriminaciones escolares como:

(-..) toda distincion, exclusion, limitacion o preferencia fundada en la raza, el

color, el sexo, el idioma, la religion, las opiniones politicas o de cualguier otra

indole, el origen nacional o social, la posicion econdmica o el nacimiento, que

tenga por finalidad o por efecto destruir o alterar la igualdad de trato en la eg?em

de la ensenanza (...). (extracto del articulo 1 Convenciéon de la
UNESCO 1960)

Los diferentes articulos de la convencion detallan las circunstancias en las cuales un
estudiante puede ser objeto de discriminacion escolar. Estas incluyen la exclusion de
diversos niveles educativos mediante politicas de repitencia excesiva, la restriccion a
un nivel educativo “inferior” y la implementacién de una ensefianza segregada.
Ademas, se prohiben las practicas administrativas discriminatorias, particularmente en
lo que respecta a las condiciones de admision de los estudiantes en los centros
educativos y el acceso a becas para aquellos en situaciones econdémicas vulnerables’.
La convenciéon también establece la prohibicion de someter a un estudiante a
situaciones indignas que atenten contra su integridad fisica y moral. Ademas, instiga a
los Estados a fomentar métodos pedagdgicos inclusivos que favorezcan el éxito
académico de todos los estudiantes. También promueve la generalizacién y gratuidad
de la educacién en todos los niveles, incluyendo primaria, secundaria e incluso
universitaria. Los casos mencionados por Julie Ringelheim se centran en estudiantes
de la comunidad gitana, donde se han documentado negaciones de inscripcion y
reagrupamientos en clases o establecimientos especificos. Estas formas de “ensefianza
separada” son consideradas discriminatorias, ya que conducen a una
sobrerrepresentacion “desproporcionada” de estudiantes con caracteristicas comunes.
Mas alla de la comunidad gitana, el enfoque casuistico del derecho sugiere que la

> Las becas constituyen una ayuda financiera para los estudiantes mas vulnerables. Las convenciones
internacionales promueven la generalizacion de estas practicas para reducir las desigualdades de acceso
a la educacion.
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discriminacién escolar podria reconocerse también en situaciones similares que afecten
a otros grupos de estudiantes. En varios paises, las condiciones de escolarizacion estan
en deterioro, la segregacion se acentia y las disparidades entre centros educativos
aumentan, lo que pone de manifiesto la presencia de discriminaciones escolares. La
Convencion de la UNESCO de 1960 no se limita dnicamente a las caracteristicas
etéreas o “raciales” de los estudiantes; considera también el origen social y econémico.
Este enfoque ha relativizado el debate en Francia sobre las estadisticas “étnicas” o
“raciales”, subrayando la universalidad del derecho a la educacion.

El Dictionnaire critigue du droit de 'éducation identifica varios casos de discriminacion
escolar en Francia (Bertoni y Matta-Duvignau, 2021). Entre estos se incluyen
situaciones tales como:

e La prohibicién a las mujeres que llevan velo de acompafiar a los estudiantes
en salidas escolares.

e [a negativa de algunas municipalidades a ofrecer menus alternativos en las
escuelas.

e la denegaciéon de inscripcion en ciertas instituciones educativas.

e la falta de atenciéon a estudiantes con discapacidad o a menores no
acompafiados.

e [a falta de transparencia en los algoritmos utilizados para la asignacion de
estudiantes a /yeées, universidades y grandes escuelas.

El diccionario sefiala que estos conflictos han ido en aumento y que es necesario que
el derecho de la educacién se desarrolle como una disciplina académica en su propio
derecho.

Estas diferentes fuentes ayudan a delinear con mayor precisiéon los contornos de la
discriminacion escolar, que abarca cinco dimensiones principales:

e Atentados contra la integridad moral y dignidad del estudiante.
e Restricciones de acceso a recursos escolares.

e Organizaciones escolares discriminatorias, que incluyen jerarquizacion y
segregacion.

e Régimen de sanciones que puede ser discriminatorio.

e Trayectorias escolares obstaculizadas por medios discriminatorios.

Estas dimensiones son fundamentales para comprender la complejidad de la
discriminacion en el ambito educativo y resaltan la necesidad de un enfoque integral
para abordar estas cuestiones.

3. Desde la tipologia de forma de discriminacion escolar a
casos practicos

La investigacién cualitativa llevada a cabo entre 2021 y 2022 proporciona una
comprension empirica de los elementos conceptuales y tipologicos relacionados con
la discriminacién. Su valor radica en la diversidad de las personas entrevistadas y en la
amplitud geografica de la investigacion, que abarco diferentes localidades en Francia:
Patis, la region parisina, una gran ciudad del sur de Francia, una pequefia ciudad del
centro y areas rurales. Esta variedad geografica se eligié deliberadamente con el fin de
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identificar factores locales que puedan influir en la existencia y la intensidad de los
procesos discriminatorios. L.a dimensién generacional también se revelé6 como un
factor determinante en esta investigacion. Los entrevistados de cuarenta afios o mas
manifestaron haber experimentado un mayor grado de aceptaciéon de sus
particularidades en la sociedad francesa. Esta generacion vivié simultaineamente los
movimientos sociales en las banlienes, asi como las manifestaciones contra el racismo y
el surgimiento de movimientos antirracistas. Sin embargo, estos eventos también
fueron percibidos por ellos como una fuente de esperanza para la movilidad y el
ascenso social. En contraste, los entrevistados mas jovenes describen una realidad mas
sombria, caracterizada por exigencias identitarias y religiosas, un mayor aislamiento en
sus barrios y una escasez de oportunidades futuras. Expresan lo que Franc¢oise Lorcerie
denomina la “crispacién del sentimiento nacional” (Lorcerie, 2008). Estos estudiantes
de segunda e incluso tercera generacion, nacidos en Francia, luchan por lograr un
reconocimiento completo y legitimo de su ciudadania, en linea con la nocién de
“legitimidad de presencia” propuesta por Abdeljalil Akkari (2001). En conjunto, esta
investigacion resalta las complejas dinamicas de la discriminacién en Francia,
evidenciando cémo las experiencias de los individuos estan moldeadas por factores
geograficos y generacionales.

3.1. La discriminacion escolar no es una categoria espontinea entre los
entrevistados: ;Dificultades para abordar el problema o autocensura?

Los primeros datos recogidos en la investigacion revelaron que los entrevistados tenfan
dificultades para definir lo que entendian por discriminacion escolar. Los términos que
utilizaron fueron diversos, incluyendo expresiones como “‘sentirse menospreciado”,
“tener profesores desagradables” o “severos”, y, en algunos casos, “racistas”. Estos
testimonios emergieron principalmente en los grupos focales con estudiantes. Esta
constataciéon nos llevé a adoptar una estrategia flexible en las entrevistas, planteando
preguntas como: “;Como te sientes en la escuela?”, s Qué cambios te gustaria ver en tu escuela?”
V “¢Recuerdas alguna experiencia andmala en la escuela?”. A pesar de estas aproximaciones, la
discriminacién parecfa estar oculta, al menos en un primer momento. Este
distanciamiento podria explicarse por el profundo respeto que las familias de
ascendencia inmigrante tienen hacia la escuela (Zeroulou, 1988).

La institucion escolar es percibida como un espacio sagrado, lo que dificulta la
aceptacion de que puedan ocurrir practicas rechazables dentro de ella, ya que podria
comprometer las posibilidades de promociéon que brinda. Ademds, puede resultar
complicado para los estudiantes identificar sus propias experiencias de discriminacién
en la escuela. Una explicaciéon mas compleja para esta percepcion distanciada de la
discriminacion escolar se relaciona con un efecto contextual que denominamos “vision
nihilista de la escuela”. En entornos escolares muy segregados, parece que las
particularidades de los estudiantes no son percibidas; esto se conoce como el efecto
limite de la segregacion urbana y escolar. Por esta razoén, los tratos diferenciales a
estudiantes considerados diferentes no son pensables. Lina, una de las entrevistadas,
lo expresa de manera contundente: “No hay discriminacién en la escuela, porque la
escuela es el reflejo del barrio”. En lo que se refiere a los docentes, aunque son
elocuentes al hablar del racismo y la discriminaciéon en la sociedad francesa, no
consideran que estas situaciones puedan ocurrir en la escuela, salvo en excepciones o
casos aislados. Esta postura refleja una desconexion entre las experiencias cotidianas
de los estudiantes y la percepcion que tienen los educadores sobre el ambiente escolar.
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4. Los atentados a la integridad moral y a la dignidad de
los estudiantes

Todas las formas de discriminacion escolar comparten un punto en comun: atentan
contra la integridad moral y la dignidad de los estudiantes. A partir de esta premisa, el
corpus empirico identifica cinco modalidades de discriminacion: la banalizacion de las
categorizaciones étnicas; las vejaciones y humillaciones, junto con las constantes
menciones de alteridad; las experiencias de racismo dentro del entorno escolar; y la
segregacion escolar, que se erige como la piedra angular de la discriminacién en este
contexto.

4.1. La banalizacion de las categorizaciones étnicas: los estudiantes
descendientes de la inmigracion norteafricana como categoria de
rechazo

Las poblaciones descendientes de inmigrantes norteafricanos han sido histéricamente
objeto de denominaciones ambiguas, incluso en la literatura cientifica, lo que refleja
una cierta verglienza o despreocupacion, tratandolos como “subobjeto” u “objetos
sociologicamente inferiores” (Laacher, 1990). Términos como “estudiantes
extranjeros”, “estudiantes de origen extranjero” y “niflos de recién llegados” son
comunes (Payet y Van Zanten, 1996). Sin embargo, como senala Didier Fassin (2002),
los “efectos del lenguaje” no son neutros en lo que respecta a la discriminacién y el
racismo. Esta forma de etiquetar revela que estas poblaciones aun se encuentran en un
estado de exterioridad (Sayad, 2001), enfrentandose a dudas sobre su “legitimidad de
presencia” en la sociedad francesa (Akkari, 2001). Se podria haber pensado que con la
evolucién de las leyes que prohiben el racismo, estas expresiones habrian disminuido.
No obstante, en el ambito escolar y en la sociedad francesa en general, es cada vez mas
comun referirse a las personas en funcién de su color de piel, su supuesta pertenencia
a una “etnia”’, o incluso su “raza” o religion. Investigaciones han documentado un
aumento en la censura y potentes mecanismos de etnizacioén de los alumnos por parte
del personal escolar (Perroton, 2000; Perroton y Schitf, 2018).

Este fenémeno contribuye a convertir a los estudiantes descendientes de la
inmigracién en “exoticos”, enfatizando sus supuestas caracteristicas culturales (como
machismo, indisciplina, o comportamiento perturbador). En algunos casos, estas
categorizaciones étnicas se asocian a la presuncion de una “limitante socio-étnica”, que
a veces se transforma en un “racismo exacerbado” (Perroton, 2000). Durante una
investigacion previa (Ben Ayed, 1998), realizada hace mas de veinte afios, se observo
que los estudiantes etiquetados como “extranjeros” eran considerados una categoria
no deseada dentro de la escuela, tanto por otras familias como, en ocasiones, por el
personal escolar. A continuacion, se presenta un extracto de una entrevista con el padre
de un estudiante que ilustra esta perspectiva:

Cuando quisimos inscribir al ninio en la escuela, bah, habia mdis extranjeros que
franceses, asi que ahi empezd todo. sz a ser franco, yo digo que soy racista )y
Y

no tengo miedo a decirlo, de hecho, mi hijo siempre estd en mi contra por eso.

Esta investigacion contrasta con la estigmatizaciéon habitual al mostrar cémo el
personal escolar, especialmente los directores, trivializaban el término “estudiante
magrebi”:
(...) con un 70 % de alumnos extranjeros en una escuela, no hay manera de
transmitir los valores republicanos... |.. / Este aro, les hubiera gustado 7%6
e

dejara fuera a un alummno...a los padres les gustaria que hiciera una buena clase
en la gque no hubiera magrebies...nos dicen.
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4.2. Las paradojas de Ia etnizacion benevolente

LLa banalizacion de las categorizaciones étnicas no siempre esta motivada por el deseo
de perjudicar o desvalorizar a los estudiantes. En nuestra investigacion, realizamos
entrevistas a cuatro profesores de un liceo en una regiéon parisina altamente segregada,
todos comprometidos en la lucha contra el racismo y la discriminacién. Este
compromiso se traduce en un esfuerzo por romper con el “daltonismo” (color-blindness
o ceguera al color), es decir, en la asuncién y el trabajo con la identidad de los
estudiantes, donde se evoca su color de piel y su origen geografico. Para ello, aplican
un método pedagdgico que aprendieron en Estados Unidos, centrado en la
construccion de un “diagrama de identidad” (¢Qué es lo que mejor te representa?).

Estas practicas pedagdgicas permiten a los educadores criticar la nocién de “identidad
unica” y desafiar prejuicios y estereotipos, incluidos aquellos que los propios
estudiantes pueden tener. Sin embargo, este enfoque también plantea interrogantes
sobre la particularizacion de los estudiantes y sobre coémo exponer su vida personal
dentro del entorno escolar. En algunos casos, esta estrategia podria fortalecer su
sentimiento de distancia o separacion respecto a la norma de ciudadania francesa. Por
esta razon, estos educadores optan por lo que denominan una “etnizacion
benevolente”. A pesar de este enfoque inclusivo, al abordar las ensefianzas relativas a
la discriminacién, los educadores tienden a priorizar temas como la discapacidad, la
orientacion sexual y la igualdad entre hombres y mujeres, dejando en un segundo plano
la discriminacién por motivos de “origenes”. Camille, profesora de historia, geografia
y educacién moral y civica, observa: “Las discriminaciones raciales son evidentes y
tienen un consenso’.

Esta situacion permitié el surgimiento de un discurso menos censurado entre los
educadores. Danielle, una docente en la misma disciplina, destaca: “El nifio negro
claramente tiene menos oportunidades que el otro, a pesar de contar con las mismas
competencias”. Cuando le preguntamos a Guillaume, un consejero principal de
educacioén, sobre su percepcion de que es “natural” hablar de color de piel, él atribuye
esta vision al contexto de segregacion, mencionando: “Si les muestro el directorio de
fotos, sera relativamente simple: habrd un 80 % de personas de piel negra”. Camille
también enfatiza que son esos mismos estudiantes quienes se auto-etnitizan al definirse
como “‘rebens”, “negros” o ‘“argelinos”. Ella misma se describe como “blanca”,
sosteniendo que no es negativo desdramatizar el tema del color de piel.

4.3. La violencia simbdlica en las relaciones cara a cara

A pesar de que no pudimos realizar entrevistas a los estudiantes directamente
involucrados en el dispositivo, las entrevistas realizadas en otras areas revelaron
diversas situaciones de exposicion a potenciales discriminaciones en las relaciones cara
a cara, de acuerdo con las nociones de Erving Goffman (1975) y Howard Becker
(1985). Un ejemplo significativo es el caso de Sofiane, un estudiante de un college
privado ubicado lejos de su barrio. Sofiane describe lo que podriamos denominar un
“efecto de hermandad”, que se refiere a la recepcién de varios nifios de la misma familia
en el establecimiento. Cuando los mayores o mas viejos destacan por rendimientos
desfavorables, los mas jovenes, al ingresar al colegio, se enfrentan a prejuicios negativos
desde el inicio, como si estas disposiciones fueran inherentes y hereditarias. Sofiane
percibié esta “mala cara” y desconfianza como una forma de violencia simbolica
(Bourdieu y Passeron, 1970).

Sarah, otra entrevistada, vivid una experiencia particularmente dificil. Junto a su
esposo, de ascendencia argelina, decidieron dejar la banliene parisina para escolarizar a
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sus hijos en Paris con la esperanza de que se beneficiaran de una “buena escuela”,
aunque esto implicara sacrificar su calidad de vida, viviendo en una pequea vivienda
con sus cinco hijos. A pesar de que sus hijos eran buenos estudiantes, Sarah sentia que
eran considerados intrusos en aquel establecimiento. Cada vez que ocurria un robo,
sus hijos eran convocados sistematicamente. La situaciéon culminé cuando uno de sus
hijos fue agredido por otro estudiante que no era descendiente de inmigrantes. El
director del colegio convocé a ambos alumnos involucrados, as{ como a Sarah y al
padre del agresor. Durante este encuentro, Sarah noté una complicidad entre el padre
y el director, lo que resulté en un giro de la situacién en contra de su hijo. Durante esta
confrontacion, el padre del otro estudiante pronuncié una frase que dejé una fuerte
impresion en Sarah: “En general, son los magrebies los que tienden a hacer eso”. Lo
que sorprendié atn mas a Sarah fue la falta de apoyo del director, quien parecia haber
asumido la dominacién social ejercida por el padre del agresor como algo
incuestionable. Sarah se sintié incapaz de defenderse y de preservar su dignidad
(Goffman, 1975). Finalmente, su unica opciéon fue retirar a sus dos hijos del
establecimiento y matricularlos en una escuela privada, donde nunca mas
experimentaron situaciones similares.

Amira, otra entrevistada, también compartié una experiencia que atentd contra su
integridad moral. A los 40 afios, nacida en Francia de padres marroquies, Amira habfa
sido una buena estudiante en su escuela primaria del barrio. Sin embargo, por razones
desconocidas, sintié un fuerte deterioro en su relacién con sus profesores. En su tercer
afio de secundaria, un educador la cit6 junto a sus padres para discutir su orientaciéon
escolar’ y pronunci6 la siguiente frase: “De todas formas, se llama Amira. jAmira serd
encargada del aseo, sin duda! Mis padres se acuerdan de esto hasta el dia de hoy”.
Amira enfatiza como el educador articulé su nombre, sugiriendo que su identidad le
cerraba las puertas para un ascenso social en Francia debido a la discriminacion racial.
Esto suscita un interrogante sobre el papel del educador: ses un protector y consejero
paternalista, o es parte de este racismo? Los padres de Amira optaron por no
confrontar al educador y se retiraron resignados. En contraste, la reacciéon de Amira,
internamente, fue de ira e indignacion.

4.4. Vejaciones, humillaciones y constantes pequefios recordatorios de
alteridad

Los descendientes de la inmigracion norteafricana enfrentan numerosas vejaciones y
humillaciones en su vida cotidiana. Rachid, un estudiante marroqui, se siente
acomplejado debido a los constantes insultos que recibe por su acento. Su empleador
le repite que, con ese acento, nunca lograra nada en Francia, ni en el ambito laboral ni
en su formacion académica. En la universidad, también experimenta burlas por parte
de otros estudiantes y ha tenido dificultades para establecer amistades durante su
licenciatura. A pesar de estas adversidades, Rachid opta por mantener la compostura y
enfocar su energfa en su futuro académico. Por su parte, Assia, de 47 afios y nacida en
Francia de padres argelinos, ha enfrentado situaciones similares de vejaciéon. Su hijo,
Adam, habia forjado una amistad con un compafiero que no es descendiente de
inmigrantes. Sin embargo, cuando Adam fue invitado a la casa de su amigo, la madre
del nifio se negd a permitir la convivencia, lo que Assia atribuye a sus “origenes”.
Aunque nunca menciond este incidente a su hijo para no perturbarlo, le pesa esta

¢ Al finalizar la educaciéon secundaria, los estudiantes pueden ingtresar al Jeée general o tecnolégico, o
pasar a la formacién profesional.
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experiencia. Yasmina, quien vive en un barrio popular y asiste al mismo co//ége privado
que Sofiane, también ha sido objeto de burlas.

Otros estudiantes intentan desanimarla, recordandole constantemente que no tiene
cabida en ese establecimiento. A pesar de que es una excelente alumna, sus resultados
ofenden a algunos de sus compafieros, a quienes considera “arrogantes”, y por ello se
niegan a entablar conversacion con ella. Las vejaciones y burlas también provienen del
personal educativo. Sarah ha notado la falta de sensibilidad de algunos educadores,
quienes, por ejemplo, preguntan sobre las profesiones de los padres en presencia de
toda la clase. Este tipo de situaciones puede resultar humillante, especialmente
considerando que Sarah trabaja como empleada doméstica en un entorno de clase alta.
Amar, de 52 afios e hijo de padres argelinos, también vivié una situacion denigrante
tras una reunion de padres y profesores a la que asistié junto a su hija y su esposa. Al
dfa siguiente, una educadora se acerc a su hija para felicitarla, sefialando que habia
visto a sus padres en la reunion. Este es el didlogo que Amar mantuvo con su hija
después de ese evento:

Ella se sorprendid de verlos, jde vernos por qué? ;En la reunion de padres y

profesores? Los padres de los comparieros magrebies no vienen nunca, por lo que,

basicamente, creo que ellos esperan ver a personas inmigrantes, pero

caricaturizadas, como si no supieran hablar francés. Incluso, creo que esperan
ver a tu madre con velo y sin saber francés, lo que ella se lo tomd muy, nny mal.

4.5. Las expresiones del racismo en la escuela

LLas violaciones a la dignidad de los estudiantes y sus padres nos llevan a cuestionar la
problematica del racismo en la escuela. Sin embargo, es importante considerar ciertos
aspectos. El racismo no solo se define como un delito, sino que también representa
una categoria moral que la sociologifa puede atribuir a un tercero. La investigacion
indica que las posturas abiertamente racistas, que a menudo se manifiestan como una
forma de militancia politica, son relativamente escasas y son objeto de critica por parte
de la comunidad docente. Sin embargo, a lo largo de las dltimas décadas se ha
observado una evolucion: los educadores se declaran abiertamente racistas y muchos
votan por la extrema derecha. No obstante, resulta dificultoso distinguir entre
comentarios sinceros y provocadores dentro de lo que se podria denominar “racismo
exasperado”, que surge en una institucion en crisis como una forma de desahogo y
expresion de malestar profesional (Perroton y Schiff, 2018). Un aspecto relevante se
destaca en los analisis de Jean Paul Payet (Payet y Van Zanten, 1996), quienes sostienen
que el racismo es dependiente de los contextos de escolarizacion, concentrados en las
“malas clases”.

Esta situacién a menudo posee un significado polisémico, que puede reflejar, por
ejemplo, un sentimiento de ruptura con la escuela o un rechazo hacia la institucion, el
cual podria interpretarse como una forma de defensa personal. Hasta el momento, no
existe una investigacion sistematica sobre este fenémeno, pero nuestro estudio
proporciona documentaciéon preliminar al respecto. Adicionalmente, aunque las
posturas abiertamente racistas son raras, se han identificado en nuestra encuesta
expresiones mds explicitas de racismo. La primera es lo que el equipo liderado por
Julien Talpin describe como “racismos laterales” (Talpin et al., 2021). Este tipo de
racismo ocurre entre grupos de pares que presentan fuertes similitudes o, por el
contrario, marcadas diferencias. Un segundo tipo de racismo se refiere al “racismo de
subordinacién”, que se manifiesta en las interacciones del personal escolar hacia los
estudiantes o padres, quienes se encuentran en una posicion de subordinacion y estan
atrapados en relaciones de poder y autoridad. Estas dinamicas pueden involucrar a
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profesores, directores, otros miembros del personal escolar e incluso a representantes
politicos locales.

Racismos «lateralesy

Malika, una mujer de 48 afios es hija de padres marroquies y reside en un barrio popular
donde sus hijos asisten a la escuela. Ella ha vivido una clara manifestaciéon de lo que se
denomina «racismo lateraly. En una ocasién, su hijo fue objeto de comentarios
hirientes en la escuela, donde le dijeron: “jtd desciendes de los monos!”. En respuesta,
¢l defendié su dignidad afirmando que, por el contrario, “descendemos de los
estudiantes”. Malika complementé su respuesta recordandole que, en el ambito
escolar, es fundamental reconocer y abordar lo que se escucha. Adicionalmente,
encontramos otros ejemplos relevantes, como la experiencia de los estudiantes
descendientes de inmigrantes que estan matriculados en un c/lége privado, elitista y
catlico. Anis, una de estas estudiantes, se enfrenta constantemente a preguntas
estigmatizantes sobre su vecindario. Preguntas como: «:Es cierto que se oyen disparos
a las 3:00 de la mafiana? ¢Es cierto que todos andan con cuchillos u objetos similares?»
resuenan con frecuencia en su entorno. Anissa también ha tenido que lidiar con
interrogantes insultantes que la colocan en una situacion similar.

En sexto grado, nadie sabia que yo era musulmana ni en qué barrio vivia. Una

ves, en geografia, cuando preguntaron donde vivia y les mencioné el barrio, todos

me dirigieron una mala mirada, como si hubiera hecho algo malo. En el barrio
solo habitan drabes.

Anis y Anissa han sido objeto de comentarios racistas relacionados con su lugar de
residencia. En el caso de Anis, las observaciones se centraron, por ejemplo, en su
situacion econdémica y en su forma de vestir. Ademas, la religion se presenta como un
factor significativo de discriminacién, tal como lo sefiala Anita:

Ellos tienen una mala imagen del islam. A mi, muchas veces me hicieron
preguntas que me mgmzdz'emn, ellos piensan que las personas como yo no
poﬁemos hacer nada. Ellos piensan que nuestra vida se limita a hacer nada, a
cocinar. Tengo una companera que es geopolitica y sé que en los debates que
conciernen a la religion, o en ma?qm'er otro debate de la sociedad, hay discursos
que a veces son muy racistas. Los profesores ponen estos en el contexto de la
Z;‘)z'm'o’n Y de la vision de cada uno, pero_yo he recibido rumores de que se han
icho cosas bastante graves.

Los estudiantes matriculados en este co//gge coinciden al expresar sus experiencias sobre
el racismo. Sin embargo, muestran signos de resignacién y sumision, e incluso justifican
el comportamiento de sus compafieros, argumentando que nunca han enfrentado la
alteridad. A pesar de esta adversidad, algunas relaciones de compafierismo con ciertos
estudiantes les permiten mantener la esperanza. Ante esta hostilidad, surge la pregunta:
¢por qué eligieron los padres este establecimiento educativo? La respuesta radica en su
deseo de abandonar el barrio, incluso reconociendo que esto implicaba exponer a sus
hijos a la hostilidad que ya conocfan. Durante el desarrollo de este grupo focal, los
comentarios de los estudiantes de la ensefianza privada dejaron aténitos a sus
compaferos. No obstante, Sofiane intenta motivar y movilizar a sus compafieros,
instandolos a mejorar su desempefio académico y a evitar comportamientos
inapropiados. En particular, enfatiza que:

Ser drabe no es un defecto. Solamente eres un drabe, pero no porque seas drabe

szgng%q que vienes de un barrio que involucre cosas como esas, que

necesariamente eres un desastre, que no sabes calenlar, que no sabes leer (.. .).
Ellos no son mejores que ti ni tii mejor que ellos, sino que somos todos ignales.

El caso de Nasma presenta particularidades significativas. A sus 22 aflos, recientemente
finaliz6 sus estudios y obtuvo un titulo de técnico superior. Durante toda su educacion,
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asistié a instituciones en su barrio, y, a primera vista, su trayectoria académica
transcurrié sin problemas. Sin embargo, su testimonio revela una experiencia de
racismo lateral violento durante su etapa en la secundaria, motivada tanto por su éxito
académico como por el hecho de llevar un velo. En relacién con sus logros escolares,
sus compafieros la acusaban de “jugar a la francesa”, una expresion que remite a la
descripcién de John J. Ogbu (1992) sobre los jévenes afroamericanos que aspiraban al
éxito escolar y eran tildados de “jugar a ser blancos”. Ademas, Nasma fue objeto de
criticas por llevar el velo, ya que sus companeros consideraban que esta eleccion era
hipdcrita, argumentando que lo hacia para evitar conflictos, pero la etiquetaban como
una “falsa musulmana”. No fue sino hasta su ingreso al /ycée que logro liberarse de esta
presion, experimentando lo que describié como “una corriente de aire fresco” en un
entorno mas diverso.

Racismos de subordinacion

Determinar si los racismos de subordinacién son menos frecuentes que los racismos
laterales, o si estos dltimos son mas dificiles de detectar, resulta complicado. Al menos,
los educadores entrevistados tienden a negar la existencia de racismos de
subordinacién, especialmente en el contexto de su propio establecimiento. Guillaume,
consejero principal de educacion en un Jeée de los suburbios parisinos, sostiene que la
forma en que la instituciéon aborda la situacion del “nifio negro” es contraria al racismo
escolar. Por su parte, Danielle, profesora de historia, geografia y educacién civica y
moral, argumenta que no es posible ser un educador racista en un REP (Red de
Educacion Prioritaria), dado que se opta por trabajar en un contexto escolar especifico
con una poblacién determinada. Lo que estos educadores reconocen son casos muy
marginales de colegas que son calificados como “gente amargada que arruina el
ambiente”.

Durante las entrevistas, se document6 un caso particularmente grave que llevé a un
educador a abandonar la Educacién Nacional debido a un racismo manifiesto. Sin
embargo, en otras situaciones, prefieren solidarizarse con sus colegas, argumentando
que carecen de evidencias que respalden las afirmaciones de los estudiantes. El racismo
se manifiesta de manera mas evidente en las relaciones entre la escuela y su entorno,
especialmente en el contexto de la busqueda de empleo (Dhume, 2011), situacién que
Guillaume califica de “catastrofica”. Los comentarios de los estudiantes sobre el
racismo son diversos. Algunos afirman que nunca han experimentado discriminacion
por parte de los profesores, mientras que otros presentan varios ejemplos concretos.
Rania, una estudiante de una escuela publica, sefiala que uno de sus profesores presta
mas atencion a “los franceses” que a sus otros alumnos. Por su parte, Sofiane, quien
asiste a una escuela privada, explica como su profesor de historia, al abordar hechos
religiosos, deja el islam para el final y solo lo menciona si queda tiempo: “El profesor
de historia es racista; no le gustan los arabes. Parece que los profesores son racistas”.
Hakim, un estudiante de una escuela publica relata una experiencia que le sorprendio,
cuando un profesor se acerco a él y le dijo: “Si haces tonterfas, voy a llamar a tu padre

y le hablaré con acento de bledar. .,

En otros casos, los comentarios racistas son dirigidos a toda la clase: “Los profesores
nos dicen: ‘ustedes no estan bien educados, banda de maleducados!” En una ocasion,
una profesora insulté a un estudiante llamandolo arabe; ella es racista. Después, dijo
que ‘arabe’ no es un insulto”. En cuanto al racismo de subordinacion, Houria comparte

7 Expresion peyorativa que evoca el acento de los inmigrantes del norte de Africa.
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numerosos testimonios indirectos. Houria, de 48 afios, nacié en Francia de padres
marroquies en una pequefia ciudad del este del pais. Con gran esfuerzo, obtuvo un
doctorado en psicologia y se especializ6 en salud mental en los barrios populares de
una gran ciudad del sur de Francia. Al principio, trabajé como supervisora en un /e
profesional, donde observé la hostilidad del personal hacia los estudiantes
descendientes de inmigrantes norafricanos:

E7 equipo de direccion tenia una cierta tolerancia respecto a los comentarios

racistas, como aquel del jefe de seccion: escnché comentarios sobre un jefe de taller

dirigidos a un joven que llegd vestido con un traje deportivo con la bandera de

Argelia. EI jefe de taller le dijo al estudiante que, si no estaba contento, que se
devolviera a Argelia y lo expulsé del curso.

El comportamiento del jefe de taller no fue un caso aislado. La encargada del casino
escolar también emitfa comentarios racistas hacia los estudiantes, quienes decidieron
presentar una denuncia ante la policfa. Como resultado, el asunto fue abordado por el
mediador de la Reptiblica,’ y la encargada del casino se vio obligada a disculparse con
los estudiantes.

5. Organizaciones escolares discriminatorias

Como se sefialé en la Convencion de la UNESCO de 1960, las organizaciones
escolares pueden clasificarse como discriminatorias, especialmente en relacion con la
implementaciéon de “enseflanzas separadas”, o, en otras palabras, segregadas. La
segregacion puede entenderse como una estructura de la experiencia escolar en el
sentido propuesto por Erving Goffman (1991). Esta estructura de la experiencia se
define como un espacio construido, que opera bajo un conjunto de reglas y que tiene
consecuencias practicas y perceptivas, particularmente debido a su naturaleza
discriminatoria.

5.1. La segregacion como construccion institucional y Ia estructura de Ia
experiencia escolar

Una de las formas de evidenciar la dimensién construida de la segregacion es a través
de los elementos de temporalidad. Amar, de 52 afos, quien ha vivido toda su vida en
un barrio popular, sefnala que la fuerte segregacion actual es un fenémeno reciente. El
fue testigo del surgimiento de la guetizacion en los afios 1990, un periodo marcado por
la salida de las clases medias, la construccion de viviendas populares, la desintegracion
del tejido social y la llegada del trafico de drogas. Por su parte, Houria destaca aspectos
geograficos. Durante su juventud, residié en un barrio popular en el este de Francia, y
se sintié profundamente sorprendida al asumir su primer cargo como responsable de
salud en un gran barrio popular de una ciudad del sur de Francia en los afios 2000. Lo
que mas le impresiond fue el estado de la infraestructura escolar: “Llegué a las escuelas
y me pregunté, squé esta pasando con estas instalaciones?”. Su experiencia ilustra la
idea de una construccién institucional que ella califica como “tolerancia” de los
servicios publicos hacia esta situaciéon. A pesar de sus intentos por informar y buscar
soluciones, tocando a todas las puertas, no recibié respuestas, lo que generd la
impresion de que la voluntad de concentrar a todos los marroquies en el mismo barrio

8 El mediador de la Republica es nombrado por el Estado para resolver conflictos entre los usuarios y
las administraciones del Estado, mediante intercambios y mediacién, y asi evitar el recurso ante la justicia
y encontrar arreglos pacificos y una resolucién de los conflictos.
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y en las mismas escuelas era deliberada. Dina, quien también vive en un barrio popular
de la gran periferia de Parfs, describe la rapida transformacién que han experimentado
tanto el barrio como las escuelas: “No lo comprendo. En nuestra época, nunca se hacfa
una distincién entre un arabe y un francés. Nuestra generacién no conocié esa
realidad”. Ella caracteriza la situacion actual como una especie de “castas” marcadas
por intensas tensiones, presion religiosa y discriminacion entre “comunidades”. En su
opinion, la accién de los servicios publicos para combatir esta segregacion urbana es
meramente superficial: “jblablal”. En lo que respecta a la educaciéon, un ejemplo
particularmente alarmante se relaciona con la situacién de un co//ége muy segregado en
una gran ciudad del sur de Francia. En 2016, el gobierno francés implementd una
medida para reducir la segregacion en el cllege publico del barrio, introduciendo
secciones “atractivas” como rugby, atletismo e inglés’. Sin embargo, esta politica
resultdé en una segregacion interna. Aunque el area de reclutamiento se amplié
considerablemente a nivel nacional, los nuevos estudiantes no se integraban con
aquellos del barrio que no tenfan acceso a estas opciones.

Los estudiantes del barrio utilizan términos nacionalistas para referirse a estos nuevos
compaferos, denominandolos “los franceses” o “los ingleses”. Esta categorizacion se
acompafia de un sentimiento de inferioridad entre los estudiantes del barrio, quienes
expresan: “Los ingleses de verdad se creen los mas inteligentes y, por eso, nos miran
mal”. Mientras que la construccién institucional de la segregacion es evidente para los
estudiantes y sus padres, las observaciones de los profesores suelen ser menos claras o
mas sutiles. Para Danielle, la segregacion se atribuye, en primer lugar, a las familias que
eligen las escuelas, lo que oculta la realidad de que esta situacion es, en gran medida,
una construccion institucional. Sin embargo, su discurso presenta una cierta
ambivalencia, ya que, al mismo tiempo, critica la ensefianza privada segregativa y las
marcadas diferencias en las condiciones de escolarizacion entre los establecimientos
publicos de Paris y aquellos ubicados en territorios mas desfavorecidos.

5.2. Consciencia de Ia estructura

La segregacion escolar se manifiesta en dos formas: intrainstitucional e
interinstitucional. Dina, de 42 afios y descendiente de padres argelinos, relata cémo
tomo conciencia de la segregacion en las escuelas de su barrio cuando fue a recoger a
uno de sus sobrinos, que estaba matriculado en una escuela ubicada a las afueras. “Me
sorprendié ver solo a un nifilo negro en el patio jugando con los otros estudiantes. Al
regresar, me pregunté: ':No hay ningin estudiante blanco aqui?'. Esta experiencia la
inquieté especialmente, ya que otro de sus sobrinos iba a ser matriculado en un Jycée
publico lejos del barrio. “Le dije: "'Tu ya eres de piel oscura, va a ser un poco
complicado', pero sin querer le transmiti mi propia angustia y estrés”.

En ese momento, consideraron cambiar el nombre de Adam a Adan, pero finalmente,
una cita con la institucidon les proporcioné tranquilidad. El regreso al barrio fue
percibido como un desafio. “El sentia panico; a pesar de venir de la banliene, decia: 'Oh
no, me voy a encontrar con los racailles'’. Existen también otras formas de conciencia
respecto a la estructura escolar, en particular del aula, como lo observa Sofiane: “Este
afio es un poco extrafio; a todos los musulmanes y arabes los agruparon en la misma

clase, mientras que los demas estan en clases separadas”. Oualid realiza un analisis aun

9 Se trata de programas escolares especificos instaurados en el co/fege.

10 K] término racailles se podria traducir como «gentuzay y se refiere a nifios «mal educados», que generan
destrozos, delincuentes.
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mas detallado: sefiala que la diversidad es mas notable en la ensefianza primaria que en

la secundaria, una situacién que atribuye a la politica de composicioén de aulas del co//ége:
Juntaban a los drabes en las clases a propdsito. Todos somos franceses, /bero a
aquellos de origen francés los dejan aparte, porque cuando vemos ciertas clases, a

veces hay uno o dos franceses y el resto solo son drabes, y en otras clases son solo
[franceses debe haber dos o tres drabes.

Tanto los estudiantes como los profesores son conscientes de esta estructura. Por
ejemplo, Danielle comparte los comentarios de un padre sobre la situacién en la
escuela: “Les cuento el testimonio de una madre que me dijo que, en la escuela
primaria, los nifios eran mezclados. Sin embargo, su hijo lleg6 al sexto grado y ya no
habia estudiantes blancos, y nadie le explicé del todo esta situacion”.

5.3. Efectos de la estructura

La segregacion genera comportamientos que pueden variar desde la homofilia (Chabot,
2022) hasta el rechazo y la desconfianza. Hasta ahora, hemos examinado dos
situaciones extremas: la de los estudiantes descendientes de inmigrantes que son
minorfa en un establecimiento privado elitista, donde se produce un fuerte rechazo y
racismo, y la de la mayoria social, espacial e incluso religiosa, que impone de manera
contundente las normas del grupo dominante a todos los estudiantes, especialmente a
las mujeres. Sin embargo, hasta este punto hemos esbozado principalmente las
actitudes generales de los estudiantes en contextos de segregacion. Maissa, una
estudiante de un co//ége publico con una notable segregacion interna, ilustra como esta
situacién ha impactado sus relaciones de amistad y enemistad (Lignier y Pagis, 2017).
En el recreo, en una esquina solo estan los franceses de z'ﬂ§/éf, la clase
internacional, y nos miran mal también. Los ingleses en particular se quedan
siempre juntos. Los alumnos de las clases internacionales de inglés permanecen
Juntos todo el tiempo en el patio (...). Por ejemplo, una vez estibanmos con mi
amiga en el casino y como somos bastante sociables, %em’dwox ir a verlos para

estar con ellos; ellos nos dijeron: «No, no, viyanse. No las queremos aca». A
los estudiantes de la seccion internacional de rughy no les importa nadie mas.

Los plenamente conscientes de que la segregaciéon entre establecimientos les ha sido
impuesta y presentan actitudes ambivalentes al respecto, que oscilan entre la rabia y la
denuncia, al tiempo que buscan identificar ventajas o “estrategias de supervivencia”,
en el sentido propuesto por Howard Becker (1952). Ali, quien asiste a un co//ége publico
altamente segregado, menciona la dimensiéon “protectora” de la segregacion frente a
las experiencias descalificadoras que ha vivido: “Si hay franceses que nos insultan
diciendo “sucios arabes”, es mejor quedarse entre arabes, porque alli no hay insultos,
nos entendemos”. Oualid, en su primer ano de /Jeée, aclara que los estudiantes “de la
comunidad magrebi” desean integrarse en la sociedad francesa, pero sienten que esta
no los acepta. Para ilustrar la nocién de segregacion, utiliza la expresion “nido
acogedor”, comparandolo con un capullo que resalta la dimensién protectora del
barrio y la institucion. En contraste, Anissa, quien fue admitida en un liceo publico del
centro urbano considerado “mixto”, no comparte esta perspectiva, afirmando: “Esta
bien mezclarse; es un cambio en nuestro entorno’.

Estos dos casos yuxtapuestos ilustran cémo “los contextos hacen la diferencia” (Duru-
Bellat y Mingat, 1988). Sin embargo, Oualid amplia su explicacion al sefialar que esta
l6gica de proteccion no solo involucra a los “arabes”, sino también a aquellos a quienes
él se refiere como “franceses”, quienes también pueden ser victimas de racismo: “Los
franceses se agrupan para evitar el racismo, pero este fenémeno ocurre en ambas
direcciones; he escuchado a arabes decir “sucios franceses”.
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El efecto protector de la segregaciéon escolar para los estudiantes de los barrios
populares es, en ultima instancia, temporal, y conlleva un alto costo a futuro,
manifestindose en dificultades de orientaciéon escolar y en discriminaciones en el
mercado laboral. Las consecuencias estructurales también generan una notable
estigmatizacién, especialmente cuando los profesores llegan a “revelar el secreto”
sobre la composicion de las aulas (Bourdieu y Passeron, 1964). Hakim, un estudiante
de un co/lége publico, comenta: “Se nos dijo que somos la peor clase del co/fege’. No
obstante, los efectos de dicha estructura se traducen en otro aspecto anteriormente
mencionado: los alumnos tienden a asumir los estigmas a los que estan sometidos; en
muchos casos, incluso experimentan un retorno al estigma como una forma de
autoidentificacion.

De este modo, podemos entender la autodenominacién como “arabes” o
“musulmanes” como una estrategia en la que no hay nada que perder ante un
universalismo republicano que no les brinda proteccion (Goffman, 1975). En este
contexto, la religién surge como un modo de identificacién que también actia como
una forma de proteccion. Los debates sobre la hetero- o auto designaciéon ocupan un
lugar significativo en los grupos focales, donde los participantes se definen como
franceses, musulmanes, marroquies, argelinos, entre otros.

Si bien la hetero designacién se vive como un estigma, este punto de vista no es
universalmente compartido. Por ejemplo, Mehdi, un estudiante de un co//ége publico,
comenta sobre sus origenes y su religién: “Eso es realmente lo que nos particulariza.
Cuando se dan cuenta de que no hay muchas diferencias entre nosotros, ven que la
religién es lo principal que nos distingue. Por ejemplo, yo tengo origenes marroquies,
pero a ellos no les importa; lo que realmente cuenta es que yo sea musulman, y eso es
lo que les molesta un poco”.

6. ¢Es la orientacidn escolar una construccién social
discriminante?

La orientacion escolar puede considerarse una forma de organizacién escolar
discriminatoria, segin los términos establecidos por la Convenciéon de la UNESCO de
1960. Esta orientaciéon contribuye a la ensefianza separada y puede generar
arbitrariedades al basarse en caracteristicas ajenas al rendimiento escolar de los
estudiantes, como el origen migratorio o el sexo. Francia presenta caracteristicas
distintivas en materia de orientacién escolar: cuenta con un sistema educativo
altamente fragmentado y jerarquizado, una fuerte diferenciacion entre las diversas
“formaciones” y una selectividad significativa en los procesos de orientaciéon. Ademas,
el pais tiene una historia particular que vincula la orientacién con la inmigracion.
Abdelmalek Sayad evidencia esto en su obra péstuma, publicada en 2014, donde relata
como el sistema educativo francés implementd una politica de orientaciéon diferencial
desde los afios 1950 hasta principios de los afios 1980, y no duda en calificarla de
discriminatoria. Las clases especificas en las que se orientaba a los estudiantes
descendientes de la inmigracién eran consideradas de baja valoracion. Sayad describe
estas formaciones como “formaciones de vertedero” (dépotoirs) (CHEVALIER,
1986), mientras que Philippe Chevalier (1986) las define como “trayectorias de fracaso
escolar”. Francoise Henry-Lorcerie (1989), al analizar la composicién de estas clases,
se refiere a la “gestion étnica” de las poblaciones escolares. Estas clases de relegacion
eran numerosas e inclufan “clases de adaptacion” (CLAD), “clases de insercion” y
ELCO (Ensenanza de la Lengua y de la Cultura de Origen), cuyo objetivo era
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ensefnanza de la “lengua de origen” con profesores procedentes del pais de emigracion,
con una perspectiva de retorno.

Podriamos considerar estas formas de organizacién escolar como reliquias de una
historia que refleja el contexto post-migratorio y postcolonial. La situacion actual
revela una notable inercia. Si bien la escuela francesa ha experimentado
transformaciones institucionales en el marco de la “escuela tunica”, continda
manteniendo formaciones de relegacion, a menudo en el ambito de la ensefianza
técnico-profesional, donde los estudiantes descendientes de inmigrantes estan
sobrerrepresentados (Ichou, 2018). Por ejemplo, las ELCO (Ensefianza de la Lengua
y de la Cultura de Origen) fueron eliminadas en 2020 por iniciativa del presidente de
la Republica, Emmanuel Macron, bajo el argumento de combatir el “separatismo
social”; lo que result6 en la estigmatizacion de las poblaciones descendientes de la
inmigracion al ser acusadas de actuar con fines “comunitaristas”. Ademas, la nocién
de “clases de vertedero” sigue presente en el vocabulario de ciertos miembros del
personal de Educaciéon Nacional. A continuacion, se presentan extractos de entrevistas
con dos directores que dan testimonio de esta realidad:

«BEvitamos las clases vertedero. Los educadores insistieron para que no fuéramos

un vertedero de los establecimientos de alrededors (...). No nos myaway entre

colegas e intentamos trabajar de buena manera. Nos pusimos de czmerdo para

repartirnos a los estudiantes. Por ejemplo, yo tomo a los estudiantes magrebies
que legaron voluntariamente.

En la investigacion, se evidencié una notable desconfianza entre las poblaciones
descendientes de la inmigraciéon norteafricana hacia la orientacién escolar, la cual
perciben como una amenaza y una forma de “deshacerse de ellos”. Esta percepcion
refleja la dimension histérica que Abdelmalek Sayad (2014) describe como un
sentimiento de exterioridad respecto a la sociedad francesa, que ha perdurado como una
memoria de la inmigracién. Como resultado, la orientacion escolar se consideraba una
trampa discriminatoria. Sarah, consciente de las tensiones que sus hijos enfrentaron en
un /yeée publico elitista en el centro de Parfs, sentia que se les ofrecia una orientacion
descalificadora con el objetivo de que abandonaran el establecimiento. Assia también
testifica sobre el caracter denigrante de las propuestas de orientacién que recibid
durante sus afios de collége. A las mujeres se les sugerfa sistematicamente dedicarse a la
costura, mientras que a los hombres se les orientaba hacia la mecanica. No obstante,
Assia se resisti6 a estas imposiciones y completd un bachillerato cientifico, ingresando
posteriormente a la facultad de medicina en la Sorbona. Un caso similar es el de la hija
mayor de Amar, quien, durante su tiempo en el co/lége, recibié una orientacion hacia un
CAP (Certificado de Aptitud Profesional) en peluqueria. Cabe destacar que, en el momento
de la entrevista, ella cursaba el segundo afio de la facultad de derecho. Houria, quien
fue supervisora en un Jiée, también da testimonio de una situacién que observo:
durante un consejo de clase, Abdel y Jérome, a pesar de tener historiales académicos
practicamente idénticos, no recibieron las mismas propuestas de orientacion.

Tomé el caso de Abdel'y [érome que, con resultados idénticos, no tenian la misma

orientacion al final del primer ario del lycée. Defendi su caso ante el consejo de

clase. il director me dijo que yo no era su abogado, pero lo que me motivaba era

mids una cuestion de justicia que de discriminacion. Sabia gue Abdel recibiria
golpes si repetia curso.

La trayectoria escolar de Oualid se alinea con el analisis realizado por Serge Boulot y
Danielle Boyzon-Fradet (1987) sobre las trayectorias educativas de los descendientes
de inmigrantes, a quienes definen como enfrentindose a una «carrera de obstaculosy.
Durante su etapa en el collége, Oualid fue dirigido a una de las denominadas
«formaciones del fracaso» (Chevalier, 1986): la SEGPA (Seccién de Ensehanza
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General y Profesional Adaptada). Este tipo de programa, que se aparta de la formacion
general (cientifico-humanista), esta diseflado para estudiantes que enfrentan
importantes dificultades académicas, incluidos posibles trastornos psicologicos. La
mayorfa de estos estudiantes rara vez logran reintegrarse a la ensefianza general. Oualid
aceptd esta orientacion debido a su desempleo y problemas de conducta.

A pesar de ser consciente de la dificultad de su situacion, que se trataba de una “misioén
imposible”, se esforzé enormemente por regresar a la formacion general. Sin embargo,
no tuvo la oportunidad de intentar nuevamente este camino. La institucién educativa
le ofreci6 la opcion de orientar su trayectoria hacia un CAP (Certificado de Aptitnd
Profesional) en cocina, una alternativa que él nunca buscé. Durante este periodo, Oualid
enfrenté serias dificultades, tanto fisicas como psicolégicas, lo que lo llevé a
experimentar un quiebre emocional. En este proceso, tomd plena conciencia de la
injusticia de su situacion, la cual interpreté como una forma de discriminacion.

Asistir a una SEGPA representa, en efecto, un estigma casi insuperable, especialmente
para un estudiante descendiente de la inmigraciéon. Oualid, reconociendo su situacion,
regresé a su collége para dialogar con sus antiguos profesores acerca de sus dificultades,
quienes finalmente admitieron que habfan cometido un error: “Mis profesores se
dieron cuenta de su error”. Este reconocimiento le brindé a Oualid un alivio
significativo y le llevé a solicitar nuevamente una orientaciéon hacia la formacion
general ante una comisiéon de inspeccién académica. Sin embargo, su solicitud fue
rechazada de nuevo debido a las dificultades que podria enfrentar para seguir dicho
programa. Ante esta situacion, se le ofrecié una orientacién hacia un Jycée profesional,
enfocada en «profesiones de comercio, recepciéon y ventan. Oualid aceptd esta
alternativa, pero insistié en ser asignado al primer curso de estudios generales, lo cual
fue aprobado. Tras completar su bachillerato, se le presento la opcion de continuar en
la ensefianza superior, especificamente en un programa de Técnico Superior, que se
caracteriza por su enfoque en la excelencia académica. Oualid, sin embargo, rehuso
esta propuesta, ya que nunca habfa renunciado a su deseo de recibir una educacion
general, en parte debido a la discriminacién que habia experimentado previamente.

Tras recibir una orientacién académica a los 18 afos, en lugar de a los 15, Oualid
enfrento la dificultad de encontrar un /ycéde adecuado. Sin muchas expectativas, se dirigié
al prestigioso /yée publico de su ciudad, conocido, a su juicio, por su elevada
“concentracion de familias adineradas y su considerable poder social”. Sin embargo,
fue rechazado, lo que ¢l interpreta como una nueva forma de discriminacion escolar.

Finalmente, Oualid eligi6 inscribirse en un /Aeée menos renombrado en las cercanias de
su barrio. Al reflexionar sobre su trayectoria, reconoce la notable disparidad entre su
experiencia y el principio de igualdad de oportunidades, que ahora considera un «mitoy.
Tuvo la oportunidad de discutir este tema con uno de sus profesores, quien apoyo
firmemente su visién. Oualid no se rinde ante estas adversidades y se ha involucrado
en la politica con el objetivo de cambiar la percepcion de los barrios desfavorecidos.
La postura critica de Oualid hacia la institucién contrasta con la de los educadores que
hemos entrevistado en el /ycée. Sus perspectivas permanecen ambiguas. Por ejemplo,
Camille, profesora de historia, geogratia y educacion moral y civica, constata que en su
establecimiento el 98 % de los estudiantes de segundo afo de /Aeée en STMG (Ciencias
9 Tecnologias de Direccion y Gestidn) son descendientes de inmigrantes.

Ella parece adoptar una perspectiva que sugiere discriminacién al afirmar: «Es mas
complicado cuando se llama Fatoumata que cuando se llama Arthur; ellos son
conscientes de ello, lo saben bien». Por su parte, Danielle, educadora en la misma
disciplina, critica de manera contundente las orientaciones post-bac. Tras la
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implementacién del sistema computacional PARCOURSUP'! ha observado una falta
de transparencia en el proceso. Sin embargo, Danielle se muestra reticente a abordar
el tema en términos de discriminacion. Considera que acusar a la institucion de
discriminacién es «una conclusiéon apresurada». En su opinion, los medios de
orientacion deberfan centrarse en las «condiciones» de los estudiantes descendientes
de inmigrantes, quienes, a menudo, se ven inclinados a optar por secciones
tecnolégicas y profesionales en lugar de generales, debido a lo que ella define como
«auto-censuray. Segun ella, estos estudiantes tienden a seguir los consejos de sus
compafieros o de sus padres. De este modo, parece desvincular a la institucioén escolar
de cualquier responsabilidad en la situacion.

7. Los medios de discriminacion simpactan en el régimen
de sanciones?

Aligual que hemos explorado cémo la orientacioén académica puede verse afectada por
practicas discriminatorias, es igualmente valido considerar que las sanciones también
podrian estar influenciadas por tales factores. Sin embargo, el razonamiento en este
caso resulta mas complejo por diversas razones. En primer lugar, muchos estudiantes
o ex-estudiantes descendientes de inmigrantes reconocen haber mostrado
comportamientos rebeldes que podian llevar a sanciones, aunque los efectos del
contexto no son, en absoluto, neutros. Esto se evidencié en el caso de Oualid, quien
admiti6 haber sido un estudiante indisciplinado, asi como en el de Amar, que afirmo:
«Yo no hacfa nada en clase, solo causaba desorden». Hakim, por su parte, no se refirié
directamente a las sanciones, sino a los insultos colectivos que se dirigian a toda su
clase. Un ejemplo mencionado previamente en el texto es cuando una educadora
calific6 a los estudiantes de «incapacitados mentales» y otro fue etiquetado como
«arabe».

Ademas, se evidencian tratos diferenciales hacia los estudiantes. Malika, una estudiante
de cuarto grado en un co//ége publico, relaté un incidente en su clase en el que solo habia
una estudiante cristiana que, tras ser sorprendida haciendo trampa, no recibié sancion.
Los demas estudiantes le hicieron notar al educador: «Si hubiera sido alguno de
nosotros, usted nos habria puesto un cero y una hora de castigo». Esta situaciéon pone
de manifiesto percepciones de injusticia y disparidad en el trato hacia los estudiantes
en funcién de su origen. A este incidente le siguié un agudo altercado, dado que la
profesora interpreté que los estudiantes estaban insinuando que ella era racista. El
conflicto escal6 hasta llegar al director, quien se pronuncio a favor de la profesora. Sin
embargo, para los estudiantes, sigue siendo evidente que los docentes no pueden ser
sancionados. Ellos sienten que carecen de mecanismos de defensa ante estas
situaciones.
Entonces, e&f;_proﬁ tornd a la situacion contra nos nosotros. E/ director vino a

vernos diciendo Zue tendriamos que pagar una mmulta, porque nosotros no
teniamos el derecho de decir eso, de decir que una profesora es racista.

11 Se trata de un dispositivo computacional que afecta a los estudiantes en los Jeées y las universidades
por medio de algoritmos.
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8. El impacto de las discriminaciones en las trayectorias
escolares

Los elementos anteriormente discutidos nos llevan a interrogar sobre el impacto de las
discriminaciones en las trayectorias escolares de los estudiantes, considerando aspectos
como los procesos de segregacion, los mecanismos de orientacion, la
sobrerrepresentacion de los descendientes de inmigrantes en las enseflanzas técnicas y
profesionales, y los regimenes de sanciones que pueden estar sesgados por el origen
migratorio. Sin embargo, esta problematica es compleja y desafiante de abordar. Como
se analiz6 tedricamente con Didier Fassin, los «efectos del lenguaje» que equivalen a
discriminaciones pueden no traducirse, en la practica, en prejuicios palpables. La
pregunta que se plantea es si existe un vinculo de causalidad entre las discriminaciones
y las trayectorias escolares, una relacion que resulta dificil de establecer
estadisticamente. Sin contradecir los enfoques cuantitativos o cualitativos,
consideramos importante basar nuestro razonamiento en un conjunto de indicios. En
este sentido, nuestra investigaciéon cualitativa proporciona diversos elementos
relevantes.

Por ejemplo, los cuatro estudiantes de un co/lege privado, que experimentaron fuertes
humillaciones y discriminaciones por parte de sus compafieros, no parecian, al menos
en el momento de la entrevista, haber detectado impactos significativos en sus
resultados escolares. Esta observacion sugiere la necesidad de profundizar en el analisis
de la relacion entre discriminacion y rendimiento escolar.

Los hijos de Sarah, quienes sufrieron fuertes discriminaciones, lograron continuar sus
estudios en medicina sin inconvenientes luego de cambiar de institucién educativa.
Nasma, a pesar de haber enfrentado actos discriminatorios durante muchos afios,
nunca repitié ni interrumpié su formacién académica. Por su parte, Assia y la hija de
Amar se mantuvieron firmes ante las imposiciones institucionales, optando por
estudiar derecho en la universidad. El caso de Oualid presenta una realidad diferente.
Se espera que los mecanismos discriminatorios hayan influido en su trayectoria escolar;
sin embargo, esta influencia no es el tnico factor por considerar. También es relevante
un conjunto de elementos frecuentemente asociados al concepto de desigualdad, tales
como su comportamiento en la escuela, la falta de empleo, la carencia de recursos
familiares y un entorno deteriorado (Broccolichi y Sinthon, 2011).

Este caso ilustra la complejidad de abordar la discriminacién escolar. Negar su
existencia, en ciertas circunstancias, resulta poco razonable, as{ como tampoco es
valido formular una teorfa totalizadora que la anteponga a otros factores. La
complejidad radica en que la discriminaciéon escolar se entrelaza con diversos aspectos
relacionados con las desigualdades. Identificar la discriminacién de manera
independiente a estos factores resulta complicado, y cuantificar su impacto real es ain
mas desafiante, especialmente cuando existen variables “ocultas”. Estas incluyen los
recursos personales disponibles para los individuos en su entorno familiar, que les
permiten hacer frente a la discriminacion escolar y que, en ocasiones, contribuyen a su
invisibilizacion, particularmente a través de enfoques externos. Un ejemplo ilustrativo
de esta situacion es el caso de Amira.

Hemos observado la intensidad de la violencia simbélica a la que fue sometida durante
su interaccion con el educador. Sin embargo, como ella misma sefiala, «no se dejo
desanimar». Logré un destacado desempefio en el Jeée y continud su trayectoria
académica en la universidad, donde obtuvo un DEUG en Matematicas Aplicadas a las
Ciencias Sociales. Debido a razones econémicas, tuvo que trabajar como vendedora,

cajera, entre otros empleos, donde también enfrentd situaciones discriminatorias. A
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raiz de esta experiencia, decidi6 retomar sus estudios y obtuvo un Master 2 en «Gestion
de Proyectos en Ingenierfa de la Formaciony». Actualmente, se desempefia como
consejera pedagdgica y de insercion en GRETA', lo cual considera como un gran
logro personal. Otros casos, sin embargo, no son tan claros.

Por ejemplo, Dina, quien aspiraba a convertirse en abogada, es actualmente animadora
social tras haber interrumpido sus estudios en segundo afio de /Jyée. Esta interrupcion
no muestra evidencias de procesos discriminatorios. En el caso de Assia, a quien se le
sugiri6 una formacién en un programa marcado por la relegacion en el collége, logrd
finalmente inscribirse en la Sorbona después de obtener su bachillerato cientifico. Sin
embargo, durante su experiencia universitaria, sintié6 una gran hostilidad debido a su
decision de usar un velo, lo que ella interpreté como una forma de discriminacion.

Finalmente, decidi6 abandonar la Sorbona y trasladarse a una universidad en Seine-
Saint Denis, donde ironiza sobre la realidad de que ni siquiera los buenos estudiantes
pueden escapar de su lugar de residencia, sintiéndose condenados a un cautiverio tanto
residencial como académico. Posteriormente, dejoé la universidad para dedicarse a la
obtencién de un titulo de técnico superior en marketing y comunicacion, el cual logrd
sin inconvenientes. Actualmente, estd inscrita en una reconocida escuela para cursar
una licenciatura en marketing y comunicacion. Sin embargo, enfrenta la dificultad de
encontrar un lugar para realizar pasantias o practicas profesionales debido a su decisién
de usar un velo.

9. El impacto de las practicas pedagdgicas en las
trayectorias escolares de los estudiantes

Las practicas pedagbgicas pueden ser objeto de cuestionamiento en relacién con su
impacto en las trayectorias escolares de los estudiantes. En este contexto, nos basamos
en una encuesta de corto alcance realizada a profesores activistas que ejercen su
profesiéon en un entorno segregado, donde se representan dieciocho nacionalidades
diferentes. Por lo tanto, no existen razones evidentes para considerarlos como
educadores discriminadores. Sin embargo, es importante destacar que la llamada
“etnizacion benevolente”, que consiste en la referencia constante al color de piel,
plantea interrogantes sobre su pertinencia. Ademas, otros elementos cuestionan como
la concepcion de los programas escolares coloca la identidad de los estudiantes en el
centro de su enfoque.

Las practicas profesionales de estos educadores pueden considerarse como
“adaptaciones contextuales”, un término utilizado por Agnes van Zanten y Marie-
France Grospiron. En su analisis sobre los espacios escolares considerados “dificiles”,
las autoras describen cémo los educadores adoptan diversas posturas que oscilan entre
la evasién y el desarrollo personal, refiriéndose a esta dltima como “adaptacion
contextual” (Van Zanten y Grospiron, 2001). Esta adaptacién implica una
transformaciéon de las practicas pedagdgicas a las caracteristicas del alumnado que
reciben. A veces, estas adecuaciones pueden manifestarse como una disminucién de
las expectativas escolares, o incluso en la “sobrecalificaciéon” de los estudiantes, con el
proposito de motivarlos y fomentar su confianza. Sin embargo, es crucial reconocer
que estas practicas pueden tener un impacto significativo en la naturaleza y el volumen

12 Se trata de un organismo que asegura las formaciones para adultos destinadas a una insercién
profesional.
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de las adquisiciones escolares, lo que a su vez puede influir en la continuidad de las
trayectorias educativas de los estudiantes.

Guillaume reconoce acertadamente que las practicas pedagogicas “obviamente tendran
repercusion a la hora de acceder a la ensefianza superior”. La idea de “bajar las
exigencias” no es del todo adecuada cuando se entiende en el marco de las
“adaptaciones contextuales”. En realidad, estas adaptaciones implican ajustes mas
sutiles, como no cubrir por completo el programa curricular, adaptar el lenguaje a las
necesidades de los estudiantes y fomentar una “ética relacional contextualizada”. Este
enfoque enfatiza la dimension relacional, incentivando las fortalezas de los estudiantes
y trabajando en el proceso de “construcciéon del estudiante” como ser social y
ciudadano. La referencia al color de piel, en este contexto, se convierte en un reflejo
de la realidad social actual para los educadores entrevistados. No obstante, es
importante seflalar que estas adaptaciones pedagdgicas pueden, a largo plazo,
perpetuar la discriminacion. Esto nos ayuda a comprender las fuertes
disconformidades que surgen en los procesos de orientacién post-bac, particularmente
cuando el algoritmo de asignacion considera el establecimiento escolar (el Aeée) en sus
calculos. Si bien esta condicién no se expresa de manera explicita, se asume que afecta
negativamente a los estudiantes provenientes de /ydes populares, donde se
implementaron programas pedagogicos especificos. Este fenémeno constituye, por lo
tanto, una forma de discriminacién vinculada al lugar de residencia, que a su vez esta
relacionado con la escolarizacion. Mas alla de las posibles autocensuras que pueden
experimentar los estudiantes, estos elementos también arrojan luz sobre los
mecanismos discriminatorios que hemos mencionado en el contexto de la orientacion
escolar.

10. Las restricciones de acceso a la ensefianza y a los
recursos publicos

Otra forma de discriminacion escolar esta relacionada con las desigualdades en la
calidad de la infraestructura educativa y la escasez de recursos destinados a las escuelas
de los barrios populares. Este problema se pone de manifiesto en la indignacién de
Houria, quien se sintié6 consternada al descubrir las deficientes condiciones de las
infraestructuras escolares en una gran ciudad del sur de Francia. De su experiencia,
ademas de la indignacion, se desprenden conclusiones: considera que, en un contexto
como ese, nunca habria podido lograr la trayectoria escolar y universitaria que posee
actualmente. Otro aspecto discriminatorio en el barrio esta vinculado a la atencion a
estudiantes con discapacidad. Muchos de estos estudiantes se vieron excluidos de las
escuelas debido a la falta de personal especializado y establecimientos inadecuados, lo
que representa una violacion flagrantemente del derecho a la educacion.

A raiz de estas situaciones, los padres se movilizaron activamente, aunque sin obtener
resultados satisfactorios. Ademas, se presenta otro caso de violaciéon del derecho a la
educaciéon en este barrio relacionado con la resectorizacion escolar implementada en
2014 por el Consejo departamental”. Esta medida privé a los estudiantes de la
posibilidad de matricularse en uno de los co/leges vinculados mas mixtos cercanos al
barrio. Como resultado, los alumnos se agruparon en un tnico establecimiento, lo que

13 E]l Consejo departamental corresponde a una division politica del tetritorio. Se trata de una asamblea
elegida por los ciudadanos mediante sufragio directo. En Francia existen 101 departamentos. Los
consejos departamentales estin a cargo principalmente de la politica social, pero también de la gestion
de las infraestructuras de los colléges.
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generd una situacion de segregacion desproporcionada que se puede considerar como
una forma de discriminacion, segun lo establecido por la Convencién de la UNESCO
de 1960. A lo largo de varios afios, los padres se movilizaron intensamente,
organizando manifestaciones en las calles, reuniones publicas y enviando cartas al
Ministerio de Educacion e incluso al presidente de la Republica. La prensa nacional
también se hizo eco de esta movilizaciéon, ampliando la difusiéon de la problematica
enfrentada. A pesar de sus esfuerzos, los padres de los estudiantes nunca lograron la
anulacion de la decision tomada (Ben Ayed y Bentiri, 2020). Otro caso relevante se
relaciona con un barrio en la banliene cercana a Paris, donde reside Assia. Ella fundé
una asociacion de padres con el objetivo de dialogar con los diferentes consejos de
clase y de administracion de las escuelas. Assia describe que las relaciones con la
institucion escolar eran generalmente tranquilas, hasta que en una reunion del Consejo
de la Escuela se anunci6 la prohibicién de que las madres con velo acompafaran las
salidas escolares. Este anuncio fue la gota que colmé el vaso. Assia interpretd esta
decision como discriminatoria y decidié recurrir a la ley. Un dictamen reciente del
Consejo de Estado' le dio la razén, lo que provocd la ira del representante municipal
hacia los profesores y alteré considerablemente la relacion entre los padres y la escuela.
Otras formas de discriminacion son mas sutiles. Durante las movilizaciones y en
momentos festivos en los barrios, la ausencia de candidatos y representantes del estado
resulta ofensiva para los residentes.

Esto refuerza un sentimiento de abandono por parte del Estado, de no sentirse
bienvenidos en Francia (Akkari, 2001) y de no recibir el mismo trato que otros padres
de estudiantes. En situaciones mas complejas, las interacciones con las instituciones
pueden llegar a convertirse en lo que se denomina “represiones silenciosas” (Talpin,
2016). Houria, activista en los barrios desde hace afios, recuerda que al inicio de su
experiencia consideraba que se enfrentaba a un “trato injusto”. Sin embargo, en la
actualidad, siente que el término mas apropiado para describir su situacion seria
“discriminaciones’:

Podriamos razonar en términos de discriminacion si el sistema judicial

desempenara sus funciones, es decir, que, en un momento dado, cuando se

confirma una discriminacion hay una sancion. Hoy, la di f Gcnltad es demostrar

que hubo una dl&[ﬁﬁﬂﬂdﬁOﬂ, pero incluso cuando esta esta confirmada, no hay
ninguna Sancion, ni ningrin mecanismo para frenar la discriminacion.

11. Conclusion

Este articulo, aunque adn preliminar, se orienta a la elaboraciéon de un marco
conceptual y empirico en torno a la nocién de discriminacioén escolar, diferenciandolas
de las desigualdades. Esta investigacion surge de una articulacion inédita entre la
sociologia de la educacién y el derecho a la educacion, lo que nos permite abordar el
tema desde una perspectiva multifacética. La tipologfa resultante, compuesta por cinco
dimensiones —que incluyen 1) atentados contra la integridad moral del estudiante, 2),
menoscabo a la dignidad del estudiante, 3) restricciones de acceso a recursos escolares,
4) regimenes de sanciones y 5) trayectorias escolares obstaculizadas por medios
discriminatorios— se complementa con una dimensién adicional relacionada con las
practicas pedagdgicas y se fundamenta en una realidad empirica observada. A través

14 El Consejo de Estado es una alta jurisdiccién juridica que tiene la facultad de tratar principalmente
asuntos relativos al funcionamiento de las administraciones y ademads de aconsejar al gobierno sobre la
admisibilidad de las leyes en un plan constitucional.
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de un anilisis exhaustivo de las declaraciones de los entrevistados sobre hechos
especificos y contextuales, la investigacién revela que los descendientes de la
inmigracion norteafricana enfrentan tratos desiguales en el ambito escolar, generando
rupturas en la igualdad, que se interpretan como procesos discriminatorios conforme
al derecho de la educacion.

Sin embargo, esta observacion no agota la problematica; mas bien, la amplia e invita a
matices y precisiones. El primer matiz, subraya que es crucial entender que los actos
discriminatorios no pueden ser considerados de manera aislada, sino que deben
contextualizarse dentro de un marco que incluya otros factores que evidencian
desigualdades en la escolarizacién, como las diferencias en las condiciones de
ensenanza entre diversos establecimientos. El segundo matiz hace referencia a las
contradicciones observadas en la primera parte del articulo, derivadas de
investigaciones cuantitativas. Estas discrepancias sugieren que la discriminacion
escolar puede atribuirse, en parte, al caracter arraigado, enmascarado y, en ocasiones,
invisible de la discriminacién, exceptuando casos especificos. Un aspecto importante
que solo la investigacion cualitativa permite identificar es que la discriminacion no tiene
efectos mecanicos sobre las trayectorias escolares. Este fendmeno plantea un desafio
a las capacidades de resistencia de los actores que estan en condiciones de afrontarla,
lo que dificulta que los enfoques cuantitativos la objetiven a través de un estudio
externo de las trayectorias escolares. Por ultimo, esta investigacion allana el camino
para futuras indagaciones en contextos mas variados y con muestras mas amplias,
enfocandose también en otras poblaciones, como los descendientes de inmigrantes
subsaharianos y turcos, entre otras. Por dltimo, surge una interrogante crucial: ¢Las
cinco dimensiones de la discriminacién escolar identificadas en este estudio podrian
poseer un caracter universal y ser transferible a otros pafses?
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