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RESUMEN:

El articulo analiza la nueva configuracion epistemoldgica de naturaleza social que esta presente
en la reforma curricular, a partir de los enfoques pedagégicos que emanan del marco normativo
de la LOMLOE. Metodolégicamente, la investigacion se sustenta en un andlisis de contenido
normativo dirigido a examinar cémo se articulan la vertiente eco-social, la digitalizacion
educativa y el enfoque personal- identitario en el mapa cutricular del tercer ciclo de la
Educacién Primaria y en relacién a dos grandes bloques de conocimiento establecidos, uno de
caricter personal y social (en las materias de Educacion Artistica, Educacién Fisica y Educacion
en valores cfvicos) y otro de naturaleza instrumental (Lengua Castellana y Matematicas). La
novedad que resulta de este estudio estriba en mostrar cémo los nuevos enfoques pedagdgicos
relacionales y emocionales que justifican la existencia de una Agenda Educativa de Bienestar,
estan presentes no sélo en materias mas facilmente identificables con un desarrollo
competencial social, sino que estos modelos se desarrollan cada vez mas en areas de
conocimiento instrumentales (Lengua Castellana y Matematicas) muy distanciadas
convencionalmente del imaginario relacional. Finalmente, es destacable la convergencia
constatada entre los discursos institucionales transnacionales, y la orientacién del curriculum
estatal hacia lo que hemos denominado Agenda Educativa de Bienestar.
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ABSTRACT:

The article analyses the new epistemological configuration of a social nature that is present in
the curricular reform, based on the pedagogical approaches that emanate from the normative
framework of the LOMLOE. Methodologically, the research is based on an analysis of
normative content aimed at examining how the eco-social aspect, educational digitalization and
the personal approach are articulated in the curriculum map of the third cycle of primary
education and in relation to two big blocks of knowledge established , one of a personal and
social nature (Subjects: Artistic Education, Physical Education and Education in Civic Values)
and another of a instrumental nature (area of knowledge of Spanish Language and
Mathematics). The greatest novelty that results from this study lies in showing how the new
relational and emotional pedagogical approaches that justify the existence of an Educational
Agenda for Well-being, are present not only in subjects more easily identifiable with a
development of social competence, but these models ate increasingly developed in
instrumental areas of knowledge (Spanish Language and Mathematics) very far from the
relational imaginary. Finally, the convergence between transnational institutional discourses is
noteworthy, and the orientation of the state curriculum towards what we have called the
Educational Welfare Agenda.
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1. Introduccion

Este trabajo parte de la nueva construccion epistemolodgica en la que se sustenta la
reforma curricular de la tltima Ley educativa espafiola (Hernandez-Ortega, 2021; Moya
y Luengo, 2021). Desde esta perspectiva, el estudio analiza las tres grandes lineas
estratégicas que se erigen como marco explicativo de los fundamentos curriculares que
propone la LOMLOE y que son objeto de estudio en la presente investigacion. Nos
referimos a la triangulacion compuesta, de un lado, por la competencia digital y su
relacién con el enfoque de bienestar, planteamiento que a su vez ha sido formulado
recientemente por el Consejo Europeo (2022) en la Propuesta de Recomendacion sobre los
caminos hacia el éxito escolar. De otro lado, se recoge la educacion para el desarrollo
sostenible vinculada a la ciudadanfa mundial de acuerdo con la Agenda 2030 vy, por
ultimo, se referencia la vertiente emocional que plantea la Ley en materia curricular, y
que permite considerar la configuracién de la identidad personal-identitaria en menores
de 9 a 11 aflos. Cuestiones todas ellas de gran actualidad que destacan por la visibilidad
que estan alcanzando en el contexto global de las politicas curriculares (Marope et al.,
2017; Oppertti, 2021) y que permiten que se pueda plantear de manera mas concreta
una “Agenda Educativa del Bienestar”, centrada en el ambito relacional y personal.

A la proliferaciéon de documentos, informes y acciones generadas (y diseminadas) por
los Organismos Internacionales e implementadas por los gobiernos nacionales en
torno a objetivos y principios pedagogicos de sostenibilidad, la propuesta de un
modelo curricular desterritorializado (Paraskeva, 2016) supone en este trabajo, un
intento por descodificar las l6gicas relacionales que se producen en el aprendizaje que
realizan nifios y niflas de edades comprendidas entre los 9 y los 11 afios, sobre
contenidos no sélo instrumentales, sino también de una naturaleza mds social,
enfocados en ambos casos desde los nuevos principios contemplados en la Ley
educativa (tecnolégicos, de sostenibilidad e identidad personal).

En la misma linea, el trabajo asume la epistemologia diferencial y singular de Paraskeva
(2022) asentada en una teorfa curricular itinerante que se rige por parametros de
conocimiento mas criticos, abiertos y emancipadores, que permite transitar desde
ambitos mas significados y reconocidos del aprendizaje (contenidos conceptuales),
representados convencionalmente en materias instrumentales como lengua y
matematicas a otros de caracter mas social y relacional, como educacion artistica, y
educacion fisica, entre otros.

La nueva reforma educativa espafiola sitia en un mayor punto de interés la
interpretacion curricular que se genera en torno a la sostenibilidad, la identidad
personal y la digitalizacién, abordando la incorporacion de estos principios desde una
dimension mas sistémica y global. No cabe duda, como se indica en el marco de la Ley
(Ley Otganica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica
2/20006, de 3 de mayo, de Educacién) que “la adopcion de estos enfoques tiene como
objetivo ultimo reforzar la equidad y la capacidad inclusiva del sistema, cuyo principal
eje vertebrador es la educacion comprensiva” (p. 4).

De ahi la necesidad de interpretar en el contexto de la “Agenda Educativa Global”, las
nuevas formas de aprendizaje que se van conformando en torno a estos tres elementos:
la digitalizacién educativa, la sensibilizacién por la sostenibilidad y los procesos
identitatios.

El objeto de estudio de este entramado curricular se justifica desde varios marcos de
conocimiento: un campo internacional, en el que el analisis de los contenidos resulta
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cada vez mas relevante para las politicas educativas a partir del enfoque de los
Organismos Internacionales (Egido-Galvez, 2022; OECD, 2020a, 2020b, 2020c).
Buena prueba de ello es la corresponsabilidad expresada a nivel institucional en la
“Agenda Politica Global” sobre cuestiones de sostenibilidad y educacién digital, que
forma parte del conjunto de estrategias publicas que han ido marcando acciones en el
ambito formal, como es el caso del informe Reimaginar juntos nuestros futuros: un nuevo
contrato social para la edncacion (UNESCO, 2022), o la Recomendacion relativa a las
competencias clave para el aprendizaje permanente (Consejo Europeo, 2018).

Una segunda linea que fundamenta la investigaciéon curricular en torno a estos
elementos esta sustentada por el desarrollo critico de la educacion en el que se inscribe
el pensamiento de Voltes (2021) sobre las pedagogias relacionales entre seres vivos,
para el que la LOMLOE supera la dimensién antropocéntrica del conocimiento e
introduce elementos curriculares como el entorno y los animales, promoviendo la
adquisicion de valores orientados al respeto. Desde esta perspectiva, la LOMLOE en
su desarrollo curricular apuesta claramente por un enfoque ecosocial (Gonzalez-Reyes
et al., 2022), que lo aproxima al discurso de responsabilidad global (Van Werven et al.,
2023).

La tercera es el propio contexto legal. I.a aprobaciéon de la LOMLOE (en diciembre
de 2020) representa en materia curricular un avance educativo importante por la
conexion que se establece entre componentes (tecnologia y sostenibilidad) que han
sido percibidos durante mucho tiempo como equidistantes e incluso excluyentes, y que
ahora se contemplan en este marco formal articulados dentro de un nuevo imaginario
académico (Boulahrouz, 2019). Pero lo que resulta principalmente destacable, es todo
el desarrollo que formaliza la Ley espafiola relacionado con el enfoque identitario del
alumnado, que tiene que ver con aspectos personales-emocionales (de aceptacion de si
mismo) y con componentes sociales (de comunicacion, aceptacion y respeto por los
demas), presentes en distintos momentos de la Ley, que fundamentan un modelo
pedagdgico mas ajustado a la perspectiva personal con la que trata de reforzar la
equidad y la inclusiéon educativa y que conforman lo que en este trabajo hemos
denominado “Agenda Educativa del Bienestar”. Un término que alude al conjunto de
competencias y saberes basicos relativos al proceso emocional y relacional de los
menores.

Esta triangulacion sistémica que realiza la Ley espafiola entre el desarrollo sostenible,
la digitalizacion y el capital personal-identitario de los menores, supera sustancialmente
las transferencias especificas que se vienen produciendo en el campo educativo
respecto a la sostenibilidad (Martinez-Aznar et al., 2022; Moran- Cuadrado et al., 2021),
y a la tecnologfa digital (Castafio-Mufioz et al., 2021; Fernandez-Miravete y Prendes-
Espinosa, 2022) desarrolladas ampliamente por separado.

El enfoque interactivo (de sostenibilidad, digitalizacion e identitario), presente a lo
largo de toda la Ley, implica, mas alla de la articulacién de un nuevo paradigma
educativo, una interpelaciéon a la alfabetizacién multimodal desde la que construir
procesos de aprendizaje criticos y plurales. De hecho, no se aprecia en el contexto de
la. LOMLOE una produccién del conocimiento asentada en logicas culturales de
resistencia social, ni en la legitimacion de subjetividades relacionadas con dimensiones
ocultas del curriculum (Apple, 2015), sino que hay mas bien un interés por ajustar
curriculum y fines educativos al tipo de persona que se quiere construir, poniendo en
un lugar medular los centros escolares, lo que supone un intento por dotar de soberania
escolar al gobierno de las instituciones educativas.
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A partir de esta premisa, la norma intenta cohesionar un conjunto de elementos en
muchos casos inéditos en reformas curriculares recientes (perfiles competenciales,
perfiles de salida, descriptores operativos, saberes basicos), que actian como vehiculo
de equidad en el aula y en el conjunto de la arquitectura escolar. Ello supone un
ejercicio de corresponsabilidad de la Agenda Politica Global con la Agenda Educativa
Local.

Desde estas premisas se pretende examinar cémo se relacionan en la Ley la
sostenibilidad y la educaciéon digital, analizando de forma especifica también el
comportamiento del curriculum escolar en la configuracién de procesos identitarios
(personales-relacionales). En algunas etapas educativas, como la educacion secundaria,
estas relaciones se han revelado claves por la sobreexposicion del estudiantado al uso
de la tecnologia digital en el que las politicas curriculares docentes (innovacion
educativa digital) no han logrado atender las necesidades formativas de los jovenes
(Bornert-Ringleb et al., 2021; Turienzo et al., 2023). De ahi que en este trabajo y de
manera subsidiaria se plantee si la sobreutilizacién de la tecnologia digital esta
alcanzando a un colectivo de menores, con edades comprendidas entre 9 y 11 afios,
cuya relacién con el entorno y los valores ecosociales ha sido hasta ahora una garantia
de educabilidad (Freire y Rodrigues, 2020).

2. Los nuevos escenarios (mas sociales e identitarios) del
curriculum en el marco de las reformas educativas

Una mirada comparada al andlisis de las reformas educativas que se vienen
produciendo en los ultimos afios (Reimers, 2021), permite comprobar el
desplazamiento de poder hacia el ambito curricular que ha tenido lugar en los sistemas
educativos. La busqueda del éxito escolar y la apuesta por la equidad ya sea como
elementos en convergencia de una misma politica 0 como mecanismos de exclusion
subrepticia, han convertido el desarrollo curricular en uno de los mayores focos de
interés de la politica legislativa internacional. Una linea de argumentacion en torno a
esta cuestion se encuentra representada por la institucionalizacion, sin precedentes, que
ha experimentado el curriculum a nivel mundial (Marope et al., 2017; Oppertti, 2021).

En un sentido amplio se han realizado reformas que se desarrollan bajo premisas de
un conocimiento mas social y diversificado curricularmente. Japon, México, Argentina,
Canada o Finlandia son sélo un ejemplo de paises que han emprendido cambios
curriculares en una direccién mas social, aun cuando geopoliticamente representan, en
todos los casos, divergencias en sus paradigmas educativos y de aprendizaje (disciplinar
versus comprensivo-global) (OECD, 2020a, 2020c).

En términos generales, asistimos a una expansion curricular que esta siendo expresada
por un desarrollo de contenidos de tecnologia digital, de educacién para la salud, y/o
de ciudadania, (entre otros), con una finalidad estratégica (OECD, 2020a) muy
orientada a ajustar los sistemas educativos a las necesidades del capital econémico y
humano. Otra cuestién diferente es pretender que estos mismos sistemas escolares
mantengan comportamientos coincidentes en cuestiones relativas a la gestién del mapa
curricular (competencias especificas, competencias transversales, contenidos, areas de
aprendizaje), asi como al peso otorgado a cada uno de estos componentes. Los
informes de la OECD (2020a, 2020c¢) parecen indicar que, a priori, existe una tendencia
convergente en materia de arquitectura curricular, aunque, como apuntan Trohler
(2023) y Kim (2023) existen ejemplos que muestran la soberanfa de los propios
sistemas educativos, que a través de sus dinamicas internas y practicas institucionales
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se estarfan distanciando entre si, en una apuesta por consolidar procesos de naturaleza
nacionalista y de soberania nacional.

Un segundo grupo de trabajos en torno al curriculum se configura asimismo a partir
de la premisa que plantea Bolivar (2019) de “asegurar una cultura comun, como
derecho basico de la ciudadania” (p. 833), lo que supone abrir una linea de pensamiento
en torno a la supremacia de la democratizacion del curriculum en detrimento de otros
propositos ideolégicos-culturales. Esta cuestion nos aproxima a la idea de las
desterritorializaciones/retetritorializaciones sobre la que profundizan Popkewitz
(2014) y Popkewitz y Monarca (2022) con relacién a los modelos de curriculum y a la
construccion diferenciada de las identidades en las instituciones educativas. Tratando
de ser sensible a este tipo de singularidades, la nueva reforma curricular de la
LOMLOE a partir del reconocimiento de modelos curriculares plurales e identitarios,
establece lineas estratégicas de actuacion en torno a principios pedagogicos en los que
se sustenta la educacién democratica, permitiendo (e incluso obligando) a la
extrapolacién a cualquier institucion educativa (Esteban-Bara y Gil-Cantero, 2022,
Gonzalez-Reyes et al., 2022).

3. Método

Este estudio se sustenta en un analisis de contenido normativo y comparado (Courtis,
20006; Courtis y Atienza, 2006), desde el que se referencia tanto el contexto, esto es, el
marco politico en el que se produce el objeto de estudio, como el texto, en este caso
centrado en el estudio del Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el que se
establecen la ordenacién y las ensefianzas minimas de la Educacion Primaria. Ambos
elementos constituyen la principal fuente de informaciéon del trabajo (Figura 1).

Figura 1

Fases del proceso metodolégico
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Datos

En este escenario se pretende examinar cémo se articulan los enfoques pedagogicos
de la LOMLOE en éareas de conocimiento que conforman el tercer ciclo de la
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Educacién Primaria, con el propésito de abordar cémo interaccionan curricularmente
enfoques ecosociales con las tecnologias digitales, teniendo de fondo la identidad
personal de menores con edades comprendidas entre 9 y 11 afios.

La pregunta de investigacion trata de responder a si la sobrerrepresentacion de la
tecnologia digital y el consecuente déficit ecosocial que se esta produciendo a edades
cada vez mas tempranas (Mufioz-Rodriguez, 2021), tiene también su reflejo en el
ambito curricular de la etapa primaria. Derivada de esta hipotesis de partida, el estudio
analiza como se imbrican la sostenibilidad, la digitalizaciéon educativa y el enfoque
personal- relacional en uno de los elementos mas identificados curricularmente, como
es el de los criterios de evaluacion de Educacion Primaria (competencias especificas y
saberes basicos) descritos en el Real Decreto 107/2022, de 1 de marzo, por el que se
establecen la ordenacién y las enseflanzas minimas de la Educacion Primaria.

Las areas de conocimiento seleccionadas se han agrupado en dos bloques, uno, de
caracter mas personal y social (personal-identitaria), que engloba tres materias:
Educacién Artistica, Educacién Fisica y Educacién en Valores Civicos y Eticos. Un
segundo grupo de materias instrumentales, que esta conformado por el area de
conocimiento de Lengua Castellana y el de Matematicas. No se ha considerado de
interés incluir la materia Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural, por
entender que existen numerosos trabajos muy actualizados sobre este punto
(Cembranos, 2022; Gonzalez-Reyes, 2018; Gonzalez-Reyes et al., 2022; Martinez et al.,
2022).

Del mismo modo, la seleccién de las areas se ha realizado tomando como criterio el
perfil diferenciado de las materias, uno mas sensible a la alfabetizacion personal y
relacional (Educacion Artistica, Educacion Fisica y Valores Civicos y Eticos), y el otro
centrado en el conocimiento instrumental de materias que no se vinculan de manera
directa con la gramatica digital y ambiental (Lengua Castellana y Matematicas).

Una vez concretadas las unidades de investigacion, se ha pasado al disefio y elaboracion
de la cédula de codificacion (libro de codigos) para llevar a cabo el analisis de
contenido. A tal efecto, se ha realizado una revision sistematica con el proposito de
dar respuesta a la pregunta de investigacion ¢cuales son los principales indicadores que
definen nuestras dimensiones de estudio (personal-identitaria, sostenibilidad y digital)
aplicadas en el ambito escolar? De este modo, se ha utilizado como criterios de
inclusién: estudios en el ambito de la educacién, realizados en los ultimos cinco afios,
en el ambito espanol, y en el contexto de la educacién formal.

Resultado de ello, se ha elaborado un primer sistema de indicadores a través de una
codificacion deductiva. Estos indicadores se han aunado en distintas categorfas de
analisis (Figura 2) a través de un proceso de triangulacion de los investigadores (Flick,
2014), a través del sistema de juicio de expertos, en el que se recogen los saberes basicos
de las distintas materias analizadas (categorias) y las acciones asociadas a cada una de
las categorias (libro de c6digos) dando como resultado una cédula final que contempla
las categorias y libro de codigos mas asociados a cada dimensién (Cuadro 1).
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Figura 2

Definicion de las categorias de anilisis por dimension de estudio

FOMENTO DE LA CAPACIDAD DE LOS
AUTONOMIA EN LA RESOLUCION DE ESTUDIANTES PARA RESOLVER PROBLEMAS
PROBLEMAS DE LA VIDA COTIDIANA DE LA VIDA DIARIA DE MANERA
INDEPENDIENTE

UTILIZACION DE LA TECNOLOGIA COMO e AR BN o
HERRAMIENTA PARA BUSCAR Y EVALUAR INFORMACION IDENTIFICACION DE EMOCIONES
INFORMACION DE MANERA EFICAZ B
AUTORREGULACION EMOCIONAL
e CONTROL EMOCIONAL EN SITUACIONES
UTILIZACION DE LA TECNOLOGIA COMO DE GRUPO
HERRAMIENTA PARA SUSTENTAR Y
MESCEAR cl AN AT DE [INSTRUMENTO DE APOYO EN EL APRENDIZAJE} [DIGITAL
ESTUDIANTES /

FOMENTO DE LA COLABORACION Y EL

TRABAJO EN EQUIPO ENTRE LOS
RABMOEN EGUIED ESTUDIANTES PARA LOGRAR OBJETIVOS

// COMUNES
I/ RECONOCIMIENTO Y RESPETO A LA
— DIVERSIDAD CULTURAL, LINGUISTICA Y
ETNICA

. PERSONAL-IDENTITARIA
CATEGORIAS T

UTILIZACION DE LA TECNOLOGIA COMO
VIA DE COMUNICACION EFECTIVAY
RESPONSABLE

MEDIO DE COMUNICACION

Deteccion y comprension de las causas y "
problemas relacionados con el medio i
ambiente y la sociedad

IDENTIFICACION DE CAUSAS Y PROBLEMAS “ DEFlNlCIéN

ECOSOCIALES RESPETO A LA DIVERSIDAD Y EOUIDAD]

[PROMOCION DE IGUALDAD DE GENERO Y
l RESPETO A LA DIVERSIDAD DE GENERO

PROMOCION DE PRACTICAS SALUDABLES } p
EN ESTUDIANTES ¥ EN SU ENTORNO | HABITOS SALUDABLES PERSONALES Y EN EL
CERCANO PARA LA MEJORA DE SU ‘ L ENTORNO PROXIMO

BIENESTAR Y DEL PLANETA

DESARROLLO DE IMAGEN POSITIVA DE
UNO MISMO Y CONFIANZA EN LAS PROPIAS
HABILIDADES

[sosrmlnlumbj

ENSENANZA DE SER UN COSUMIDOR /

RESPONSABLE Y CONSCIENTE DE SU CONSUMO SOSTENIBLE Y RESPONSABLE .:*—‘
IMPACTO EN EL MEDIO AMBIENTE % X

IDENTIDAD PERSONAL

RECONOCIMIENTO DEL VALOR DEL
ESFUERZO Y LA RESPONSABILIDAD DE UNO
MISMO

UTILIZACION DE LAS TECNOLOGIAS DE
MANERA RESPONSABLE, CRITICA Y ( A +
SOSTENIBLE PARA PROMOVER LA SALUD, ‘ HABSILOS:EDNEI;-SEC; VD:LEUCDN::ESGMS }
EL BIENESTAR PERSONAL Y EL CUIDADO “

DEL MEDIO AMBIENTE

PRACTICA DE UNA COMUNICACION
EMPATICA Y RESPETUOSA

COMUNICACION CIVICA

FOMENTO DE LA COOPERACION Y LA
RESPONSABILIDAD EN LA COMUNICACION

Nota. Elaboracién propia, resultado del proceso de juicio de expertos, basado en Baeza Gonzilez y cols. (2022), Ministerio de Educacién y Formacién Profesional (2023); Iglesias y cols. (2023), Urrea-
Solano y cols. (2021).
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Cuadro 1

Unidades de Investigacion

Dimensiones

Categorias

Libro de Cédigos

Personal-
identitaria

Autonomia en la resolucion de
problemas de la vida cotidiana

Comprension, estrategias de resolucion de
conflictos, contextualizacion

Autorregulacién emocional

Perseverancia, asertividad, responsabilidad,
error como oportunidad de aprendizaje,
control de impulsividad, expresion de
sensaciones y emociones

Trabajo en equipo

Adaptacién a las normas, responsabilidad,
iniciativa, sentimiento de pertenencia,
toma de decisiones vinculadas a la
colaboracion, actitud positiva de
recepcion de propuestas

Respeto a la diversidad y equidad

Cultural, lingtfstica, etnocultural, de
género

Identidad personal

Autoconcepto, autoconfianza, conciencia
del esfuerzo, responsabilidad hacia si
mismo

Comunicacion civica

Empatica, respetuosa y cooperativa,
responsable, escucha empatica

Sostenibilidad

Identificacion de causas y
problemas ecosociales

Desarrollo sostenible y ética ambiental,
cuidado y proteccion de los seres vivos y
medio natural; ecosistemas y sociedades;
cambio climatico; proteccion del
planeta, ODS

Habitos saludables personales y en
el entorno proximo

Responsabilidad en el cuidado corporal,
beneficios fisico y mental, actividad
fisica, adaptacién de las acciones a la
comunidad cercana, interaccion
sostenible con el entorno, transporte
activo, cuidado del entorno préximo,
setvicio a la comunidad

Consumo sostenible y responsable

Responsabilidad ecosocial en el valor, el
dinero, reflexién de la austeridad frente
al consumismo

Habitos de uso de tecnologfas
sostenibles y saludables

Empleo eco-responsable de la tecnologfa,
garantia del cuidado del entorno en el
uso de las tecnologfas digitales, uso
seguro, responsable, critico, saludable y
sostenible de las tecnologfas digitales
ejerciendo una ciudadania activa

Digital

Herramienta para la busqueda de
informacion

Busqueda y localizacion de informacion,
analisis e interpretacion de esta

Instrumento de apoyo en el
aprendizaje

Soporte digital en la resolucion de
problemas, aprendizaje de creacién con
las tecnologfas: aplicaciones
tecnoldgicas, programas informaticos,
robotica

Medio de comunicacion

Responsabilidad en el uso de Redes
sociales, escritura y lectura en soporte
digital

Nota. Elaboracién propia segun Baeza Gonzalez y cols. (2022), Ministerio de Educacién y Formacién Profesional
(2023); Iglesias y cols. (2023), Urrea-Solano y cols. (2021)

Para codificar y analizar de forma sistematica toda la informacién se ha utilizado un
analisis de contenido de métodos mixtos (Hsieh y Shannon, 2005). En primer lugar, se
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ha partido del analisis de contenido cuantitativo para medir la frecuencia de las
competencias objeto de estudio (personal-identitaria, sostenibilidad y digital) en los
criterios de evaluaciéon de Tercer Ciclo de Educaciéon Primaria (competencias
especificas y saberes basicos) descritos en el Real Decreto 107/2022, de 1 de matzo,
por el que se establecen la ordenacién y las enseflanzas minimas de la Educacion
Primaria.

En segundo lugar, se ha realizado un analisis de contenido cualitativo basado en la
cédula de codificacion disenada. La recogida de datos se ha realizado a través de un
registro manual de la informacién por dimensiones, que son coincidentes con tres de
los enfoques pedagdgicos contemplados en la LOMLOE: el enfoque digital, el enfoque
de sostenibilidad y el personal-identitaria.

4. Resultados

El andlisis de las materias que conforman el bloque personal-identitario: Educacion
Artistica, Educacién Fisica y Educacién en Valores Civicos y Eticos, y el bloque
instrumental: Lengua Castellana y Matematicas, para el que se ha tomado como texto
de estudio el Real Decreto 107/2022, de 1 de marzo por el que se establecen la
ordenacion y las enseflanzas minimas de la Educacién Primaria, pone de manifiesto
una realidad curricular muy desigual entre las diferentes dimensiones analizadas:
personal-identitaria sostenibilidad y digital, con relaciéon a los saberes basicos y a las
competencias recogidas en los criterios de evaluacién de todas las materias examinadas.

4.1. Materias de cardcter personal-identitario

A la pregunta de investigacion: ;Cémo se estan incorporando en el Decreto de
ensefanzas minimas los nuevos enfoques pedagbgicos (personal-identitario,
sostenibilidad y digital) de la Agenda Educativa de Bienestar en las materias de
Educacién Artistica, Fisica y Valores Eticos y Civicos?, los resultados ponen de
manifiesto que lo hacen de manera desigual tanto en dimensiones como en categorias

(Cuadro 2).

4.1.1. Una educacion artistica mds actitudinal y emocional, pero que se resiste a la digitalizacion y
sostenibilidad

El mapa curricular de la educacion artistica centrado en el analisis de los saberes basicos
y las competencias especificas del tercer ciclo de educacion primaria muestra una
composicion muy desigual de los enfoques que fundamentan la nueva Ley educativa.

En datos, el analisis arroja una representacion notable de una de las principales
novedades que introduce la Ley y que se concreta en el enfoque personal-identitario
(presente en cuatro competencias (C1, C2, C3, C4) y en tres saberes basicos (A, B, y,
D), (Cuadro 2). Este enfoque esta orientado al componente actitudinal (recepcion
activa de los contenidos, curiosidad por los mismos, actitud abierta con interés y
respetuosa), siguiendo asi con la tendencia curricular que recogia la Ley de 1990
(LOGSE) al conceptualizar los contenidos (conceptuales, procedimentales y
actitudinales) y que ha sido ratificada en las diferentes revisiones realizadas por 6rganos
de trabajo de la sostenibilidad (CRUE) en relacion a las directrices para la introduccion
de la sostenibilidad en el curriculum.
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Cuadro 2

Enfoques pedagogicos de la LOMLOE en Educacion Artistica, Educacion Fisica y
Educacion en Valores Civicos y Eticos

Materia Dimensiéon  Crit. Ev. Saberes basicos Categorfas
A. Recepcion y analisis Trabajo en equipo (_C4’ A’ B,
B.C ., D) Respeto a la diversidad y
c1,c2, o readone equidad (C1, A, D)
Personal- L, interpretacién P
. o C3, Comunicacién civica (C1,
identitaria C4 D. Ml}lS.iCﬂ y artes C2,C3, C4, A)
escimcas Y Autorregulacién emocional
petformativas (C2, C3, D)
Educacién Sostenibilidad
Artistica A. Recepcion y andlisis

B. Creacién e Instrumento de apoyo en el

interpretacion aprendizaje (C3, A, C, D)
Digital C3 C. Artes plésticgs, . Medio de comunicacién (B,
visuales y audiovisuales D)

D. Musica y artes Herramienta para la bisqueda
escénicas y de la informacién (C3)
performativas

A. Vida activa y saludable

B. Organizacion y gestion
de la actividad fisica Identidad personal (C1, A)

C1,C2, C.Resolucién de Autorregulacién emocional
Personal- C3, problemas en (C1, C3, C4, D) Autonomia
identitaria C4, situaciones motrices (CZ, C) Comunicaciéon
C5 D. Autotregulacién Civica (C3), Trabajo en
Educacién . . ., equipo (B)
. emocional e interaccién quip
Fisica social en situaciones
motrices

B. Organizacién y gestion

de la actividad fisi ibi
Sostenibilidad €5 elaac 1v1 a 1§1ca Habitos saludables'(CS, F)
F. Interaccion eficiente y Consumo sostenible (B, F)
sostenible
Digital
Identidad Personal (Cl1,
A. Autoconocimiento y A)Autorregulacion
Personal- . .
o C1,C3,  autonomia moral emocional (C3, C4, A, B)
identitaria et '
C4 B. Sociedad, justicia y Comunicacién civica (C2,
democracia C3, A, B) Respecto a la
diversidad y equidad (C2)
Educacion Identificacién de causas
e’n.Valores 3. Ca C. Desarrollo sostenible y Habitos saludables(C),
EFIC,OS ¥ Sostenibilidad ’ ética ambiental Consumo sostenible(C), y
Civicos Habitos de tecnologias
sostenibles(C)
Herramienta para la busqueda
Digital c1 A. Autoconocimiento y de informacién (C1),

autonomia moral

instrumento de apoyo (C1)
Medio de comunicacion (A)

En este bloque relativo al enfoque personal-identitario hay también un desarrollo de la
autovaloraciéon y expresion de emociones, asi como una presencia explicita de la
perspectiva de género y el respeto a la diversidad (trabajando de forma cooperativa
desde la igualdad y el respeto a la diversidad). En cuanto a la competencia digital, se
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constata que el uso de las herramientas digitales se ha ido incorporando
progresivamente en las ensefianzas artfsticas, aunque la realidad es que sélo aparece en
una competencia (C3) y en los tres saberes basicos. Lo que resulta llamativo es la
ausencia total de la vertiente medioambiental y ecolégica en la educacion artistica.

4.1.2. Una narrativa personal-identitaria y ecosostenible de la educacion fisica

Los resultados muestran un empoderamiento de los menores a partir de la
construccion curricular de educacion fisica. La definicion en la nueva Ley educativa de
un marco general con enfoques pedagogicos basados en los derechos de la infancia, la
igualdad de género, la personalizacién del aprendizaje, el desarrollo sostenible y la
competencia digital, pone de manifiesto una confluencia de contenidos relativos al area
de educacion fisica con las teorfas de la protecciéon de la infancia y su concepcion del
menor como sujeto de derechos, asi como agente activo en la consecucién de estos.
En ese sentido, el componente personal-identitario que el curriculum enfatiza (se
encuentra representado en las cinco competencias especificas y en cuatro de los cinco
saberes basicos) tiene que ver con la conciencia personal del esfuerzo, asi como con la
consiguiente planificacién y autorregulacion orientadas a la consecucion de resultados
y, sobre todo, a la toma de decisiones que se le reconoce al menor.

El Decreto curricular enfatiza igualmente la vertiente personal-identitaria relacionada
con los componentes de las habilidades sociales (autoconcepto, gestion de emociones,
expresion de sentimientos, emociones, ideas complejas), que configuran el mapa de la
inteligencia emocional, y que contribuyen a la personalizacién de los aprendizajes.

En menor medida (sélo en la competencia cinco y en dos de los saberes basicos la
norma es sensible al compromiso con la sostenibilidad y los criterios de justicia social.
Este hecho se concreta en la perspectiva sostenible de la practica de actividad fisica, en
el desarrollo del juicio critico en el consumismo de equipamientos, asi como en una
educacion vial sostenible, que reporte en el uso y disfrute del entorno.

4.1.3. La resignificacion personal-identitaria y ecosocial y la ansencia de los valores éticos y civicos

El analisis de la materia Educaciéon en Valores arroja reflexiones de gran interés.
Probablemente una de las ideas destacadas sea el trasfondo relacional que sustenta el
concepto de autonomia, desde el que se construyen los principios éticos y criticos y
con los que el menor debe gestionar sus propias emociones, a la vez que desarrollar un
compromiso activo (vinculado al marco de los DDHH y los valores comunes) que le
impulse a actuar en diferentes situaciones. No se trata de una cuestiéon neutral, sino
que curricularmente y bajo estas premisas subyace el controvertido binomio
individualismo/libertad versus bienestar colectivo/seguridad, que encierra un debate
muy actual como bien sefiala Monereo (2022) sobre la perversa asociacion de la
dimension humana relacional con el capitalismo de la vigilancia.

Otro foco de interés en el curriculum de esta materia es el cardcter instrumental
bidireccional que se le otorga de un lado, al entorno (sostenibilidad) utilizado como un
elemento para el autoconocimiento y la construccion de un modelo de aceptacion
personal, de vida saludable y de actitudes empaticas y respetuosas con los seres vivos
y el entorno. Y de otro lado, al desarrollo de la autoestima y al reconocimiento de los
demas que son concebidas como premisas que sirven para otorgar valor al entorno.

El Decreto recoge una triple concepcion de la politica (normativa, axiologica y critica)
con la que trabaja para lograr un modelo de persona (afectivo-emocional) que se
construye a raiz del capital otorgado a los demas y al entorno (empatia y aprecio hacia
los seres vivos y el medio natural), que es elevado a categorfa humana. Todo ello desde
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el marco comin de valores que debe guiar este proceso de autoconocimiento y
autonomia moral, de responsabilidad con la sociedad, la justicia y la democracia para
favorecer un desarrollo sostenible y de ética ambiental (deber ético y obligacion legal
de cuidar el planeta).

Curricularmente, el texto arroja una presencia muy importante de la competencia
personal y una timida aproximaciéon al enfoque de sostenibilidad. En cambio, la
representaciéon de la competencia digital es menor y aparece en relaciéon con la
construccion de la identidad desde la informacion digital y la construcciéon moral desde
el uso seguro de las redes (s6lo se menciona de forma superflua en una de las
competencias y en uno de los saberes basicos).

4.2 Materias instrumentales

Los resultados sobre la representacion que tienen los enfoques personal/identitario,
de sostenibilidad y digital cuando se analizan las llamadas materias duras o
instrumentales, resaltan nuevamente el impacto que el enfoque personal e identitario
tiene en ambas disciplinas, y como la perspectiva digital se posiciona como elemento
transversal y la cuestién ecosocial tiene una presencia mas timida, aunque s{ ocupa un
papel importante respecto a la contribucion del establecimiento de una posicion critica
por parte del alumnado (Cuadro 3).

4.2.1. Convergencia personal-identitaria, digital y ecosocial en la comunicacion. Respeto y uso critico

Se pueden establecer en el area de Lengua Castellana, tres ambitos en la bisqueda del
desarrollo de una ciudadania responsable (personal) y ecosocial que se sustenta en la
utilizacién de soportes digitales (se enuncian por orden de frecuencia):

Por un lado, se establece un afianzamiento desde el interés (actitudes personales) hacia
el respeto a la diversidad cultural, lingiifstica y etnocultural, poniendo en auge el
rechazo hacia los estereotipos, prejuicios linglisticos y wusos del lenguaje
discriminatorio empleados en la comunicacién (evidenciado en tres competencias y en
uno de los tres saberes basicos). A su vez es el desempefio mas especificado en los
descriptores operativos de la Competencia en Comunicaciéon Lingtistica (CCL1 y
CCL5).

En la misma linea (personal-identitaria) en segundo lugar, se enfatiza la comunicacion
empatica, respetuosa, asertiva y cooperativa, desde todos los prismas comunicativos:
expresion oral, escrita y comprension lectora (concretado en dos competencias, un

saber basico y en CCL5).

Por ultimo, se establece el desarrollo del juicio critico en la busqueda de informacion.
Es en este ultimo donde se halla una relacién entre la competencia digital y el
componente personal-social y ecosocial. Precisamente es en la busqueda de
informacién auténoma de interés personal o ecosocial en las que se establecen los
habitos de uso criticos, seguros, sostenibles y saludables de las tecnologias digitales
(competencia 6 y CCL3). Atendiendo a los saberes basicos, también se pone en
evidencia el uso responsable de las redes sociales (atendiendo al analisis de sus riesgos)
en la “comunicaciéon”. No obstante, aunque se relacionan entre si las competencias del
ambito de este estudio, no se hace una mencidén expresa a dicha interconexion,
diferenciandose en enunciados distintos. En este sentido resulta también notorio, que
no se hace alusién de la competencia digital en los descriptores operativos.
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Cuadro 3
Enfoques pedagogicos de la LOMLOE en lengua castellana y matemiticas
Materia Dimensiéon  Crit. Ev. Saberes basicos Categorias
Respeto a la diversidad y equidad
Personal- C1, C3, A. Las lenguas y (C1, C10, A)
identitaria C10 sus hablantes Comunicacioén civica (C3, C10,
L A)
engua . —
Castellana Sostenibilidad  C6 B. Comunicacién Identificacin de causas y
problemas eco sociales (C6, B)
Herramienta para la busqueda de
Digital C4, C6 B. Comunicacién informacién (C4, C6 B)
Medio de comunicacion (C6, B)
Situaciones vida cotidiana (C1,
A. Sentido C3: C57 C6: A: B) C:v E)
numérico Resolucion de problemas (C1,
B. Sentido de la C2,C3,C4, A, B)
C1; C2, medida Autotregulacién emocional (C7,
Personal- C3.C4;  C.Sentido F)
identitaria C5; C6; Espacial Autoconcepto y
C7,C8 E. Sentido aprendizaje(género) (C8, F)
estocastico Flexibilidad cognitiva: valor del
F Sentido error (C7, F)
socioafectivo Respeto emociones (C8, IF)
Matematicas Gestién de conflictos (C8, IF)
Sostenibilidad  C1 A. Consumo Educacion financiera (C1, A)
responsable
Instrumentos digitales para
B. Sentido de la medir (C1, B, E).
medida Resolucion de problemas (C4, B)
C. Sentido .
. Construccion figuras
Digital crcq b Programaciones €
8 ’ E. Sentido 8 .
et Representaciones
estocastico acionales (D)
D. Sentido cor,rlPu ac
lochrai Robotica
algebraico

Organizacion de informacion€(E)

4.2.2. Desarrollo personal-identitario del alumnado, tecnologia como herramienta académica y una
escasa presencia de enfoque socio ecoldgico en matematicas

Al igual que se constata en el caso del area de Lengua Castellana, los criterios de
evaluacién y saberes bésicos establecidos para el tercer ciclo del Area de Matematicas
contemplan directamente esa filosofia que acompana a la LOMLOE de establecer un
sistema educativo integral, de impacto personal, facilitando el desarrollo pleno de la
personalidad del alumnado y favoreciendo su participacién activa y democratica en la
sociedad actual.

En este sentido, las competencias especificas marcadas para la ensefianza de las
matematicas, entendidas como desempefios que el alumno debe saber desplegar en
actividades y situaciones concretas, siempre van contextualizadas dentro de la esfera
definida por la vida cotidiana del alumno, asi como por el planteamiento y resolucién
de problemas, que también estan enfocados a aspectos que se pueden presentar en el
dfa a dia de los educandos. Este desarrollo pleno de la personalidad del alumnado
(personal-identitaria) en el 4rea de matematicas, se contempla en términos de
autonomia, autorregulacién emocional, reflexion, responsabilidad individual y trabajo
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grupal cooperativo. Principios que se fomentan desde el area y que se suman a la
promocién de la igualdad entre hombres y mujeres y a la educacion para el consumo
responsable. Aspectos que convergen directamente con los objetivos marcados por la
normativa en cuanto al desarrollo de habitos de trabajo individual y de equipo, de
esfuerzo y de responsabilidad en el estudio, asi como actitudes de confianza en si
mismo, sentido critico, iniciativa personal, curiosidad, interés y creatividad en el
aprendizaje (Objetivo b. LOMLOE). Desde los saberes basicos establecidos para esta
area y concretamente desde el definido por el “sentido socioafectivo”, se contempla el
aprendizaje de las matematicas desde una vertiente que fomenta valores de respeto
emocional, que impulsa la perspectiva de género y donde se contempla el error como
un mecanismo de aprendizaje.

Los resultados muestran la concurrencia de la competencia digital. La LOMLOE
establece que esta sera una competencia que se trabaje en todas las areas, sin perjuicio
de su tratamiento especifico. Asi pues, en el area matematica, la tecnologia esta
presente en mayor medida como herramienta de acceso al conocimiento matematico,
a través de la busqueda de estrategias y la apertura a la investigacioén para la resolucion
de problemas. También, respaldada por esa idea de un enfoque competencial digital
mas amplio que impregna la propia legislaciéon analizada, especialmente cuando se
abordan los saberes basicos, reside un concepto de tecnologia educativa (que requiere
conocimiento para su aplicacién) mas encaminado a la configuracién de la identidad
personal, articulado para despertar en el alumnado aprendizajes significativos a través,
entre otros, del planteamiento de estrategias para la resoluciéon de problemas. Esto le
permite la exploracién, la elaboraciéon de conjeturas, la actuaciéon en situaciones de
incertidumbre, abordadas desde un plano critico.

Si bien la normativa refleja el fomento desde todas las areas de la igualdad entre
hombres y mujeres, la educacion para la paz, la educacion para el consumo responsable
y el desarrollo sostenible se halla que, en el caso del area de matematicas, y teniendo
en cuenta la competencia ecosocial que se delimita en el trabajo, apenas se contempla
su desarrollo. Si se hace alusion directamente, para el caso de saberes basicos “de
sentido numérico” la cuestion de consumo responsable ligado a valor, a dinero y a
responsabilidad personal.

5. Discusion y conclusiones

El estudio realizado permite sefialar hallazgos importantes en relaciéon con los enfoques
pedagdgicos propuestos en el marco de la reforma educativa de la LOMLOE vy sus
implicaciones curriculares en el tercer ciclo de la Educacion Primaria. Atendiendo a las
preguntas de investigacion realizadas sobre la permeabilidad de las nuevas perspectivas
(personal-identitatia, tecnolégica/digital y de sostenibilidad) que introduce la Ley en
los dos grandes bloques de conocimiento analizados: de un lado, Educacién Artistica,
Educacion Fisica y Valores Eticos y Civicos, de otro lado, Lengua y Matematicas, se
puede afirmar que existe una coherencia formal y de contenido entre el contexto
(marco politico general) y el texto (Real Decreto 157/2022 de Ensefianzas Minimas de
Educacion Primaria) que han sido objeto de analisis.

En este punto, habria que subrayar la sensibilidad que muestra la LOMLOE a los
cambios que se estan produciendo en el escenario global, y que se han identificado en
el trabajo como componentes de la Agenda Educativa de bienestar. Una Agenda que
recoge lineas epistemologicas de caracter social (identitario) que han estado presentes
en marcos normativos anteriores (LOGSE, 1990), y que supone una llamada a la
responsabilidad que deben asumir las instituciones educativas en la articulacion de
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modelos de aprendizaje mas comprometidos social y personalmente. Existen algunas
consideraciones disfuncionales que no dejan de mostrar la dificultad que subyace en la
configuracién (e institucionalizacion) de politicas curriculares globales marcadas por la
comprensividad.

En ese sentido, el estudio apunta la complejidad que siguen manteniendo algunas de
las areas de conocimiento que se han identificado como sociales (Educacién Artistica,
Educacién Fisica, Valores Eticos y Civicos) para la concrecién de la tecnologia digital
y el enfoque ecosocial. Es el caso de la Educacién Artistica en la que algunos autores
(Bravo y Fernandez, 2022) constatan cémo el uso de las herramientas digitales se ha
ido incorporando progresivamente en esta materia, aunque siguen existiendo carencias
digitales llamativas (no se menciona la digitalizacién en educaciéon artistica) y
disfunciones en cuanto al uso (cuando se hace alusion, tiene un caracter unicamente
instrumental, ejemplo, medios digitales como soporte para la expresion). Ideas estas
que con una vision estratégica son recogidas en el Plan de Accion de Educacion Digital
(2021-2027) de la Unién Europea (UE), precisamente con el objeto de mejorar la
calidad pedagogica y de conocimiento a partir de las nuevas tecnologfas.

Un apunte mas que merece consideraciéon en el marco de la educacion artistica es la
ausencia total de la vertiente medioambiental y ecoldégica en esta materia. Algo que
resulta dificil de entender sobre todo si se piensa en el campo de investigacién que ha
ido emergiendo en las relaciones entre el arte y el desarrollo sostenible, y que se plantea
como un eslabéon crucial en la consecucién de modelos educativos y culturales

colaborativos y ecocompatibles (Albelda y Sgaramella, 2017).

En general, la mirada analitica de la que han sido objeto los saberes basicos y los
criterios de evaluacién del tercer ciclo de Educacion Primaria en las materias
seleccionadas para este trabajo, ha permitido constatar que la reforma educativa de la
LOMLOE esta afianzando una linea de investigacion de gran interés educativo
(Bullock y Sator, 2015; Duran et al., 2014; Mujica, 2018; Trigueros et al., 2020) sobre
el empoderamiento personal y la construccion de un modelo de autoconocimiento,
reconocimiento y respeto por los demas.

No obstante, la mayor novedad que resulta de este estudio estriba en mostrar cémo
los nuevos enfoques pedagdgicos relacionales y emocionales (Agenda Educativa de
bienestar) estan presentes no solo en materias mas facilmente identificables con un
desarrollo competencial social, como es el caso de Valores éticos y civicos, Educacion
Fisica y/o Educacion Attistica, sino que estos modelos se desarrollan cada vez mas en
areas de conocimiento instrumentales (Lengua Castellana y Matematicas) muy
distanciadas convencionalmente del imaginario relacional.

Es destacable que, en el marco relacional, que sustenta conceptos como el de
autonomia, se estan construyendo los principios éticos y criticos, con los que el menor
debe gestionar sus propias emociones, a la vez que desarrollar un compromiso que le
impulse a actuar en diferentes situaciones. Y esta no es una cuestiéon neutral, sino que
curricularmente subyace el controvertido binomio individualismo/ libertad versus
bienestar colectivo/seguridad, que encierra debates de gran actualidad como bien
sefiala Monereo (2022) sobre la perversa asociacion de la dimensién humana relacional
con el capitalismo de la vigilancia. Cuestiones todas ellas que deben formar parte del
mapa curricular de la agenda educativa global y local.

Finalmente, se sefala la principal limitacién del estudio realizado que esta relacionada
con la naturaleza global y de interdependencia factorial de la tematica analizada. Si bien,
se ha tratado de cartografiar la epistemologia social que encierra la nueva reforma
curricular de la LOMLOE abordada desde un analisis de recorrido internacional, pero
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estrictamente documental y normativa (nacional), se estima de especial trascendencia
contrastar este enfoque con la percepcion/formacion que tienen los docentes y otros
agentes educativos de la perspectiva social e identitaria del curriculum. Del mismo
modo, se considera conveniente comprobar las implicaciones que estos cambios
curriculares tienen en las nuevas dimensiones del éxito educativo de los estudiantes.
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