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Se presenta en este articulo una investigacién subvencionada por el Ministerio de
Ciencia e Innovacién de Espafa (AP2007-00294), y realizada con 59 docentes de
los colegios publicos rurales de la provincia de Granada, en donde se analiza,
mediante el empleo del método de encuesta estandarizada, y desde la perspectiva
principal de la formacién docente, el tipo de uso que hacen de las TIC los profesores
de este entorno, tanto dentro como fuera del aula de clase, comprobando que, en
conclusién, estas tecnologias han desbancado a la radio y a la televisién como
principal recurso diddctico en estos centros educativos en particular, si bien, su
principal utilizacién se restringe todavia a la elaboracién de apuntes, materiales de
clase, presentaciones visuales de PowerPoint, etc.
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1. Revision de la literatura

Durante las dos tltimas décadas ha operado paulatinamente en nuestra sociedad una
amplia transformacién cultural que nos ha hecho mirar al campo desde un prisma
totalmente renovado respecto de aquel que, tradicionalmente, lo consideraba como una
especie de valle de los leprosos al cual se destinaba a aquellos a los que se querfa reducir
al eterno ostracismo (Boix, 2003; Bustos, 2006; Corchén, 2005; Corchén, Raso e Hinojo,
2018; Feu, 2004; Hinojo, Raso e Hinojo, 2010; Marquez, 2002; Raso, 2012). Hemos
pasado de contemplar al entorno rural como un reducto de subdesarrollo a un paraiso de
tranquilidad que supone un turisticamente rentable remanso de paz cuando queremos
huir del bullicio de las ciudades; ya no vemos al hombre del campo como un ser
aliterado, sino que, todo lo contrario, hablamos de una cultura rural (Boix, 2003; Bustos,
2006; Corchén, 2005; Corchén, Raso e Hinojo, 2018; IFeu, 2004; Hinojo, Raso e Hinojo,
2010; Marquez, 2002; Raso, 2012), y sus escuelas, aquellas casuchas raidas de polvo y
telarafias que amenazaban dfa a dfa con caerse a pedazos, han pasado a ser instituciones
amplias, globales, modernas, que hacen uso de las TIC (Bustos, 2006; Corchén, 2005;
Corchén, Raso e Hinojo, 2013; Raso, 2012), y que ansfan a toda costa subirse al carro de
la Sociedad del Conocimiento, a la par que ofrecen a nuestros hijos las nada despreciables
ventajas de educarse en un medio ambiente sano, libre de contaminacién y en contacto
con la naturaleza.

Ahora, con la llegada de la Sociedad de la Informacién y, habida cuenta de este hecho, se
ha realizado, no sin cierto retraso por parte de la administracién putblica, una apuesta
muy fuerte y ambiciosa por el medio rural materializada en la implementacién de
programas oficiales que favorecen la integracion de las TIC en sus aulas. De esta forma,
determinadas iniciativas como el Plan Alhambra, el Plan Andaluz de Introduccién a las
Nuevas Tecnologfas de la Imagen y la Comunicacién (PAINTIC), los programas
REDAULA y AUL@BUS y, ya a mas largo plazo, la creacién de los CERE la red
AVERROES y los centros TIC han supuesto un paso decisivo para la llegada de este
tipo de herramientas a un 4dmbito tan tradicionalmente olvidado como es el campo
(Berlanga, 2003; Corchén, 2005; Chacén, 2008; Consejerfa de Educacion y Ciencia, 2003;
Raso et al., 2010).

A dfa de hoy, sin embargo, quiz4 el tnico resultado formal y levemente consolidado en el
medio rural andaluz, después de tantas y tan amplias iniciativas, sean los centros TIC
(23%), instituciones ordinarias que, mediante concurso publico y, previa evaluacién
externa, podrian acercarse al mundo del soporte multimedia y las redes telemdticas
gracias a prestaciones preferentes como (Chacén, 2003; Consejeria de Educacién y
Ciencia, 2003; Raso, 2012; Raso et al., 2010):

e Conexién a la red en banda ancha y equipamiento informatico y tecnolégico
para servicio del centro (biblioteca, secretarfa, equipo directivo y equipos de
ciclo o departamentos didacticos) asi como dotacién de un ordenador por cada
dos alumnos. En el caso de los Institutos de Educacién Secundaria este
equipamiento se extiende a todas las aulas de ESO, Bachillerato y Ciclos
Formativos de Grado Medio que por sus caracteristicas lo requieran, mientras
que en los Centros de Educacién Primaria y Centros de Educacién Infantil y
Primaria, se equipardn las aulas a partir de segundo ciclo de Educacién
Primaria.
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e Programas y materiales educativos en soporte informatico para software libre.
e Designacién de un coordinador o coordinadora TIC para cada centro.
e Incremento de los gastos de funcionamiento de la institucién en hasta un 10%.

e [ormacién y asesoramiento especificos a los equipos directivos, los
coordinadores de TIC y al profesorado para el mejor aprovechamiento de los
recursos informaticos y su incorporacién a la docencia.

e Difusién de las experiencias a través de la red y publicacién de los materiales
educativos producidos.

e Reconocimiento de la participacién en el proyecto como mérito especifico a los
efectos de promocién docente legalmente establecidos o que se pudieran
establecer.

e Prioridad en el envio de profesorado y/o alumnado en précticas de acuerdo con
los procedimientos que establezca y regule la Consejerfa de Educacién y
Ciencia, etc.

Este hecho, pese a lo anterior, no ha reducido la presencia de las TIC en estas escuelas
(Chacén, 2008; Corchén, 2005; Raso, 2012; Raso et al., 2010), sino, més bien, todo lo
contrario, ha conseguido aumentarla paulatinamente hasta el punto de que comience a
ser realmente necesario preguntarse cudl es exactamente el papel que estas herramientas
estdn jugando, no sélo en la formacién de sus nifios, sino también en el desarrollo
personal y profesional de sus docentes, un colectivo tradicionalmente descontento
gracias a las peculiares y especialmente exigentes condiciones de trabajo de tan
particular contexto (Berlanga, 2003; Bustos, 2006; Corchén, 2005; Corchén, Raso e
Hinojo, 2013; Hinojo, Raso e Hinojo, 2010; Raso, 2012). De ahi la necesidad de esta
investigaciéon (Corchén, 2005; Chacén, 2003; Raso, 2012; Raso et al., 2010; Prendes et
al., 2010).

La ciencia, por su parte, nunca mostré excesivo interés por la pedagogia en el medio
rural, de ahf que los estudios llevados a cabo en este entorno siempre hayan sido escasos
y con poco poder de generalizacién (Berlanga, 2003; Bustos, 2011; Corchén, 2005;
Corchén, Raso e Hinojo, 2013; Hinojo, Raso e Hinojo, 2010; Raso, 2012). No obstante
esta realidad, las pocas investigaciones rigurosas realizadas al respecto si que arrojan
muchos datos relevantes para este trabajo, como por ejemplo, los obtenidos por Corchén
(2005) en un estudio evaluativo global de la escuela rural en Andalucia, en donde, por
primera vez, se deja constancia cientifica, no sélo de las carencias formativas de su
profesorado, sino también de la cuasi-indigencia de recursos sociales, personales y
técnicos elementales que han venido sufriendo, no sélo sus centros educativos, sino todo
el entramado social del campo andaluz (Bustos, 2006; Corchén, 2005; Corchén, Raso e
Hinojo, 2013; Raso, 2012).

A este trabajo hay que unir igualmente los resultados obtenidos por Bustos (2006) y
Gallardo (2007) que, entrados ya en materia tecnolégica, se hacen eco, el primero, de los
cambios que el modelo actual de Sociedad de la Informacién estd promoviendo en el
medio rural a todos los niveles, incluso el cultural, dejando, a la postre, evidencia real de
cémo es el propio campo andaluz el que estd fomentando dicha transformacién para
facilitar el acceso a las TIC (Boix, 2003; Bustos, 2006; Corchén, Raso e Hinojo, 2013;
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Feu, 2004; Hinojo, Raso e Hinojo, 2010; Marquez, 2002; Raso, 2012), y la segunda, del
papel que juegan estas herramientas, no sélo como recursos diddcticos en las aulas
agrarias, sino también como instrumentos de trabajo cotidiano de un profesorado muy
saturado que también ha de asumir ahora nuevas competencias personales y
profesionales para poder ejercer su labor eficientemente con estas nuevas tecnologias
(Gallardo, 2007; Gallego, 2005; Raso, 2012). Este tltimo estudio se verfa posteriormente
ampliado cuando, en 2011, esta autora publicara, en la misma linea que Bustos (2006),
algunas conclusiones y directrices fundamentales acerca de cudl es el papel de la escuela
rural en el marco de una sociedad tecnolégica y globalizada (Sepulveda y Gallardo,
2011).

Otras investigaciones en esta linea a tener en cuenta son las de Villalustre y Del Moral
(2011, 2010) que, en un intento experimental por acercar la escuela rural a los
estudiantes universitarios, les invitaron participar en una asignatura virtual denominada
Ruralnet que, con la filosofia webquest bien presente, les hizo vivir la experiencia real de
trabajar en este tipo de centros, llegando a obtener una tasa de satisfacciéon del 75%, asi
como en otra optativa especifica de “Educacién en el Medio Rural”, gracias a la cual y,
con la finalidad paralela de evaluar la implementacién del proyecto Escuela 2.0 en
colegios del campo asturiano, se pusieron de manifiesto, no sélo las importantes lagunas
formativas del profesorado de este contexto (Bustos, 2006; Corchén, 2005; Corchén,
Raso e Hinojo, 2013; Raso, 2012), sino algunas de las necesidades instructivas basicas
para acercar su perfil profesional al mismo en el seno de una sociedad global y
tecnoloégica que demanda al docente competencias digitales y de trabajo en red
(Villalustre y del Moral, 2011, 2010).

No se pueden ignorar, finalmente, algunos de los diversos trabajos realizados sobre este
tema en concreto por el grupo de investigacion AREA “Analisis de la Realidad
Educativa Andaluza” (HUM-672) de la Universidad de Granada que, en varios estudios
(Corchén, Raso e Hinojo, 2013; Hinojo, Raso e Hinojo, 2010; Raso, 2012; Raso, Céceres
y Aznar, 2013; Sola, Raso e Hinojo, 2013) han constatado, no sélo toda la problemética
expuesta en los anteriores trabajos revisados (Corchén, Raso e Hinojo, 2013; Hinojo,
Raso e Hinojo, 2010), sino también la necesidad de promover una formacién TIC mas
profunda y accesible para el profesor del campo (Sola, Raso e Hinojo, 2013; Raso, 2012),
el cual, pese a carecer abiertamente de ella, y, de no ser por sus propias iniciativas
personales, se encuentra bastante satisfecho con el papel docente que estas nuevas
herramientas ejercen en su aula, si bien estima necesaria una organizacién y gestién mas
efectiva de las mismas en los CPR (Colegios Publicos Rurales) andaluces para su pleno
aprovechamiento (Raso, 2012; Raso, Caceres y Aznar, 2013).

Al objeto de completar, pues, todos estos nuevos hallazgos nace el presente trabajo que
pretende dar fiel y eficiente cumplimiento a los siguientes objetivos:

e Conocer los recursos TIC de que disponen los docentes de la escuela rural de la
provincia de Granada, asi como la frecuencia y el tipo de uso que les otorgan
tuera de su trabajo en el aula.

e Analizar los recursos TIC de que disponen los docentes de la escuela rural de
la provincia de Granada, asi como la frecuencia y el tipo de uso que les otorgan
en el aula.
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e Determinar, segiin la opinién del profesorado rural granadino, cudl es el medio
tecnolégico mas adecuado para integrar en el aula con fines pedagdégicos.

e Valorar en la escuela rural de la provincia de Granada, segun el género, edad y
nivel maximo de estudios alcanzado por su profesorado, si existen diferencias
estadisticamente significativas en torno a estos indicadores tanto dentro como
tuera del aula.

e [Elaborar directrices y futuras lineas de investigacién en este campo para
optimizar la integracién de las TIC en el medio rural de la provincia de
Granada.

2. Método

Este estudio formaba parte de un amplio proyecto emprendido por el grupo de
investigacion AREA (HUM-672) de la Junta de Andalucia y la Universidad de Granada,
y subvencionado por el Ministerio de Ciencia e Innovacién (AP2007/00249), cuya
finalidad principal era evaluar el estado de la formacién inicial y continua, la aplicacién
practica en el aula y la satisfacciéon del profesorado de la escuela rural andaluza en
materia de Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién. En ese sentido, se planteé
un amplio trabajo de analisis que, con una finalidad epistemolégica principalmente
descriptiva y exploratoria, abordara, sobre todo desde la perspectiva cuantitativa y
empirica, esta realidad tan compleja y de tan rabiosa actualidad.

La poblacién objeto de la investigacién la constitufan todos los docentes que
desarrollaron su labor profesional dentro de los CPR de la provincia de Granada durante
el curso académico 2011/2012. Para la determinacién del tamafio del universo de estudio
se realizaron sendas solicitudes por escrito a la Consejerfa de Educacién de la Junta de
Andalucia requiriendo la informacién necesaria a tal efecto; pese a ello, no se suministré
el nimero de profesores ni ninglin dato estadistico que permitiera deducirlo
objetivamente, por lo que la poblacién tiene un tamafio desconocido.

La consejerfa si que facilit, no obstante, un censo con los 126 CPR existentes en ese
momento en Andalucfa, lo obligd a trabajar usando los centros como unidades de
muestreo en lugar de los profesores. La tabla presentada a continuacién desglosa la
proporcién de estas instituciones presentes en cada una de las provincias andaluzas,
pudiendo asi comprobar cémo es Granada precisamente la regién que alberga mayor
ntimero de estos centros, con un total de 47 (87,8%) (tabla 1).

Tabla 1. Ntimero de CPR Andaluces por provincia (2011/2012)

PROVINCIA CPR %
Almeria 17 13.49%
Cadiz 9 7.14%
Cérdoba 11 8.73%
Granada 47 37.3%
Huelva 10 7.94%
Jaén 17 13.49%
Malaga 14 11.12%
Sevilla 1 0.79%
TOTAL 126 100%

Fuente: Elaborado por los autores.
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Al objeto de poner en marcha la investigacién, se disefi6 un cuestionario de 127 {tems de
respuesta cerrada multiple (ERPNT), el cual se encontraba, a su vez, estructurado en
cuatro subescalas principales en funcién de su tematica, a saber:

o Identificacién del centro y de la localidad / zona de influencia del Colegio
Puablico Rural. (ERPNT-1)

e [Formacién inicial y permanente del profesorado rural en TIC (ERPNT-2)

e Utilidad de las TIC dentro y fuera del aula, segiin el profesorado de la escuela
rural andaluza (ERPNT-3).

e Satisfaccién del profesorado de la escuela rural andaluza con las TIC (ERPNT-
4).

Los resultados mostrados en el presente trabajo, dada su amplitud, son los analizados a
partir de los datos recogidos mediante la pasaciéon de la escala ERPNT-3
principalmente.

Para su validacién de contenido y estructura, el cuestionario fue sometido formalmente a
un juicio de 15 expertos: cinco docentes en ejercicio pertenecientes a los distintos CPR
que se encontraban diseminados por toda la geografia andaluza, cinco profesores del
Departamento de Métodos de Investigaciéon y Diagnéstico en Educaciéon de la
Universidad de Granada, y cinco profesores del Departamento de Didactica y
Organizacién Escolar de dicha universidad, especialistas todos ellos en Tecnologia
Educativa. Del resultado de dicha valoracién se aplicaron anteriores modificaciones al
instrumento que darfan lugar a su configuracién definitiva para ser pasados en los
centros rurales.

La tabla 2 muestra, la relacién final de cuestiones que constituyen la subescala ERPNT-
3y el cédigo por el cual han sido identificadas todas ellas para su posterior andlisis.

Tal y como se puede apreciar, el ERPNT-3 consta de 32 items, cuyas respectivas
modalidades de respuesta varfan desde la simple dicotomia hasta la escala de intensidad
de tipo Likert. El heterogéneo del instrumento estd estructurado en dos 4mbitos
fundamentales para garantizar el cumplimiento de los objetivos de investigacién, a
saber: utilidad de las TIC fuera y dentro del aula, agrupando cada uno de ellos 17 y 15
cuestiones respectivamente, en funcién de la naturaleza de las mismas.

En cuanto al calculo del grado de consistencia interna y fiabilidad del ERPNT, se utiliz6

como pardmetro el indice o de Cronbach, cuyo valor podemos apreciar en la tabla 3.

Asumiendo que, como norma general, si la cuantia de este indicador es igual o superior a
0.70 se puede asegurar que la escala resulta bastante coherente, (Abad y Vargas, 2002;
Sabariego y Bisquerra, 20045 Corbetta, 2003; Herndndez et al., 2006; Latorre et al., 2003;
Rodriguez y Valldeoriola, 2009; Sénchez, 2007), podemos concluir que el coeficiente
obtenido, cuya estimacién arroja un resultado de 0,834, confiere al cuestionario una
elevada consistencia interna (un 83,4%), y con ello, una alta fiabilidad de los resultados
en lo que a la elaboracién de conclusiones de caracter cientifico tras su correspondiente
pasacion se refiere.

Se envié por correo postal urgente el protocolo ERPNT al profesorado de los 47 CPR
existentes en la provincia de Granada con una carta de explicacién de los detalles del
estudio y administracién del cuestionario, asi como de un sobre franqueado para la
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remisién de la contestacion. Se reciben en total 59 encuestas provenientes de 19 de estos
centros, lo que supone un indice de respuesta del 40,42% y un porcentaje, por tanto,
representativo del total de las escuelas encuestadas (Abad y Vargas, 2002; Sabariego y
Bisquerra, 2004; Corbetta, 2003; Herndndez et al., 2006; Latorre et al., 2003; Rodriguez
y Valldeoriola, 2009; Sdnchez, 2007).

Tabla 2. Relacién de [tems que Integran la Subescala ERPNT-3

RELACION DE ITEMS DE LA SUBESCALA ERPNT-3
La utilidad de las TIC fuera del aula

Codigo Enunciado
UPC Usted dispone de ordenador personal...

UOP Usted dispone de ordenador portatil...

CNET  Dispone de conexién a internet...

CMOV  Dispone de teléfono mévil...

UTPC  Usted utiliza el ordenador...

FUPC  La frecuencia con la que utiliza el ordenador es...
UINT  Usted utiliza internet...

FUIT La frecuencia con la que utiliza internet es...

HBIT Al conectarse a internet usted suele...

DWEB  Usted ha creado o administra paginas web...

NEM El ntimero de e-mails que gestiona semanalmente oscila...
SMF El software que utiliza con més frecuencia es...
UMOV  Usted utiliza el teléfono mévil...

FMOV  La frecuencia con la que utiliza el teléfono mévil es...

UFM Las funciones del teléfono mévil que usted utiliza habitualmente son...

NSMS  El ntimero de mensajes sms / mms que gestiona semanalmente oscila...

MNT La reparacién / mantenimiento de las TIC la realiza...

Utilidad de las TIC dentro del aula

Codigo Enunciado
Durante su labor docente hace uso de las nuevas tecnologias para crear material

NTD didactico como apuntes, presentaciones visuales de contenidos, documentos ilustrados,
etc...

FREC  :Con qué frecuencia?...
Segtin su criterio la televisién es el recurso tecnolégico mds apto para utilizar en el

TVA aula con fines didécticos...

RAD Segin su cr.iterio la radio es el recurso tecnolégico mas apto para utilizar en el aula con
fines didécticos...

PCA Segtn su Criter.io el.ordenador es el recurso tecnolégico mds apto para utilizar en el
aula con fines didécticos...

ITA Segtin su criterio internet es el recurso tecnolégico més apto para utilizar en el aula

con fines didécticos...

RFA El recurso tecnolégico que utiliza con mas frecuencia en el aula es...

CPER El centro donde trabaja realiza actualmente o ha realizado alguna experiencia con el
periddico escolar...

PEXP  :Participé o participa en dicha experienciar...

CEMR  Su centro actual tiene emisora de radio...

CRAD  Su centro actual ha realizado o realiza actualmente experiencias de radio...

CWEB  Su centro actual dispone de pagina web propia...

EXAIT Durante su labor docente usted ha realizado o realiza experiencias en el aula con
internet...

NTRA  Las nuevas tecnologias como recurso de trabajo dentro del aula...

PRED El centro donde trabaja participa actualmente o ha participado en algin programa o
proyecto de escuelas en red...

Fuente: Elaboracién propia.
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Tabla 3. Estadisticos de Fiabilidad de la Escala ERPNT

ALFA DE ALFA DE CRONBACH BASADA EN LOS N°DE
CRONBACH ELEMENTOS TIPIFICADOS ELEMENTOS
0,834 0,865 127

Fuente: Elaboracién propia.

La muestra de trabajo se compone, en consecuencia, de 59 docentes del medio rural
granadino: 26 hombres (44,1%) y 83 mujeres (55,9%) cuyas edades y niveles maximos de
estudios alcanzados se distribuyen tal y como se muestra en el grafico 1.

HLUCENCIATURA B DIPLOMATURA

_zu 7™
. hu 1%

(r 5% 10% 15% i 5% 30m%

EDAD

Grifico 1. Edad y nivel méximo de estudios alcanzados por la muestra de profesorado
rural de la provincia de Granada
Fuente: Elaboracién propia.

Asi pues, y una vez recibida respuesta pertinente por parte de los participantes en la
investigacion, se procesaron los datos de los cuestionarios mediante la elaboracién de
una matriz de 59 filas (sujetos) por 35 columnas (32 ftems del ERPNT-3 mas las
variables género, edad y nivel maximo de estudios alcanzado) en soporte ASCII
utilizando el paquete de andlisis estadistico SPSS en su versién 21.0. Para el anélisis de
los mismos se recurrié a (Abad y Vargas, 2002; Sabariego y Bisquerra, 2004; Corbetta,
2003; Hernandez et al., 2006; Latorre et al., 2003; Rodriguez y Valldeoriola, 2009;
Sénchez, 2007):

e Andlisis de Frecuencias de Items: Mediante el cilculo de las frecuencias

absolutas y relativas de las respuestas otorgadas a los ftems mas significativos
de la subescala ERPNT-3.

e Anilisis de Fiabilidad: Destinado Unicamente a la estimacién, mediante el

célculo del coeficiente o de Cronbach, del grado de consistencia interna de la
escala ERPNT.

e Anadlisis de Contingencia x* de Pearson: Para la determinacién de la posible

existencia de diferencias estadisticamente significativas entre las frecuencias de
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respuesta en funcién del género, edad y nivel maximo de estudios alcanzado
por todos los docentes encuestados. Los datos se han analizado asumiendo un
nivel estadistico de confianza del 95% (a = 0.95, p < 0.05).

Algunos de los resultados mas relevantes que se obtuvieron tras la puesta en marcha de
dicho analisis podremos verlos en el siguiente apartado.

3. Analisis de resultados

Una vez recolectados todos los datos necesarios para la investigacién, se decidié
proceder por dmbitos de estudio al objeto de poder efectuar un tratamiento lo mas eficaz
y acorde posible a la estructura del cuestionario. De esta forma, los hallazgos
conseguidos quedan configurados de la siguiente forma:

8.1. Ambito de utilidad de las TIC fuera del aula

Dentro del contexto personal de los encuestados es fiacilmente comprobable cémo las
TIC hacen también un importante acto de presencia, en tanto en cuanto un 94,4% de
ellos dispone de ordenador personal (PC), un 66,7% disfruta, ademads, de la propiedad de
una computadora portatil, y casi un 90% (88,2%) estd conectado en su casa a la red de
redes, evidenciando que, a pesar de la dificultad de acceso geogréfico y del retraso
tecnolégico que siempre ha traido aparejado el mundo rural (Corchén, 2005; Bustos,
2006; Hinojo, Raso e Hinojo, 2010), ni siquiera el campo puede resistir la fuerza de esta
nueva revolucién de la informacién. ..

E5 B NO

100% B 2%
90%
B0
0%
c0%
0% v
20%
108

0%+ :
ORDENADOR PERSONAL

66,7%

11,8%

el e
.u g

P
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Grafico 2. Disponibilidad, a nivel personal, de recursos TIC por parte del profesorado
rural de Granada
Fuente: Elaboracién propia.

Tampoco sorprende, por otra parte y, visto el impacto social causado por las TIC (Binde,
2005; Cabero, 2007; Garcia, 2009), el que la principal razén de utilizar estas
herramientas a nivel privado obedezca mayoritariamente tanto a motivos laborales como
a la necesidad de cubrir ocio personal, ya que un porcentaje de estos sujetos que oscila
entre el 65,5% y el 91,4%, dependiendo del medio (ordenador, Internet o telefonia
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movil), suscribe tal motivacion, reflejando, a la postre, cémo estas tecnologias han
entrado abiertamente a cualquier dimensién de la vida del profesorado rural (tabla 4).

Un importante indicador para comprender, de hecho, hasta qué punto ha tomado cuerpo
esta intrusién de las TIC, es el que tiene que ver con su frecuencia habitual de uso, que,
tal y como se puede apreciar por la tabla V, es habitualmente diario en aproximadamente
la mitad de los encuestados [45,8%-62,7% |, y cuando menos, de varias veces a la semana
en algo mds de la tercera parte de los mismos [33,9%-42,4% ], poniendo asf encima de la
mesa que estos sujetos tienen ya cierta competencia y habilidad en su manejo, al ser este
bastante acostumbrado, si bien, no obstante, en caso de averia, el 89,8% todavia no se
siente capacitado para asumir la reparacién y mantenimiento del equipo y delega en
otras personas como un técnico, un familiar o un amigo (tabla 5).

Tabla 4. Principales razones del profesorado rural de Granada para la utilizacién de las

TIC en el ambito privado. Andlisis de frecuencias relativas

RAZONES / MEDIOS ORDENADOR INTERNET TELEFONO MOVIL
Motivos laborales 6,9% 8,6% 6,9%
Ocio personal 1,7% 1,7% 27,6%
Ambas cosas 91,4% 88,1% 65,6%
Uso poco frecuente 0% 1,7% 0%

N (total) 59 59 59

Fuente: Elaboracién propia.

Tabla 5. Frecuencia de Utilizacién de las TIC por parte del profesorado rural de granada
en el ambito privado. Andlisis de frecuencias relativas

FRECUENCIA DE USO ORDENADOR INTERNET TELEFONO MOVIL
Todos los dias 52,5% 45,8% 62,7%
Varias veces a la semana 39% 42,4% 33,9%
Varias veces al mes 8,6% 10,2% 3,4%
Nunca 0% 1,7% 0%
N (total) 59 59 59

Fuente: Elaboracién propia.

Asf mismo, del 88,2% de docentes que disponen de conexién a la red, un 19% ha creado o
administra una website propia, y un 55% recurre a Internet para simultanear tareas
como la navegacién por la World Wide Web (www.) descargar ficheros, chatear,
participar en redes sociales o llevar / gestionar correspondencia por via e-mail, dejando
por detrds a un 27,7%, que sblo se dedica a circular libremente por el ciberespacio,

denotando, asf, un uso bastante ecléctico y personal de estos recursos.
3.2. Ambito de utilidad de las TIC dentro del aula

Centrados ya en el trabajo meramente pedagégico y, visto el importante uso que se hace
de las TIC a nivel doméstico, no es de extrafiar el que un significativo 70,2% de los
encuestados declare abiertamente que, durante su labor cotidiana docente, hace uso
expreso de las TIC para la creaciéon de materiales diddcticos de clase como apuntes,
presentaciones visuales de contenidos, documentos ilustrados, etc. si bien la frecuencia
con la que se recurre a estas herramientas es ostensiblemente menor que en el contexto
privado, ya que tan sélo un 1,8% de estos individuos las utiliza diariamente, en contraste
con la mayorfa del resto (68,4%) que prefiere planificarse con ellas sélo varias veces
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durante el curso (22,8%), semanalmente (17,56%) o, sobre todo mensualmente (28,1%)
(gréfico 3).

Preguntados, por otra parte, sobre el recurso tecnolégico més adecuado para utilizar en
un aula del medio rural, tampoco aparecen grandes sorpresas: el ordenador (94%) e
Internet (82%) se perfilan como las herramientas méds populares a la hora de ser
integradas en el proceso diario de ensefianza — aprendizaje, protagonizando una
revoluciéon que, habida cuenta de la gran versatilidad de la tecnologia multimedia
(Cabero, 2007; Bindé, 2005; Chacén, 2003; Gallego, 2005; Garcia, 2009; Spitzer, 2006)
deja a las otrora populares televisién (25%) y radio (17,1%) abierta y casi totalmente
excluidas del papel de instrumento didactico, algo que, hasta hace relativamente pocos
afios, resultaba impensable (tabla 6).

= VARIAS VECES DURANTE EL CLRSO m WVARLAS VECES AL MES
WARIAS VECES A LA SEMANA m DIARAMENTE

\ZLE%

8,1%

B N USAN LAS T.LC, EN ELALILA

1,8% ’

»

17,5%

Grifico 3. Frecuencia de Uso de las TIC en el Aula por el Profesorado Rural de Granada

Fuente: Elaboracién propia.

Tabla 6. Recurso mas adecuado para su integraciéon en el aula segun el profesorado rural
de Granada. Analisis de frecuencias relativas

RECURSO MAS IDONEO TELEVISION RADIO ORDENADOR INTERNET
St 25% 17,1% 94% 82%
No 75% 82,9% 6% 17%
N (Total) 59 59 59 59

Fuente: Elaboracién propia.

No en vano un 96,6% de estos profesionales consideran que las TIC, como recurso de
trabajo pedagdgico dentro de clase, resultan imprescindibles o, cuando menos, utiles,
llegando algo mds de la tercera parte de ellos (37,3%) a realizar experiencias docentes
basadas tnicamente en el uso de Internet, algo nada insélito por otro lado, pues, segin
su propio testimonio, casi la mitad de estos maestros (42,4%) desarrollaba ya su labor en
centros que cuentan con su propia website y realizan gran parte de su trabajo diario a
través de la red.

De hecho, y en clara coherencia con todo lo expresado anteriormente, los recursos
tecnolégicos més frecuentemente utilizados en clase siguen siendo tanto el ordenador
como Internet (88,5%), seguidos de cerca por el DVD (383,8%), y dejando ya fuera de la
vista a la televisién (5,1%) o la radio (2,6%), aunque, en este ultimo caso, todavia ha
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habido casi un 10% (8,5%) de individuos que afirman que en sus CPR todavia se realizan
experiencias pedagdgicas con esta herramienta, dada su versatilidad comunicativa
(grafico 4).

En lo referente al andlisis de contingencias y, tal y como se especificaba con anterioridad,
se procedid, por dmbitos, al célculo de la prueba no paramétrica %2 de Pearson en funcién
de las variables género, edad y nivel maximo de estudios alcanzado por los encuestados,
asumiendo un nivel estadistico de conflanza del 95% (0=0,95, p < 0,05), y obteniendo, en
consecuencia, los resultados que se detallan en la siguiente tabla 7.

s TELEVISION ®RADIO =DVD = ORDENADOR /INTERNET = NO USALAST.LC. CON FINES DIDACTICOS

5,1% 2,6%
20,5%

Gréfico 4. Recurso TIC Usado con més frecuencia en el aula por el profesorado rural de
Granada

Fuente: Elaboracién propia.

En este sentido y, de acuerdo con las cifras aportadas, un primer hecho interesante es el
relativo a que todas las diferencias estadisticamente significativas encontradas en el
estudio se concentran tnicamente en el dmbito de la utilidad de las TIC fuera del aula, lo
que implica que no se han detectado grandes divergencias en el uso que el profesorado
de la escuela rural de la provincia de Granada hace de estas tecnologfas cuando se
encuentra trabajando dentro de clase; quiza, a estas alturas, la pregunta mas relevante
sea el porqué de esta tendencia.

Desde este punto de vista y, atendiendo a la significatividad asintdtica bilateral de
Lilliefors obtenida en funcién del género, dos son las variables en las que se han
detectado contrastes estadisticamente relevantes para los propésitos de este trabajo, a
saber: CNET y MNT; la primera (CNET), centrada en la disponibilidad, por parte del
profesorado, de conexién a Internet cuando se encuentra fuera de la clase, ha revelado
que son las mujeres las que mas usan la red la redes cuando no estdn ensefiando, de ahf
que un 54,9% de ellas disponga, a titulo personal, de algtn tipo de conexién a la misma,
siendo la conexién inaldmbrica wi-fi (25,5%) y el cable ADSL (21,6%) las dos
modalidades més frecuentes a tal efecto, cosa nada extrafa, por otra parte, por cuanto la
via telefénica y el médem ya empiezan a ser recursos que apenas se utilizan como fuente
de acceso a Internet.

Del 43,1% restante de hombres, casi un 10% (9,8%) de los mismos no tiene forma de
acceder a este recurso si no es dentro de su respectivo CPR, mientras que, entre los que
sf que pueden, predomina la utilizacién del cable ADSL (21,6%) en la misma proporcién
que las mujeres, lo que subraya la importancia de la alta velocidad a la hora de decidir si
se trabaja en la red o no (gréfico 5).
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Por otro lado y, segin los hallazgos que se derivan del estudio de la variable MNT,
interesada por averiguar quién se encarga del mantenimiento y reparacién de las TIC en
caso de averifa o incidencia, se puede verificar, gracias al detenido estudio del siguiente
grafico, que es nuevamente el colectivo femenino quien, con su comportamiento, genera
diferencias estadisticamente significativas en las puntuaciones consideradas (grafico 6).

Tabla 7. Resultados de la prueba 2 de Pearson sobre la escala ERPNT-3. Andlisis de
Contingencias

UTILIDAD DE LAS TIC FUERA DEL AULA

, Género Edad Nivel académico
Items X X X
x p (sig.) x p (sig.) x p (sig.)
UPC 0,111 0,739 1,853 0,603 0,833 0,361
UOP 1,856 0,178 9,369 0,025 %% 0,817 0,366
CNET 8,254 0,041 %% 10,298 0,327 2,514 0,473
CMOV 2,191 0,334 10,145 0,119 0,553 0,758
UTPC 1,452 0,484 6,703 0,349 1,811 0,519
FUPC 1,418 0,493 5,677 0,472 2,320 0,313
UINT 3,340 0,342 10,590 0,305 0,485 0,922
FUIT 1,227 0,747 7,336 0,602 0,313 0,958
HBIT 5,075 0,280 13,438 0,338 2,697 0,627
DWEB 1,942 0,163 3,606 0,320 3,259 0,071
NEM 4,229 0,376 19,0385 0,088 11,730 0,019
SMF 1,528 0,515 9,877 0,130 3,958 0,139
UMOV 4,079 0,130 4,686 0,585 0,483 0,785
FMOV 3,259 0,196 10,598 0,102 2,656 0,265
UFM 2,756 0,252 9,425 0,151 0,769 0,681
NSMS 0,814 0,987 14,560 0,266 6,524 0,163
MNT 9,000 0,011 6,710 0,348 1,664 0,435
UTILIDAD DE LAS TIC DENTRO DEL AULA
, Género Edad Nivel académico
Items
X2 p (sig.) X2 p (sig.) X2 p (sig.)

NTD 0,598 0,439 2,884 0,410 0,559 0,455
FREC 4,623 0,328 8,989 0,704 1,247 0,870
TVA 0,600 0,439 2,438 0,487 0,220 0,639
RAD 1,281 0,258 1,051 0,789 0,022 0,881
PCA 2,311 0,128 0,833 0,842 0,407 0,524
ITA 0,336 0,562 2,054 0,561 0,011 0,916
RFA 4,154 0,386 12,901 0,376 3,730 0,444
CPER 2,372 0,124 4,472 0,215 0,191 0,662
PEXP 3,681 0,159 8,433 0,208 2,398 0,302
CEMR 1,108 0,292 8,989 0,704 0,314 0,957
CRAD 1,284 0,257 1,789 0,617 1,281 0,258
CWEB 1,107 0,293 2,397 0,494 0,093 0,760
EXAIT 0,027 0,869 2,796 0,424 2,249 0,134
NTRA 3,392 0,183 3,446 0,751 1,885 0,513
PRED 0,601 0,438 0,833 0,842 8,990 0,703

Fuente: Elaboracién propia.
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Tal y como se puede apreciar, cuando se trata de resolver cualquier averia o incidencia
particular relacionada con el uso y gestién de las TIC, son las mujeres quienes resultan
totalmente dependientes de que, o bien un familiar o un amigo venga a arreglarlas
(20,4%), o bien se recurra a un profesional acreditado de un servicio técnico especializado
para resolver el problema (30,8%), opcién esta tltima, mayoritaria segtn la respuesta de
ambos géneros (55,3%).

No obstante, los hombres se han revelado como algo mds auténomos que sus
comparfieras sobre este particular, por cuanto un 10,2% de los mismos intenta solucionar
la cuestion personalmente antes de llamar al especialista, cosa que, de acuerdo con los
datos anteriores, no hace ninguna mujer, que siempre prefiere dejar el asunto en manos
de otra persona, bien sea por su cualificacién o por el nivel de familiaridad/confianza que
le profesa.

w5i, POR LINEA TELEFOMICA J MODEM W 5i, POR CABLE / LINEA ADSL
® 5l, DISPONGD DE CONEXION INALAMBRICA / W1 - FI @ NO DISPONGO DE CONEXION A INTERNET

£l

25%

208

15%

10%

%

HOMBRE MUJER

Grifico 5. Proporcién, por género, de profesorado rural de Granada que dispone de
conexidn a internet fuera del aula
Fuente: Elaboracién propia.
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Grifico 6. Asignacion, por género del profesorado rural granadino de las tareas de
reparacién / mantenimiento de las TIC
Fuente: Elaboracién propia.

152



REICE. Revista Iberoamericana sobre Calidad, Eficacia y Cambio en Educacion

En funcién de la edad de los sujetos participantes en la investigacién y, tal y como
sefialan los resultados arrojados en la tabla V, tan sélo se han detectado diferencias
estadisticamente significativas en las puntuaciones otorgadas a la variable UOP, cuya
principal misién consistia en averiguar quiénes de los encuestados disponfan, a titulo
personal, de un ordenador portatil (grafico 7).
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Grifico 7. Disponibilidad personal de ordenador portatil segtin la edad del profesorado
rural granadino
Fuente: Elaboracién propia.

Resulta, asf, facil comprobar, que es el colectivo docente cuya edad se encuentra
comprendida entre la franja cronolégica de los 81 y los 40 afios, el que, a nivel particular,
més dispone de ordenadores portétiles con casi una tercera parte de la muestra de
estudio (29,6%), mientras que, en el resto de grupos, la proporcién de presencia de estos
recursos tecnolégicos se mantiene casi inalterada con cifras que oscilan entre el 11% y el
13%, lo que nuevamente resalta el hecho de que las TIC tienen, como norma general,
mads aceptacién entre el profesorado joven que en el veterano.

Finalmente y, de acuerdo con el nivel académico maximo alcanzado por el profesorado
del medio rural de la provincia de Granada, los resultados de la prueba de contingencia
x2 de Pearson también revelan la existencia manifiesta de un contraste estadisticamente
significativo en las valoraciones otorgadas a otra de las variables de estudio puestas en
Juego; concretamente se trata de NEM, una cuestién que se encargaba de contabilizar el
ntmero de e-mail que, semanalmente, gestionaban los encuestados (grafico 8).

A tenor de las cifras del gréfico anterior puede observarse, fuera del aula, una importante
diferencia de uso del correo electrénico a favor de aquellos sujetos que sélo ostentan el
grado de diplomado universitario frente a los licenciados. En ese sentido, un 24,1% de
estos docentes gestionan mas de 15 e-mail a la semana, seguidos de un 19% que sélo
tramita entre 6 y 10 de estos mensajes, y de un 17,2%, que no expide mas de cinco en el
mismo perfodo de tiempo.

Pese a esta realidad, obvia a partir de lo expuesto, aparece también el hecho curioso de
que casi un 10% de estos maestros rurales (8,6%) afirma simplemente no hacer uso del
correo electrénico cuando no se encuentra en clase, algo significativo, dada la actual
importancia que este sistema de comunicacién tiene en nuestra sociedad para casi todo,
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por no mencionar que, entre los licenciados, el consumo de este tipo de misivas es
significativamente inferior, hasta el punto de que la mayorfa de ellos (13,8%), no
administra, a nivel personal, més de cinco de estos mensajes a la semana, si bien, no hay
entre los miembros de este tltimo colectivo, sujetos que no lo utilicen de ninguna
manera, tal y como ocurria en el caso de los profesores con menor formacién académica.

mDIPLOMATURA  m LICERCIATURS
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Grifico 8. Numero de e-mail gestionados semanalmente segiin el nivel maximo de
estudios del profesorado rural granadino
Fuente: Elaboracién propia.

4. Conclusiones y Discusion

El estudio propuesto ha intentado evaluar el uso que hace de las TIC el profesorado de la
escuela rural granadina, tanto dentro como fuera del centro, en aras de hallar perfiles
que permitan mejorar su integracién curricular en el futuro.

En el dmbito de la utilizacién de las TIC fuera del aula no se puede ignorar que, pese a
las graves dificultades socioeconémicas, logisticas y geograficas que azotan al medio
rural andaluz (Bustos, 2006; Corchén, 2005; Corchén, Raso e Hinojo, 2013; Gallardo,
2007; Raso, 2012), no ha habido ningin aspecto que haya podido frenar la fuerte
irrupcién de la informatica y la tecnologia multimedia en la vida cotidiana de sus
profesores, por cuanto casi todos ellos (94,4%) ya poseen un ordenador personal, siendo,
a la postre, casi un 90% (88,2%) los que ademds estdn conectados a Internet en su
domicilio, y més de un 65% (66,7%), los que tienen, asimismo, una computadora portatil,
un perfil docente mucho méds comprometido con el desarrollo y algo més desahogado
econémica y técnicamente que el de sus antecesores (Bustos, 2006; Corchén, 2005;
Corchén, Raso e Hinojo, 2013; Gallardo, 2007; Raso, 2012).

De hecho, la intrusién de las nuevas tecnologias en el modus vivendi de estos maestros ha
sido de tal magnitud que, herramientas como el ordenador (91,4%), Internet (88,1%) o el
teléfono movil (65,5%) ya estdn presentes en sus vidas fuera del aula, tanto por ocio
personal como por motivos meramente laborales, llegando a la postre, a tener una
utilizacién diaria con una frecuencia que oscila entre 45,8% y el 62,7% de los casos,
dependiendo del recurso del que se trate, pudiendo incluso asumir otras tareas como el
disefio y administracién de paginas web propias (19%) o la gestién de ficheros, e-mail,
chateo o participacién en redes sociales (55%), entre otras, lo que contradice, en cierta
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medida, algunos de los hallazgos previos (Berlanga, 2003; Bustos, 2006; Raso, 2012;
Corchén, 2005; Corchén, Raso e Hinojo, 2018; Gallardo, 2007) obtenidos en este
contexto que sugerfan que las lagunas formativas del profesorado rural andaluz eran tan
importantes que les iba a resultar harto dificil ponerse al dia con muchas de las nuevas
competencias profesionales que la integracién de las TIC en el medio rural les iba a
obligar a asumir inexorablemente (Gallego, 2005; Garcfa, 2009; Raso, 2012).

Ya dentro de las aulas, casi las tres cuartas partes de los encuestados (70,2%) hace uso,
durante su quehacer diario, de estas herramientas para la creacién de materiales
didacticos de clase como apuntes, presentaciones visuales de contenidos, documentos
ilustrados, etc., aunque con una frecuencia mucho menor que en el ambito personal, ya
que tan s6lo un 1,8% admite recurrir a ellas diariamente, en contraste con la gran
mayoria (50,9%), que opta por emplearlas, o bien mensualmente (28,1%) o varias veces
durante el curso (22,8%), una dindmica que, hasta ahora y, sobre todo por falta de
medios, no habia sido habitual en este colectivo docente con otros soportes como la radio
o la televisién (Berlanga, 2003; Bustos, 2006; Corchén, 2005; Corchén, Raso e Hinojo,
2013; Gallardo, 2007; Raso, 2012).

De hecho, es tal el impacto de las nuevas tecnologias en el medio rural que estos dos
tltimos recursos, otrora muy populares, han quedado claramente desbancados ([17,1%-
25%]) por la informatica (94%) o Internet (82%) a la hora de ser considerados por el
profesorado como elementos mas adecuados para su integracién en el aula, llegando al
punto de que, en clara coherencia con esta valoracién, un 88,5% afirma abiertamente
valerse de la computadora o de la red de redes como herramienta més frecuente para
trabajar en clase, seguidos de un 33,3% que opta mds por el DVD, y dejando ya a gran
distancia a la televisién (5,1%) y la radio (2,6%), si bien y, aunque esto suponga un
importante contraste con la forma anterior de trabajar en los centros rurales tampoco ha
relegado totalmente al olvido a estos medios, en tanto en cuanto casi un 10% (8,5%) de
estos docentes todavia toma parte en proyectos de innovacién pedagdgica basados en su
uso y capacidad comunicativa, algo que, de acuerdo con estudios anteriores, nunca fue
desconocido para las escuelas del campo andaluz.

En este sentido, es ya innegable la crucial importancia que han adquirido las TIC para
los centros rurales granadinos, pues casi todos los profesionales participantes en la
investigacion (96,6%) las consideran imprescindibles para su trabajo, por no mencionar
que casi un 40% (37,3%) ha participado ya en experiencias sustentadas en la utilizacién
de Internet como soporte tnico y algo menos de la mitad (42,4%) se encuentran
trabajando en CPR que poseen su propia web o bien desarrollan su labor
fundamentalmente sobre el pilar de estas tecnologfas, algo impensable para unas
escuelas que, hasta casi el nuevo milenio, carecian de los recursos, infraestructura y
servicios soclales mas elementales para su tarea (Berlanga, 2003; Bustos, 2006; Corchén,
2005; Corchén, Raso e Hinojo, 2013; Gallardo, 2007; Raso, 2012; Raso, Caceres y Aznar,
20183).

Se han detectado, por otra parte y, dentro exclusivamente del dmbito de la utilidad de las
TIC fuera del aula, sendas diferencias estadisticamente significativas en funcién del
género, la edad y el nivel académico maximo alcanzado por estos ensefiantes; las dos
primeras han revelado, por un lado, que son las mujeres el colectivo que més disfruta de
conexién particular a Internet (54,9%), y més concretamente, del wi-fi (25,6%) y el
ADSL (21,6%), si bien, por otro, son igualmente quienes menos responsabilidad asumen
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por el mantenimiento y reparacién de estas tecnologias, delegando siempre en un
profesional (80,8%) o un amigo (20,4%) para que venga a arreglarlas en caso de
problemas.

Asi mismo, se ha comprobado que el profesorado mds joven, esto es, aquellos sujetos
cuya edad oscila entre los 31 y los 40 afios, es el que més dispone de ordenadores
portétiles o netbooks (29,6%) para su empleo en horario diferente al de clase, y que son
precisamente los docentes con menor formacién inicial profesional, esto es, de
diplomatura universitaria, quienes mayor nimero de e-mail gestionan a lo largo de la
semana a titulo personal, con un 24,1% que tramita més de 15, seguidos de un 19%, que
s6lo envia entre 6 y 10, y de un 17,2% que no expide mas de cinco en el mismo periodo
de tiempo. Estos hallazgos, junto con los dos anteriores, aunque no habfan sido
estudiados con anterioridad en un medio como el rural (Corchén, 2005; Bustos, 2006;
Berlanga, 2003; Raso, 2012; Gallardo, 2007; Corchén, Raso e Hinojo, 2013; Raso,
Céceres y Aznar, 2013), sf que ponen de manifiesto tres indicadores harto importantes
que siempre han tenido mucha influencia cuando se ha tratado este entorno, a saber: el
papel destacado de la mujer, siempre solapado socialmente por el hombre, y el gran
protagonismo que en este contexto han jugado los profesionales menos formados
(diplomados) y mas jévenes (31—40 afios) (Corchén, 2005; Bustos, 2006; Berlanga, 2003;
Raso, 2012; Gallardo, 2007; Corchén, Raso e Hinojo, 2013; Raso, Caceres, y Aznar,
2013), un hecho en si que siempre pone de manifiesto que en la escuela rural todo tiene
una manera particular de hacerse para su correcto funcionamiento.

El estudio, no obstante todo lo anterior, ha encontrado en su realizacién dos limitaciones
importantes que no pueden ser ignoradas: la primera es la surgida de la negativa de la
Junta de Andalucia a facilitar el censo exacto de profesores del medio rural andaluz, algo
que ya ocurriera antes en otras investigaciones sobre andlogo contexto (Corchén, 2005;
Bustos, 2006; Raso, 2012; Raso, Caceres y Aznar, 2013) y que, pese a haber abarcado un
nimero similar de sujetos en la recogida de datos, tanto por centros como por
provincias, al de estos reputados trabajos, exige en el futuro de mayor precisiéon en el
muestreo para poder delimitar mejor el alcance real de los hallazgos obtenidos.

La segunda tiene que ver con el hecho de que tampoco se han facilitado censos explicitos
de los centros TIC rurales andaluces, por lo que su frecuencia se ha obtenido mediante
una estimacién lo mas objetiva posible a través de la respuestas obtenidas mediante el
ERPNT, lo que, aparte de no permitir analizar debidamente las particularidades y
diferencias surgidas del trabajo en estas instituciones respecto del resto, tampoco ayuda
a detectar eficazmente si existen diferencias de percepcién entre su profesorado respecto
a los demds docentes, hecho este que, unido a la ausencia de datos cualitativos, puede dar
una visién un tanto distorsionada de la realidad considerada. ..

Finalmente y, a modo de corolario a todo lo argumentado, resultaria conveniente tener
en cuenta, de cara a estudios futuros, las siguientes directrices y lineas de investigacion:

e LEvaluacién de la calidad de los programas de formaciéon TIC que las
universidades espafiolas ponen a disposicién, tanto de los maestros rurales
noveles como de los experimentados.

e Valoracién de la posible existencia de diferencias de actuacién profesional y
percepcién respecto al uso de estas herramientas entre los profesionales de los
centros rurales TIC y los de CPR ordinarios.
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e Analisis de la satisfaccién de padres y alumnado de estos centros en relacién a
los cambios pedagdgicos y organizativos que el uso de estas tecnologfas ha
implicado en su dfa a dfa.

e [Evaluacién global de los centros rurales andaluces que disponen de la
denominacién TIC

e Implementacién y efectividad en el aprendizaje de nuevas experiencias
educativas y comunitarias basadas en el uso exclusivo de las TIC
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