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PRESENTACION: EDUCACION EN MUSEOS
Y ESPACIOS NATURALES

Este numero de la revista Didacticas Especificas trata sobre educacion y patrimonio.
En la Universidad Autonoma de Madrid se oferta un Master de Didacticas Especificas en
el Aula, Museos y Espacios Naturales. Muchas personas responsables de los museos y
centros de interpretacion de la naturaleza proporcionan un periodo de practicas a los
estudiantes del Master como parte de su periodo de formacidn. En este nimero se recogen
seis articulos dedicados a este tema, ademas de los habituales apartados de la revista
dedicados a noticias y comentarios y resefias bibliograficas. En estos seis articulos, los
tres primeros trabajos corresponden a los resultados obtenidos en distintas fases del
desarrollo de tres proyectos competitivos y los tres Gltimos pertenecen a distintos rasgos
que caracterizan tres museos.

El primer trabajo se ha llevado a cabo por Mikel Asensio, Joan Santacana y Elena Pol
como parte de la colaboracion de un proyecto de investigacion entre las Universidades de
Barcelona y Autonoma de Madrid. El articulo lleva por titulo “APPLE Project (APP
Learning Evaluation): primeros resultados de un estudio hecho en la ciudadela ibérica de
Calafell”. En este estudio se presentan los resultados y la discusion sobre la evaluacion
realizada a una aplicacion para la visita de Calafell (Tarragona). Y, finalmente, se realiza
unarevision sobre la evaluacion y el disefio de las aplicaciones en los dispositivos méviles
aplicadas al patrimonio.

El segundo articulo lleva por titulo “Los Sitios Reales. Patrimonio y recurso educativo
en las aulas” de Fernando Santa-Cecilia pertenece a un proyecto de investigacion sobre
los Reales Sitios desde la perspectiva historica para sugerir sus valores patrimoniales y
turisticos. En este trabajo el autor propone valorar los Reales Sitios como recurso
educativo en la formacién del profesorado para los niveles educativos obligatorios. Se
trata comprender la organizacion del territorio de Madrid desde la recreacion de los
elementos patrimoniales vinculados a los Sitios Reales.

El tercer articulo se titula “El Parque Nacional de Bukhansan desde la perspectiva
educativa. Analisis comparativo con el Parque Nacional de la Sierra de Guadarrama”
elaborado por un grupo de profesores de la Universidad Auténoma de Madrid, (A. Garcia
de la Vega, F. Santa-Cecilia Mateos, R. Martin Moreno y J. Gonzélez Mangas),
Gyeongsang National University (K. Kee) y Cheongju National University of Education
(O. Yoon). Este trabajo pertenece a los anélisis preliminares sobre la gestion educativa
realizada en diversos parques naturales espafioles y coreanos. El interés de estos dos
parques estriba en su proximidad a la capital, Madrid y Seul, y sus diversas caracteristicas
que conduce a una diferente gestion educativa.

El cuarto articulo estd dedicado al Museu Antropoldgico Diretor Pestana en ljui
(Brasil), realizado por Jaeme Callai y Helena C. Callai, se titula “Museu e identidade
cultural, a experiéncia de uma comunidade sul brasileira”. Los autores abordan la
identidad como parte del relato museografico desde una perspectiva educativa. El quinto
trabajo se titula “Museo Inacabado de Arte Urbano (MIAU): musealizacion del paisaje
urbano”, que estd firmado por Daniela Derosas. Este trabajo forma parte de la
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investigacion que lleva a cabo sobre las expresiones artisticas en los espacios naturales.
En este caso, el museo al aire libre aparece como respuesta ciudadana a la intencion
municipal de ubicar un vertedero en la localidad de Fanzara (Castelldn).

El sexto trabajo de esta revista corresponde a las actividades de difusion y programas
educativos realizados en el Museo de Ciencias Naturales de Madrid, firmado por Pilar
Lopez Garcia-Gallo, directora de Comunicacion. Este trabajo se titula “La divulgacion
cientifica en el MNCN. El reto de innovar en un museo con mas de dos siglos de historia”.
El articulo muestra la necesidad de divulgar la ciencia a todos los publicos a través de la
descripcion de los programas de actividades llevados a cabo en el Museo. Se trata de
ofrecer diferentes miradas sobre una misma exposicién para transferir el conocimiento
cientifico adaptado a la demanda y necesidades del tipo de publico.

En suma, con este numero de la Revista de Didacticas Especificas se espera abrir
nuevas aportaciones sobre estudios relacionados con la educacién y el patrimonio.
Articulos que provengan de los proyectos de investigacion y trabajos que reflejen
propuestas didacticas en museos y espacios naturales.

Alfonso Garcia de la Vega
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Resumen

El capitulo se centra en revisar la situacion de la evaluacion de apps de aprendizaje
informal en el ambito de los museos y el patrimonio. Se comparan los diferentes medios
de evaluaciéon y las herramientas habitualmente empleadas, asi como los criterios
generales de analisis. Se presenta el disefio general del proyecto MINECO: EDU2014-
52675-R, y se presentan cada uno de los 13 estudios realizados. A continuacion, se revisa
en profundidad uno de dichos estudios, la app de la visita a la ciudadela ibérica de
Calafell. Se disefi6 una tarea original de auto-informe con varios tipos de preguntas
abiertas y de escalamiento Likert, sobre un amplio conjunto de criterios de analisis. Se
llevo al yacimiento a un grupo de profesores y alumnado de secundaria que realizaron
una visita con la aplicacion. La evaluacién in situ mostré un conjunto de problemas
técnicos que estan actualmente en vias de resolucion. Los resultados de auto-informe
muestran unas valoraciones positivas sostenidas y altas para la mayoria de los criterios.
Los usuarios mostraron un alto nivel de satisfaccion con factores como la propia
aplicacion, su usabilidad, su capacidad de apoyo a la interpretacion y su potencial
educativo. Ademas, mostraron una valoracion muy positiva del yacimiento y de las

L APPLE Project es un proyecto de largo recorrido dedicado a la evaluacién de las aplicaciones para
dispositivos mdviles en el ambito del patrimonio. APPLE Project esta compuesto por equipos de
investigacion de la Universitat de Barcelona, dirigido por el profesor Joan Santacana, y la Universidad
Auténoma de Madrid, dirigido por el profesor Mikel Asensio, y que cuenta con varias fuentes de
financiacion, entre ellas el proyecto MINECO: EDU2014-52675-R.
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reconstrucciones efectuadas, reconociendo explicitamente su utilidad en la comprension
global del poblado y del periodo histérico. Finalmente, se discuten algunas tendencias
generales de la evaluacion realizada y el proceso de disefio de las aplicaciones, mostrando
que necesidad de tener en cuenta adecuaciones didacticas, ergonémicas, museoldgicas y
de gestion, y el papel que pueden jugar los distintos tipos de evaluacién en cada una de
las fases.

Palabras Clave: Evaluacion, APPs, educacion en museos, interpretacion del patrimonio,
aprendizaje informal.

Abstract

The chapter focuses on reviewing the evaluation status of informal learning APPs in the
field of museums and heritage. The different means of evaluation and the tools usually
used are compared, as well as the general analysis criteria. The general design of the
MINECO project (EDU2014-52675-R) is presented, and each of the 13 studies carried
out is showed. Next, one of these studies is reviewed in depth, the APP of the visit to the
Iberian citadel-village of Calafell. An original self-report task was designed with several
types of open questions and Likert scales, on a wide set of analysis criteria. A group of
professors and high school students were taken to the site to make a visit with the
application. The on-site evaluation showed a set of technical problems that are currently
being resolved. The self-report results show the highest positive ratings for most of the
criteria. The users showed a high level of satisfaction with factors such as the application
itself, its usability, its ability to support interpretation and its educational potential. In
addition, they showed a very positive assessment of the site and the reconstructions
carried out, explicitly recognizing its usefulness in the overall understanding of the town
and the historical period. Finally, some general trends of the evaluation carried out and
the design process of the applications are discussed, showing that it is necessary to take
into account didactic, ergonomic, museological and management adjustments, and the
role that the different types of evaluation can play in each one of the phases.

Keywords: Evaluation, APPs, Museum Education, Heritage interpretation, Informal
Learning.
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1.- Evaluacién de APPs de Museos y Patrimonio

Desde hace afios (Sada, 2012), las aplicaciones de mobile learning crecen de
manera exponencial en todos los &mbitos, aunque en museos y patrimonio, quiza algo
menos exponencial (LOpez, Martinez & Santacana, 2014). De estas aplicaciones del
mundo del patrimonio, que son las que a nosotros nos interesan, la inmensa mayoria son
de caracter informativo y, en mucha menos medida, ludicas, interactivas o narrativas
(Economou & Meintani, 2011). En este caso, el citado mobile learning es utilizado de
manera amplia, no necesariamente cefiido al enfoque concreto del ML (Sharples, Taylor
& Vavuola, 2006), sino que incluiria aquellos enfoques de ubiquitous learning (Cheng &
Huang, 2012), free choice learning (Falk & Dierking, 2012), etc. Mal que les pese a mas
de uno, la etiqueta internacionalmente mas reconocida sigue siendo la de informal
learning (revisiones recientes y actualizadas de toda esta polémica pueden verse en
Asensio, 2015, 2017). El objetivo de este articulo (y el de nuestra investigacion) es
profundizar en la evaluacion de este tipo de herramientas.

Convenimos con el fildsofo Juan Manuel del Pozo?, en que la evaluacion tiene
sentido cuando cumple tres condiciones bésicas: 1) debe ser conceptualmente clara; 2)
debe transmitir serenidad emocional (estamos preparados para recibir el feedback tanto a
nivel intelectual como emocional); y 3) estimula a la accion.

En el ambito de la cultura no hay cultura de la evaluacion. Por el contrario, hay una
escasisima practica de una evaluacion seria y sistematica. La eficacia de las acciones
tiende a valorarse méas con reflexiones sin un baremo claro y minimamente objetivo. La
evaluacion de la tecnologia, en general, y de las aplicaciones, en particular, no es una
excepcion, ni en el &mbito del patrimonio, ni el de otros afines, como el turismo cultural
o la educacion informal (incluso nos atreveriamos a decir que, en la formal, aunque aqui
el problema de la evaluacion es diferente, por la propia valoracion gue tiene la evaluacién
en el conjunto de la educacion).

Es cierto que hablar de patrimonio supone referirse a un conjunto muy amplio de
instituciones en el mundo de la cultura y que van cambiando con el tiempo y con las
mentalidades de gestion (Santacana & Hernandez, 2006; Santacana & Llonch, 2016;
Asensio & Pol, 2017), pero no es menos cierto que todas ellas comparten el ser espacios
de contacto con la cultura material e inmaterial a través de un formato expositivo. La
mayoria de las implementaciones de los dispositivos no incluyen un plan de evaluacion.
Lo que es mas habitual en estos ambitos profesionales es un tipo de evaluacion formativa
que suelen denominar “monitorizacion” o “monitoreo” (monitoring), que suele
describirse como pruebas sucesivas que controlan que la aplicacion pasa de una pantalla
a otra cuando se realiza determinada accion. El problema es que la monitorizacion suele
estar desarrollada, la mayoria de las veces, por el mismo equipo de técnicos (generalmente
informaticos) que se encargan de su disefio; y se realiza normalmente en el lugar del

Z Universitat de Girona. Comunicacion personal.
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disefio de la aplicacion (y no in situ, donde habitualmente cambian notablemente las
condiciones técnicas).

El proceso de monitorizacion no introduce la variable de usuario. Asi que una
primera diferencia entre el monitoreo y la evaluacion es tener en cuenta no solamente la
manipulacion dirigida del experto, sino cualquier posibilidad de manipulacion
diversificada que permita la aplicacion y el dispositivo.

En segundo lugar, el usuario introduce una variable fundamental ya que decidira
utilizar la aplicaciéon en una o en otra direccion y no necesariamente con los motivos
previstos coherentemente en el disefio, sino con un conjunto sustancial de otro tipo de
posibilidades, que no han sido previstas en el disefio porque no se realizan evaluaciones
previas de los intereses y disposiciones de los usuarios.

A todo esto, en tercer lugar, hay que sumar que la monitorizacion no suele tener
nunca en cuenta la utilizacion en contexto, con lo que se pierden la mayoria de las
limitaciones de las acciones en los espacios reales. El contexto incluye al menos dos
grandes tipos de variables, uno debido a la composicién del espacio y los elementos
estructurales de la exposicion, del museo o del yacimiento. El contexto incluye una gran
cantidad de situaciones que condicionan el uso de la aplicacion y la relacion entre lo que
aporta la aplicacion y la realidad. Resolver este tipo de problemas es central para que la
persona que usa la aplicacién no se vea perdida y para que la aplicacion sea fiable.

En segundo lugar, el contexto incluye también la dimension grupal/social. Muy
pocas aplicaciones incluyen atin una minima planificacion de las interacciones del usuario
con otros usuarios o con actividades de grupo. La diferencia entre monitorizacién y
evaluacion (en cualquiera de sus modalidades) es que la evaluacion es un control real del
uso de la aplicacion con usuarios reales y en el contexto natural. La evaluacién es
fundamental para desarrollar la tecnologia como una herramienta cultural mas del museo
inclusivo (Santacana & Coma, 2014; Santacana & Lopez, 2015; Asensio, Santacana y
Fontal, 2017; Santacana, J., Martinez, T. & Asensio, 2016).

Maés alla de la monitorizacion, y ya aplicadas a un reducido nimero de casos,
podemos ver dos herramientas principales: test de indicadores que son utilizados por
sujetos expertos, y cuestionarios que son aplicados a usuarios. Esta escasa evaluacion se
realiza en un modelo de evaluacion sumativa.

Los test de indicadores, son una herramienta racional, que suele consistir en la
medicion cualitativa de un conjunto mas o menos definido de indicadores, que
tradicionalmente se realiza solamente con una pequefia muestra de personas expertas. La
fundamentacidn de esta practica hay que buscarla, a nuestro entender, en la tradicion de
evaluacion mediante rabricas que proviene de los ambitos educativos (Lee & Cherner,
2015). Saber como evaluar un producto de software es tan importante como saber como
usarlo (Winslow, Dickersony Lee, 2013). Cada vez son mas las aplicaciones para tabletas
(Murray & Olcese, 2011; Pilgrim et al., 2012), y enorme la cantidad de aplicaciones
educativas desde hace ya afos (Earl, 2013; Rao, 2012). En un estudio seminal, Reeves y
Harmon (1993) presentaron 14 dimensiones de evaluacion pedagogica y 10 dimensiones

Didacticas Especificas, ISSN: 1989-5240 11
www.didacticasespecificas.com



http://www.didacticasespecificas.com/

APPLE Project (APP Learning Evaluation): primeros resultados de un estudio hecho en la ciudadela
ibérica de Calafell

Mikel Asensio Brouard, Joan Santacana Mestre y Elena Pol Méndez

Revista de Didacticas Especificas, n°17, PP. 8-38

de evaluacion de interfaz de usuario, y estas dimensiones han servido como base para
muchas rubricas desarrolladas en las ultimas dos décadas (por ejemplo, Coughlan &
Morar, 2008; Schibeci, et al., 2008).

La segunda opcion de evaluacion suele ser los cuestionarios. En este caso si suelen
ser contestados por usuarios, aunque no solamente, ya que a veces se incluyen expertos,
gestores, disefiadores, etc. Como es sabido, los cuestionarios pueden ser una herramienta
muy potente si estan bien construidos. Sin embargo, es cierto que estamos acostumbrados,
y este ambito tampoco es una excepcion, a cuestionarios muy superficiales y mal
construidos, que no suelen respetar las condiciones minimas de fiabilidad y validez, que
no explotan las posibilidades de este tipo de herramientas y que no suelen ser
posteriormente procesados de manera exhaustiva. Los cuestionarios suelen incluir tres
tipos de informacidn. Los perfiles (para determinar los tipos de usuario y poder cruzarlo
con el resto de variables), el impacto (que busca generalmente unos digitos cuantitativos)
y la opinion (que suele buscar normalmente los criterios més cualitativos sobre los
aspectos positivos y negativos de la usabilidad, entendiéndola en su sentido mas amplio.
Aunque también es cierto que progresivamente podemos encontrar cuestionarios mejor
elaborados y que incluyen herramientas cualitativas y cuantitativas algo mas sofisticadas.

‘Lazos de luz azul’ fue un proyecto que desarrollamos hace unos afos sobre el uso
de la tecnologia en el &mbito del patrimonio (Asensio & Asenjo, 2011). En varios de los
trabajos alli recogidos se defendia la necesidad de desarrollar evaluaciones mas alla de
meras acumulaciones de datos descriptivos, con énfasis en datos empiricos que
respondieran a preguntas teoricas previas, en el marco de investigaciones desarrolladas
desde disefios de investigacion bien definidos.

El desarrollo de los estudios de evaluacion debe incluir herramientas clasicas como
la observacion de uso, que sigue siendo central a la hora de aportar datos diversificados
y necesarios sobre diferentes medidas (accesibilidad, atractividad, atrapabilidad,
absolutas y relativas, tiempos Utiles y de transicion), perfectamente operativizadas en
unidades de tiempo de parada, nUmero de paradas, o pases, delante del display o delante
de la pantalla concreta o de la accion a realizar, y de una probada consistencia estadistica
en numerosas evaluaciones (Pol & Asensio, 2017). En la evaluacion de exposiciones
mediante la técnica de observacion, disponemos incluso de meta-analisis aplicados a estas
medidas, con la creacion de constructos de medida mas complejos, que permiten
comparar situaciones muy diversas con independencia de su contenido y de sus
caracteristicas formales concretas (Castro, Botella & Asensio, 2016; Asensio et al., 2017)

Y también, las técnicas de evaluacién que se precisarian para completar el circulo,
serian las tareas cuasi-experimentales, que nos permiten medir la adquisicion de
conocimiento, sean de tipo procedimental/competencial, conceptual o emocional. Hay
infinitas maneras de medir estos contenidos, con enfoques mas cualitativos 0 mas
cuantitativos, algunas propias de los &mbitos del patrimonio como, por ejemplo, los
‘meaning mapping’ de Falk & Dierking (1992) o las tareas de claves expositivas (Asensio
& Pol, 1996), o de ‘clikers’ (Asensio, Castro, Asenjo & Pol, 2014).
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2.- El proyecto EDU2014-52675-R
2.1.- El disefio del proyecto

La investigacion sobre “el analisis evaluativo de las aplicaciones para M-Learning
de caracter inclusivo en los espacios patrimoniales” se planteaba rastrear diferentes
aproximaciones al estudio de la evaluacion de las apps. La evaluacion de apps es algo
muy complejo que deberia cubrir aspectos muy diferentes y complementarios: enfoques
de analisis (los estudios empiricos in situ realizados sobre usuarios reales; y los estudios
racionales de caracter ubicuo realizados por sujetos expertos); niveles de aproximacion
(generales frente a estudios de caso); tipos de aplicacion (de hardware, tablets vs. smart-
phones, y de software (gamificacion vs. educacion); tipos de herramientas (auto-
informes, escalas de preferencia, tareas colectivas negociadas y tarea racional de
indicadores), todas ellas tienen una parte cuantitativa y otra parte cualitativa; escenarios
de aplicacién patrimonial, en nuestro caso el museo y el yacimiento, cada uno con sus
ventajas y limitaciones; tipos de dianas/objetivos de evaluacion (con el énfasis en los
contenidos o el énfasis en la usabilidad).

El disefio de la investigacion tratd de recoger esta complejidad, cruzando diversas
fuentes para graduar los problemas desde una base amplia. A continuacidn, aparece un
cuadro (tomado de Asensio, Santacana & Asenjo, en prensa), que recoge el planteamiento
realizado en la investigacion y las tareas administradas.

DISENO DE LA INVESTIGACION EDU2014-52675-R

,“' ESTUDIOS EMPIRICOS ‘: / ESTUDIOS RACIOMALES ESTUDIOS RACIONALES
: CON USUARIOS ! CON EXPERTOS COM EXPERTOS i
1 ! !
i ESTUDIO 1: Motivacionesy |, E ( ESTUDIO 7: Seminario (" ESTUDIO 10: Seminario i
ESTUDIOS | | SXPectativas hacia laTecnologia i i | deTestdeindicadores de Testdeindicadoresde | | |
GEMERICOS ! 1 de USABILIDAD CONTENIDOS Revisiony | | !
!'| ESTUDIO 2: Preferenciassobre ! H Revisionydiscusionde discusion de propuesta i
d { formatos analgicosy digitales | M propuesta de modelo L de modelo i
: L |
T T |
| EHUDID S Uspde fables 1 | (" ESTUDIOB: Aplicacién | | [ ESTUDIO1L:Apliacion || |
! en el museo: MAN i1 | delmodeloexpertode del modelode analisisde !
I p - H analisisde usabilidad: i contenidos: ElsVilars. ) !
I ESTUDIO 4 UsodeTable=s |1 Els Vilars. P —
ESTUDIOS | en el yadmiento: Galdar |1 | 4 =D L Stk '
DE CASO | ! i T -, delmude!gde:nl“:;;i?de i
! i ! -aplication contenidos: Ca :
[ eruposusadents 1 g mossocrpenode = |
d : oy analisisde usabilidad: ESTUDIO 13: Aplicacion !
d 7 ! H Calafell ) del modelode analisisde !
: ESTUDIO 6:Usode APPs | o contenidos: Tarragona. :
| en el yadmiento: Calafel S A r
: AN

DIANA en Usabilidad DIANA en Contenidos

En las lineas siguientes, vamos a comentar dos aspectos. Primero, permitasenos
compartir por un momento un pequefio resumen sobre las diferentes tareas del proyecto,
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para dar una vision panoramica. Y, segundo, nos centraremos en el estudio realizado
sobre el estudio piloto desarrollado en el yacimiento de Calafell.

2.2.- Panorama de los estudios realizados en el proyecto®

El estudio 1 versd sobre Motivaciones y expectativas hacia la Tecnologia. La
disposicion (el ‘set’) hacia una situacion esta compuesta basicamente por una mezcla
holista de las motivaciones y las expectativas hacia todo aquello (contenidos, actividades,
estados emocionales, ...) que asociamos a esa situacion (Ryan, 2012). Uno de los
intereses previos de investigar esta disposicion era comprobar ideas previas muy
extendidas, como las asociadas al interés generalizado por las nuevas tecnologias, o los
problemas de brecha digital que explican el desafecto de grandes segmentos hacia la
tecnologia.

La tarea estaria basada en los modelos de analisis de la experiencia, que tiene una
base cléasica en los estudios clasicos de estética, la experiencia autotélica de
Csikszentmihalyi (1990, 1998), de la ergonomia tecnoldgica, los estudios de Don Norman
(1993), y que en nuestro contexto patrimonial ha sido desarrollado como ‘experiencia
museal’, por autores como Falk & Dierking (1992, 2017).

La tarea disefiada era colaborativa y cualitativa (Kaplan & Patrick, 2016). La base
era explorar los dos componentes basicos: motivaciones y expectativas. Entendiendo la
motivacidn y la expectativa desde una perspectiva general y popular, la motivacién sera
sin mas una tendencia positiva 0 negativa hacia el contenido propuesto en torno a ese
destino patrimonial; y la expectativa sera cualquier prevision de aspectos concretos sobre
lo que vamos a encontrar en dicha visita.

Por ejemplo, un alumno de infantil puede estar aterrado porque no le gusta nada el
mundo de las ballenas, porque espera que, en la exposicion, le pudieran meter dentro del
estomago del mamifero asesino. Esta motivacion negativa (M -) bajo una expectativa
también negativa (E -), no favorece realmente la asistencia al museo de ciencias naturales.
Por el contrario, otro alumno puede tener una motivacion alta y positiva hacia el mundo
de las ballenas porque espera ver en el cachalote el animal mas grande del mundo. La
tarea se pasa antes y después de una visita a un museo 0 a un yacimiento, lo cual pondra
de manifiesto las motivaciones y expectativas, antes y después de la visita, y su posible
conservacion o cambio de una a otra. De hecho, nos interesaran especialmente aquellas
M+-y M-+, lo mismo que las E+- y E-+, quiza mas que las M++y M--, y las E++y E--.

La tarea consiste en que a un grupo de personas se les proporciona una cantidad
igual de pos-its de colores diferentes para cada tipo de comentario (M+, M -, E+y E -).
Hemos aplicado la tarea de manera piloto a un gran nimero de grupos. La tarea tiene dos
fases, una de dimensionamiento, cuando se le pide al sujeto que escriba sus opiniones que

3 Las partes de este punto 2.3., que se refieren a la descripcion de algunos estudios de la investigacion, han
sido recogidas de manera similar, aunque mas amplia, en una publicacién anterior (Santacana, Lopez &
Asensio, en prensa).
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tienen que ver con las motivaciones positivas y negativas y las expectativas positivas y
negativas; y la de escalamiento, una vez que las personas han escrito, y pegado en el
mural, las motivaciones positivas y las negativas, y las expectativas positivas y las
negativas, se reparten entre los participantes unos gomets de color (ejemplo, de color
verde y de color rojo). Se les pide a los participantes que coloquen los verdes sobre
aquellas motivaciones y expectativas, tanto positivas como negativas, con las que estén
claramente mas de acuerdo; y los rojos sobre los que estén mas en desacuerdo. La fase de
escalamiento permite saber el grado de acuerdo y permite sacar un peso para cada una de
las dimensiones, que podra ser relativo o absoluto.

La tarea se ha aplicado a varios grupos de jovenes de la Universitat de Barcelona,
del grado de educacion y del de turismo, y a varios grupos de la UAM, de educacion y
psicologia. Los resultados seran publicados en breve. Aunque podemos adelantar que, a
nivel metodologico, la tarea ha funcionado muy bien, resultando generadora en cuanto a
la cantidad de dimensiones, y discriminante en cuanto al escalamiento. Y sobre los
contenidos, podemos asegurar que no se cumple esta vision simplista de la bondad
intrinseca de las tecnologias, obteniéndose claramente resultados positivos y negativos
para los distintos contenidos. Por ejemplo, la tecnologia no rebaja la expectativa de que
muchas apps estan pensadas desde un planteamiento de museo ‘intimidatorio’ (van
Boxtel et al., 2016), con mucha informacion y con un nivel alto de complejidad.

En el estudio 2, sobre aproximacién a la preferencia de los formatos tecnolégicos,
hablamos de formato para referirnos a un conjunto de restricciones y facilitaciones que
presentan los tipos de programas de actuacion en el patrimonio. Cada formato manipula
de manera diferente al menos cinco parametros basicos del disefio del programa: el
tratamiento de la cultura material; el acceso a materiales complementarios de
interpretacion; el plan de accién sobre el recorrido de la visita; las interacciones con los
visitantes; la opcion analdgica o digital de interaccion, lo cual implica también el tipo de
tecnologia elegida si la hubiere (ver una discusion del concepto de ‘formato’ en Asensio
& Pol, 2008; Asensio y Pol, 2014; y del de affordance en Conole & Dyke, 2004).

Nuestra tarea es una escala de 34 items que recogen diferentes formatos de
programas en el &mbito del patrimonio (extraido de Castro, Pérez & Asensio, 2017). La
tarea del sujeto consiste en expresar el nivel de preferencia ante ese formato en una escala
Likert de seis opciones (1-6). Los tipos de formatos pueden ser estudiados ademas en base
a una serie de caracteristicas del formato que permite discriminar entre formatos pasivos
vs. activos, formatos con objetos vs. sin objetos, y formatos analdgicos vs. tecnolégicos.

En esta tarea hemos utilizado una muestra de 146 participantes distribuidos en cinco
grupos: adolescentes, jovenes, docentes, profesionales de museos y voluntarios de
museos. Esta tarea da una cantidad muy considerable de resultados. Ademas, los cruces
de variables (por tipo de grupo y por tipo de parametro, aportan gran riqueza a las
discusiones posibles, lo cual implica una interpretacion compleja.
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Los resultados apuntan a unas considerables diferencias entre unos grupos y otros
y a una valoracion muy diferente de los formatos en general y de los formatos
tecnologicos en particular.

El estudio 3 versd sobre el uso de tablets en el museo. Nuestro proyecto se
planteaba mezclar estudios generales con estudios de caso, y dentro de ellos, evaluaciones
de tablets y apps. El estudio del MAN consisti6 en el disefio de una tarea original basada
en los guiones de cuestionario habituales en este tipo de estudios (ver por ejemplo una
interesante reflexion en Economou & Meintani, 2011). La tarea incluye 19 preguntas
cualitativas, de las cuales 8 incluyen ademas una estimacion cuantitativa directa escalar
(tipo Likert) y otras 4 tienen una estimacidn cuantitativa ordinal, el resto permiten analisis
cuantitativos categoriales.

Seleccionamos la tablet del Museo Arqueoldgico Nacional por ser representativa
de las utilizadas en los museos estatales. La aplicacion esta realizada y mantenida por una
empresa externa (GVAM), y se ‘alquila’ en el hall de acceso mediante un sobre-precio de
la entrada del museo.

Este estudio se centrd en una primera muestra de docentes jovenes que realizaron
una reflexion a dos niveles, como aplicacién en si mismo y sobre su caracter educativo.
La opinion generalizada es que se trata de una herramienta totalmente centrada en los
contenidos, pesada y lenta, sin ningun atractivo para los escolares, adolescentes o0 no
iniciados, con contenidos técnicos y monotonamente presentados. Las notas cuantitativas
son las mas bajas que hemos encontrado para este tipo de aplicaciones entre los estudios
realizados en esta investigacién. En cuanto a las caracteristicas del propio formato
también se describen muchas limitaciones de usabilidad, aunque la propia simpleza de la
aplicacion facilita en cierto modo que disminuyan los problemas en este sentido.

El estudio 4 ha sido sobre el uso de tablets en el yacimiento, con un estudio de las
tablets del Museo y Parque Arqueologico Cueva Pintada, otro modelo radicalmente
diferente al del MAN, primero porque estan pensadas para acompafar la visita por el
yacimiento, pero sobre todo porque se incluyen en un programa con su propia evaluacion.
Nuestro equipo de investigacion lleva mas de 10 afios colaborando con el Museo y Parque
Arqueoldgico Cueva Pintada (Galdar, Gran Canaria). EI motivo inicial fueron los estudios
de publico (Asensio, 2017), de los que llevamos ya once afios acumulando los perfiles los
impactos y la opinion. Ademas, se ha venido haciendo una labor de evaluacion sistemética
de exposiciones permanente y temporales, y de aspectos de uso y comprension y
aprendizaje en los programas publicos y educativos. Todo ello, desde una estrecha labor
de colaboracidn con los técnicos del museo y del cabildo.

Entre las propuestas realizadas, se disefid un espacio nuevo, el i-Lab (Asenjo et al.,
2017), como un entorno de aprendizaje profundo mediado por las Tecnologias de la
Informacion la Comunicacion y la Participacion (TICP). Un espacio de trabajo disefiado
especialmente para el publico de secundaria: el Laboratorio Interactivo de Aprendizaje
de la Historia.

Didacticas Especificas, ISSN: 1989-5240 16
www.didacticasespecificas.com



http://www.didacticasespecificas.com/

APPLE Project (APP Learning Evaluation): primeros resultados de un estudio hecho en la ciudadela
ibérica de Calafell

Mikel Asensio Brouard, Joan Santacana Mestre y Elena Pol Méndez

Revista de Didacticas Especificas, n°17, PP. 8-38

Alumnado de secundaria trabajando en el iLab del Museo y Parque Arqueoldgico Cueva Pintada,
disefiado por nuestro equipo de investigacion.

Durante el disefio de lo que seria el “espacio tecnoldgico” del i-Lab teniamos claro
que la herramienta tecnoldgica debia acompariar a los participantes durante el recorrido
por los espacios expositivos, para que sirviese de apoyo, andamiaje y dinamizador del
contacto con la cultura material y con los contenidos del mensaje expositivo. Por tanto,
la herramienta utilizada debia ser portatil y favorecer el mobile learning (Handal, 2016)
0 ubiquitous learning (Bruce, 2009), es decir, que sean facil mente transportable,
personalizables, usables, etc. (Sharples, Taylor y Vavoula, 2007). Sobre esta premisa nos
decantamos por el formato del iPad mini, por su amplia pantalla que permite trabajar
cémodamente los contenidos y su ligereza que lo hace adecuado para transportarlo
durante un periodo de tiempo prolongado. A peticion del profesorado que particip6 en
contactos previos, el software utilizado, dado que el objetivo es que aprendieran a usar
los recursos tecnoldgicos a su alcance con fines de aprendizaje / alfabetizacion
tecnoldgica, decidimos emplear aplicaciones gratuitas de libre acceso en Internet, asi
como aplicaciones bésicas del propio iPad. El programa educativo del i-Lab es un
programa de Deep Learning o aprendizaje profundo (Herman & Linn, 2013; Hermida,
2015). Es decir, un programa que cree las condiciones necesarias para que se produzcan
aprendizajes que permanezcan durante un periodo de tiempo prolongado y que pueda ser
aplicado en nuevas situaciones y contextos.

A lo largo de esas cuatro horas el grupo de estudiantes tendra que participar en un
total de tres fases que componen el programa: Fase 1: Acogida e introduccion:
presentacion de la actividad y de los contenidos y evaluacion previa y plan de trabajo;
Fase 2: Visita al Museo y Parque Arqueoldgico: realizando las actividades propuestas; y
Fase 3 Reflexion y cierre: revision del trabajo realizado, envio de los materiales
trabajados a sus centros, evaluacion sumativa, autoevaluacion y despedida. La evaluacién
se lleva a cabo con clickers, mandos de votacion remota (Asensio, Rodriguez y Saenz,
2012). A continuacidn, los grupos, equipados con su iPad, realizaran el recorrido de forma
autébnoma, pero pautada por unas lineas de actuacion alojadas en el iPad.
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Los primeros resultados se basan en dos estudios, con estudiantes de 3° y 4° de la
ESO. En general, el programa cont6 con una gran aceptacién por parte de los grupos de
estudiantes y del profesorado, también se registrd una alta satisfaccion respecto al
patrimonio material y respecto a los recursos. Lo cual iria en linea con lo que Nancy
Proctor (2011) proponia sobre el papel de la tecnologia como facilitador de la experiencia
en el museo.

El estudio 5: Uso de apps en el museo Lazaro Galdiano, de Madrid, que dispone
de una app muy interesante, desarrollada por el Departamento de Ingenieria del Software
e Inteligencia Artificial Universidad Complutense de Madrid. La aplicacién, denominada
‘Enigma Galdiano’, estd disefiada tomando como referente los ‘serious games’ y consiste
en un recorrido por las salas del museo resolviendo una serie de preguntas sobre las obras
a partir de un sistema de realidad aumentada. Una descripcion mas técnica y unos
primeros datos de evaluacion puede verse en Camps et al., 2017.

Nuestro estudio consiste en el disefio de una tarea original para evaluar impacto y
opinidn sobre la aplicacion ‘Enigma Galdiano’. La tarea se basa en un cuestionario de
autoinforme de 43 preguntas, 20 abiertas y 23 con forma de escala Likert.

La muestra fue de un total de 35 personas jovenes iniciadas. Todas ellas eran
jévenes entre 20 y 32, distribuidos en dos grupos: 15 pertenecen a un grupo de maestros
y licenciados dedicados a la docencia; y 20 son jovenes, estudiantes o recién licenciados
y graduados en psicologia. Todos ellos eran iniciados e interesados especificamente en
temas de patrimonio y nuevas tecnologias; fueron invitados explicitamente a participar
en esta experiencia, y todos ellos tenian experiencia previa en haber realizado alguna
visita al patrimonio con algun tipo de dispositivo mdvil, asi como haber manejado varias
aplicaciones maviles de este tipo en algun otro contexto, educativo y/o turistico.

Los resultados iniciales indican, no solamente una gran opinion del uso de la
aplicacion, sino una buena opinion de la mayor parte de las dimensiones de opinion
generales del museo. Dos tercios de la muestra reconocen explicitamente que el museo
es muy interesante mientras que un tercio lo considera clasico en cuanto a su
planteamiento. La mayoria destaca el atractivo de sus colecciones y del montaje.

Pero los resultados mas interesantes son los que se refieren a la satisfaccion del uso
de la aplicacion y de sus diferentes partes, lo que constituye un excelente feedback para
los desarrolladores y gestores de la aplicacion y del centro.

Hay un acuerdo bastante generalizado de que la app es apropiada para familias con
nifos pequefios o para grupos de nifios pequerios, en general, nifios de primaria, entre los
8 y los 12 afos. Hay menos acuerdo en cuanto a su uso en secundaria y empieza a ser
mayoritaria la opinion de que es menos adecuada para jovenes o adultos, especialmente
interesados en los contenidos tematicos.

Por su parte el caracter ladico vs. educativo de la aplicacion viene dado por el
convencimiento en ambos grupos por igual de que la aplicacién es muy lidica, mientras
que la aplicacion resulta muy poco educativa.
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Los estudios 7, 8 y 9 tienen su origen en un Seminario de Test de indicadores de
USABILIDAD pensado para la revision y discusion de propuesta del modelo de analisis.
El estudio 7 inicia otra linea de investigacion, la de un analisis racional, mediante la
técnica de indicadores, valorados en principio por personas expertas o al menos iniciadas.
El objetivo de la tarea consiste en conformar un modelo de evaluacion de apps a partir de
la seleccion de un conjunto de indicadores que den cuenta de la complejidad de los
aspectos a evaluar. Aquellos que se consideran significativos desde un determinado
modelo teorico de referencia, para lo cual es necesario desarrollar en primer lugar un
estudio de revision en el que se perfilan para su comparacion, a poder ser, la mayoria de
los modelos significativos propuestos por los especialistas.

El estudio se plante6 en dos fases, sobre la base de dos metodologias de trabajo
cualitativo colaborativo: el ‘Taller de Futuro’ y las ‘Matrices de ‘Reflexion’ (Francés,
2016). La primera fase es el ‘Taller de Futuro’, que permite la revision en profundidad
de un tema, con una division de tareas (en este caso la revision bibliografica de los
modelos de evaluacidn de apps), el desarrollo progresivo de una puesta en comun, y la
negociacion colaborativa de una propuesta de nuevo modelo de indicadores. La segunda
fase es las ‘Matrices de Reflexion’, que ordena la discusion sobre la aplicacion
exploratoria de un modelo, la aplicacion del modelo a uno o mas estudios de caso, el
ajuste del modelo en un analisis confirmatorio, y la propuesta final del modelo. En nuestro
caso, se aplicaria a dos estudios de caso, que constituirian los estudios 8 y 9.

En la medida que ya hemos dicho que este estudio de las apps en patrimonio es muy
interdisciplinar, hay que revisar bibliografias provenientes de muy diferentes campos de
estudio y con todas ellas tratar de fundir las variables en un modelo comin que perfile los
criterios necesarios. Una vez tenidos los criterios se aterrizan éstos en indicadores que
deben cumplir unas condiciones de aplicabilidad, claridad, etc., para poder ser aplicados
de manera univoca. Por ejemplo, Boyle et al. (2016) distinguen siete criterios sobre los
que construir los indicadores: adquisicion de conocimiento, adquisiciéon de habilidades,
perceptuales y cognitivos, fisiologicos, afectivos, cambio de comportamiento, y
habilidades sociales. Mientras que por su parte Lee & Cherner (2015) proponen 24
criterios asociados en tres bloques: instruccion, disefio y envolvimiento. Economou &
Meintani (2011) se basan en cinco blogues: tipo de aplicacion, usos en relacion al museo,
interaccion usuario-contenido, integracion perspectivas multiples, e interaccion social
(del conjunto de articulos que proponen diversos modelos podriamos destacar por
diversos motivos los siguientes: Buckler, 2012; de Freitas, 2010; Walker, 2010; O'Brien
& Toms, 2008; Reeves, & Hedberg, 2003).

La estrategia seria la de ser capaces de construir un modelo de indicadores que
posteriormente sea estilizado mediante procedimientos estadisticos (dejando aquellos
indicadores que cumplen con caracteristicas de validez, fiabilidad, discriminacion,
factorializacion, etc.).

El ‘taller de futuro’ se ha desarrollado durante mas de dos meses sobre la revision
y discusion de los modelos y la extraccion de criterios y la produccion de indicadores; se
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han discutido estos indicadores hasta elegir un conjunto con los que construir la tarea.
Este estudio estd ain en marcha.

El estudio 8, la aplicacion del modelo experto de analisis de usabilidad al estudio
de caso del yacimiento de la ciudadela Ibérica de ‘Els Vilars’, ha sido iniciado con un
modelo tentativo, que ha servido para ir chequeando la viabilidad de los criterios y los
indicadores. Se realizé una visita al yacimiento con cuatro expertos que permite dos tipos
de analisis: uno acumulativo que afecta a la evaluaciéon de los diferentes aspectos de
usabilidad de la aplicacion; y uno interjueces, que permite analizar la coherencia
estadistica del modelo a través de la ejecucion en los cuatro jueces. La visita fue
desarrollada con la app “Vilars d’Arbeca”, de la ‘Fortalesa dels Vilars’ para teléfonos
maviles de sistemas iOS y Android, desarrollado por la empresa Develoop Sotfware, con
la colaboracion del Grup d’Investigacié Prehistorica de la UdL, y la conceptualizacion y
el disefio del grupo DHiGeCS, Didactica de la Historia, la Geografia i altres Ciéncies
Socials, de la UB. La app permite recorrer la fortificacion e ir accediendo a informacién
e imagenes con restituciones interpretativas y videos de arquedlogos (Natalia Alonso,
Emili Junyent, Joan Lépez, ...). La app incorpora ademas unas espectaculares imagenes
virtuales de Josep R. Casals.

La app de Els Vilars aporta una informacion fundamental para comprender el
yacimiento. A nivel de contenidos la app ha sido analizada en el estudio 11 (descrito
anteriormente). A nivel de usabilidad, aunque ain no estén terminados los analisis,
podemos avanzar que la app muestra un conjunto de problemas similares a los detectados
en otras apps equivalentes: de una parte, un conjunto de limitaciones técnicas (la
geolocalizacion, de descarga, etc.); de otra, un conjunto claramente acusado de ubicacién
de los recorridos y de localizacion de determinadas estructuras, que confunden
considerablemente la movilidad por el yacimiento; a nivel de comprensién, la app aporta
un discurso con un considerable nivel de encriptacion, conceptualmente abstracto, que no
parece accesible cognitivamente a cualquier nivel de instruccion.

El estudio 9 tratara sobre la aplicacion del modelo experto de andlisis de usabilidad
al estudio de caso del yacimiento de la ciudadela Ibérica de ‘Calafell’, se realizara en el
momento en que cerremos el modelo de indicadores.

Los resultados de la evaluacion desde el punto de vista de la usabilidad, igual que
el estudio anterior, permitird los mismos dos niveles de analisis, acumulativo (que
aportara resultados sobre el andlisis concreto de los niveles de uso de la aplicacion) e
interjueces. En el caso de estos ultimos, seran acumulables a los anteriores de modo que
sirvan para analizar las propiedades psicométricas del modelo de analisis y criterios y el
test de indicadores.

Una vez desarrollados los estudios 8 y 9, se desarrollaria una sesion denominada
‘matrices de reflexion’, que permite discutir los resultados obtenidos en la aplicacion del
modelo a los dos estudios de caso (Els Vilars y Calafell), analizar sus propiedades
psicométricas y discutir el ajuste final del modelo a nivel tedrico. Una vez realizado este
paso, el modelo quedaria dispuesto para su aplicacion a nuevos casos.
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Finalmente, los estudios 10, 11, 12 y 13, de la tabla anterior, son tareas dedicadas
igualmente a un analisis racional, pero centradas en la valoracion de los contenidos, y
disefiadas de acuerdo a un modelo de analisis educativo y didactico (Santacana, Lopez &
Asensio, en prensa).

2.3.- Algunas tendencias generales

Los resultados de una investigacion como ésta siempre son amplios y complejos'y,
hasta el momento, apenas hemos comenzado a analizar la mayor parte de ellos. Sin
embargo, si podemos apuntar algunas reflexiones que, a modo de conclusiones
provisionales, se desprenden de una lectura global de los datos.

A nivel metodoldgico, podriamos afirmar que creemos indispensable el cruce de al
menos tres métodos complementarios: los estudios racionales con expertos, los estudios
empiricos con usuarios y los estudios de observacion y tracking (también con una base
empirica, pero que incorporan los datos de tracking de la tecnologia).

En cuanto a los resultados de evaluacion, las apps estdn muy lejos de ser las
herramientas culturales atractivas y eficientes que nos explican la mayoria de los
vendedores de tecnologia que se acercan a nuestras instituciones.

El primer problema es la dificultad tecnolégica. Demasiado a menudo, las apps no
resuelven algunos de los principales problemas técnicos de accesibilidad, capacidad,
descarga, navegabilidad, fluidez, velocidad, etc. Su eficiencia se ve muy resentida y en
muchas ocasiones esta falta de funcionalidad termina por cortocircuitar su uso hasta el
punto de hacerlo insostenible.

El segundo problema es que los datos de evaluacion no apoyan la idea de que
cualquier formato tecnoldgico es atractivo en si mismo. Muy al contrario, las opiniones
de los visitantes estan llenas de criticas a la tecnologia, de miedos y de expectativas
negativas. Igualmente, muchas de las preferencias no se inclinan necesariamente por
opciones tecnolégicas sino analdgicas, y en caso de hacerlo por las digitales, imponen un
conjunto nada desdefiable de condiciones a su situacion de aplicacion y desarrollo.

Las principales quejas de los usuarios estan en la linea de la adecuacion de
contenidos y de la usabilidad, asi como de la capacidad para utilizar adecuadamente las
potencialidades de las tecnologias.

Al mismo tiempo, los usuarios son sensibles para reconocer tanto los fracasos como
los aciertos de las aplicaciones cuando son capaces de resolver estos problemas. Incluso
las propuestas tecnologicas mas atractivas pueden presentar inconvenientes, como las
gafas de realidad aumentada (Asensio et al., 2013) o los museos virtuales (Lopez-
Menchero et al, en prensa).

Desde el punto de vista de los contenidos que se implementan en las aplicaciones,
la mayoria de las que hemos revisado en la investigacion tienen dos problemas. El primero
es una falta de rigor disciplinar, histérico o arqueol6gico. El segundo es la falta de
adecuacion didactica: los usuarios, que han utilizado las aplicaciones, informan en una
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gran mayoria que en las aplicaciones hay demasiada informacién, que la aplicacién dura
demasiado, con demasiadas paradas, con mucha informacion grafica o con un exceso de
actividades y propuestas.

Finalmente, muchos usuarios distinguen entre la funcion ludica, la funcion
educativa y la funcion patrimonial de las aplicaciones, siendo bastante criticos con estas
dos ultimas.

3.- Evaluacion del uso del APP del yacimiento de Calafell
3.1. El espacio arqueolégico

La ciudadela ibérica de Calafell (Tarragona), de 2.500 afios de antigiiedad, es un
yacimiento arqueoldgico que tiene la peculiaridad de estar reconstruido en parte, y que
cuenta con una contextualizacion de piezas y bienes muebles que permiten interpretar
adecuadamente muchos de los espacios. El reto de la reconstruccion y, por tanto, la
eleccion de determinados momentos y formas, muchas de ellas basadas en la arqueologia
experimental, ofrece a las apps una excelente oportunidad para realizar un aporte
significativo sobre las diferentes variantes de interpretacion y sobre los criterios
utilizados.

| ..?: : e N

Fotos actuales de la entrada y del interior de la ciudadela

La ciudadela de Calafell es el Unico yacimiento arqueoldgico en Espafia
reconstruido en el mismo lugar, por lo que es el maximo referente de la llamada
arqueologia reconstructiva. En este museo al aire libre se ha utilizado la informacion
obtenida durante la excavacion —codirigida por Joan Santacana entre 1983 y 1993— para
reconstruir las viviendas, su interior y los muros sobre las mismas ruinas (Pou, Santacana,
Morer, Asensio & Sanmarti, 2001).

El asentamiento en Calafell de la tribu ibérica de los cosetanos comienza en el siglo
VI aC y finaliza en el siglo 111 aC, con la llegada de los romanos. Un asentamiento como
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éste, que dura muchos siglos, no se mantiene siempre igual; pero cuando se reconstruye
se debe elegir un momento en el tiempo. En cambio, la tecnologia digital si permite
recrear varias etapas y asi mostrar la evolucién de la ciudadela (Santacana & Belarte,
2013).

R 7 e F5 o b ~ .
Vistas de los interiores y exteriores tematiz

LU

ados del poblado

3.2.- La APP

Las imagenes virtuales, que aparecen en la aplicacion, ilustran el estado de la
ciudadela en el siglo VI aC y también en el siglo 11l aC. Asi, una vez en el entorno del
yacimiento, la aplicacion geolocaliza al usuario y le avisa en cada uno de los seis puntos
explicativos del recorrido virtual. Si se enfoca la camara del movil hacia el lugar indicado,
se reproduce un video que ensefia como podria haber sido la ciudadela al inicio y al final
de su historia.

App de la ciudadela ibérica de Calafell y alumnos utilizando la aplicacion

Didacticas Especificas, ISSN: 1989-5240 23
www.didacticasespecificas.com



http://www.didacticasespecificas.com/

APPLE Project (APP Learning Evaluation): primeros resultados de un estudio hecho en la ciudadela
ibérica de Calafell

Mikel Asensio Brouard, Joan Santacana Mestre y Elena Pol Méndez

Revista de Didacticas Especificas, n°17, PP. 8-38

Uno de os objetivos basicos de la aplicacion es diferenciar hipdtesis de excavacion
e interpretacién de las certezas histdricas, de las evidencias arqueoldgicas o de las
interpretaciones fuertes basadas en diversas fuentes.

Una caracteristica singular de los videos de esta aplicacion es que distinguen con
colores las partes de la reconstruccion que los investigadores conocen con seguridad de
las partes sobre las que tienen diferentes hip6tesis que no se han podido comprobar. Se
sefiala, por ejemplo, la posibilidad de que un mismo espacio hubiera albergado una plaza
0 un nucleo de casas, ya que no existen pruebas suficientes para afirmar una de las dos
opciones.

En este sentido, esta es una app muy honesta en comparacion con la mayoria de
aplicaciones digitales que muestran reconstrucciones veridicas, pero no diferencian las
certezas historicas de las hipotesis. La aplicacion movil reconstruye en 3D la ciudadela
ibérica de Calafell. La app utiliza tecnologia de la realidad aumentada. La app,
denominada Calafell Open Air Museum, utiliza la tecnologia de la realidad aumentada y
las posibilidades de la realidad virtual para mostrar como era esta poblacién en diferentes
épocas de su historia (siglos VI-1I1 aC). La herramienta es gratuita —se puede descargar
en iTunes y Google Play— y ha sido desarrollada por la empresa DIGIT con la
colaboracion del Grupo de Didéactica de la Historia de la UB.

El objetivo altimo de la aplicacion es trasladar al visitante 2.500 afios atras y que
después de la visita sepa como vivian los iberos, aunque antes no supiera nada de aquella
época. La aplicacion movil es un paso adelante en esta linea de divulgacién del patrimonio
que aprovecha las posibilidades facilitadas por la tecnologia mévil. Nuestro proyecto de
investigacion siempre tuvo como objetivo la evaluacion de esta aplicacion. El estudio 6
consiste en la adaptacion de la tarea del estudio 5, a la aplicacion de la ciudadela ibérica
de Calafell. Usar la misma tarea tiene el sentido de poder facilitar las comparaciones con
tareas equiparables.

3.3.- El disefio de evaluacién

La tarea consiste en un cuestionario de 41 preguntas: 3 iniciales antes de la visita,
11 preguntas abiertas y 27 preguntas cerradas escaladas tipo Likert, de ellas las 10
primeras recogen aspectos generales de la visita, mientras que las 17 restantes recogen
los aspectos concretos referidos a la aplicacion.

El procedimiento de aplicacion es siempre supervisado, con una introduccién in situ
inicial en la que se explican la tarea y los objetivos, se presenta el procedimiento, se
contestan todas las dudas, se responsabiliza sobre la importancia de la actividad y se oferta
un obsequio al final de la visita. También se ofrece la posibilidad de dar feedback sobre
los resultados, tanto a la institucién como a los participantes interesados. Todos los
cuestionarios son anonimos.
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Ciudadela
Ibérica
Calafell

Piensa en la aplicacion que ha utilizado durante la visita que acabas de realizar

Margue en los circulos con una (x)

¢Cuanto te ha gustado...? Muy Poce Bastante Mucho Muchisimo
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
El planteamiento generaldelaaplicacien O O O O O O O O O ©
Cémoa se guia y desarrolla la visita ORNONNONNONONONONONNOIN®
La historia f argumento que vacontande () () O O O O O O O O
El tratariento de las personas O OO0 OO0 0 OO0 O O
La visita te ha parecido divertida O 00O O 0O00 00 OO0

Ejemplo de detalle del protocolo de evaluacion de la aplicacion de la visita a la ciudadela Ibérica de
Calafell. Una version completa del cuestionario se incluye en el anexo I.

La muestra del estudio de Calafell es, por ahora, exigua, disponemos de resultados
de 3 profesores y de siete alumnos de secundaria. Al tratarse de una entrevista cualitativa
en profundidad, sensu stricto, soportaria una N muy baja. No obstante, estamos
ampliando la muestra y pretendemos llegar a un minimo de 10 profesores y 30 alumnos.
Todos ellos hicieron la visita con la aplicacion, y rellenaron el cuestionario después de la
visita.
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3.4.- Resultados

La evaluacion in situ mostrd6 un conjunto de problemas técnicos que estan
actualmente en vias de resolucién (version para Mac, descarga para Smart-phones mas
antiguos, geolocalizacion de la segunda parada, condiciones de descarga, etc.). Los
resultados de auto-informe muestran unas valoraciones positivas sostenidas y altas para
la mayoria de los criterios solicitados. Los usuarios mostraron un alto nivel de satisfaccion
con factores como la propia aplicacion, su usabilidad, su capacidad de apoyo a la
interpretacion y su potencial educativo. Ademas, mostraron una valoracién muy positiva
del yacimiento y de las reconstrucciones efectuadas, reconociendo explicitamente su
utilidad en la comprensién global del recurso y del periodo historico.

Metodoldgicamente, es de destacar la coherencia entre las preguntas de
escalamiento y las preguntas abiertas, con un grado de sintonia muy alto en todos los
sujetos. Igualmente, las preguntas tanto abiertas como de escala mostraron diferencias
notables de unos sujetos a otros, mostrando su capacidad para discriminar opiniones
diferenciadas. En cuanto a los tratamientos estadisticos, por el momento, y a la espera de
aumentar la muestra, nos hemos limitado a vaciar y categorizar las preguntas cualitativas
y a codificar las respuestas escalares, de modo que podamos realizar una primera lectura
comparativa / descriptiva de los resultados. Posteriormente, pretendemos realizar analisis
inferenciales, asi como factoriales.

El resultado principal es que los niveles preferenciales iniciales muestran una buena
opinion del yacimiento y sus dimensiones tras la visita con la app. Todas las puntuaciones
tienen unos resultados medios notables (aunque hay algunas opiniones negativas aisladas
entre los visitantes).

Resultados iniciales de impacto
tras la visita con la aplicacion - CALAFELL
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Los resultados en azul son los de los adolescentes mientras que los naranjas son los
de los profesores y los grises los globales. Pueden observarse diferencias notables entre
los diferentes aspectos, uno de los mas destacables es la buena opinién de los tres grupos
sobre las reconstrucciones realizadas.

Pero, tal como ocurria en el estudio 5, los resultados mas interesantes de este estudio
6 se deben a los referidos a los aspectos evaluados de la propia app. Los grupos de colores
son los mismos que en la gréafica anterior.

Satisfaccion de los aspectos del APP - CALAFELL
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Los resultados muestran que mientras la opinién general sobre la aplicacion y sus
aspectos méas generales, como el argumento y las reconstrucciones, es mas positiva,
algunas de las cuestiones puntuales como las pistas que ofrece, su duracién o el ritmo son
menos valorados.

4.- Apreciacion final sobre los marcos de referencia para la construccion de apps

Tradicionalmente, la construccion de apps ha venido partiendo de una iniciativa
generalmente tecnoldgica. Normalmente son las empresas de tecnologia, o sus grupos de
investigacion asociados, las que proponen a clientes una determinada aplicacion (o
solucion tecnologica de otro tipo), a menudo, porque se trata de una innovacion y quieren
venderla en el ambito del patrimonio. Esta iniciativa suele activarse a partir de una
supuesta motivacién inicial del cliente y para resolverle algun tipo de problema, aunque
es habitual que los tecndlogos no conozcan lo suficiente el &mbito museoldgico y
patrimonial como para que presenten alternativas que realmente resuelvan los problemas
que tienen planteados los espacios de presentacion de patrimonio.
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Motivacién Posibilidades
inicial tecnoldgicas
(ingenieria) Evaluacion
previa
Seleccion de
la relevancia
atrimonial ; ;
P ¢, Cémo
se debe
disenar Evaluacion
al contexto la forma de la al receptor
patrimonial transmision ! usuario
({museologia) (didactica) (psicologia)
Adecuacion -
a la gestion E'er.l't.'ziu:_.lt:n.r?
patrimﬂnim sumativa
(museologia)

Esquema de marcos tedricos precisos para el desarrollo de apps en Museos y Patrimonio.

Los disefiadores tecnoldgicos entienden de manera natural que precisan de expertos
que les proporcionen los contenidos disciplinares necesarios para el desarrollo de la app.
Esta asociacion basica del ingeniero informatico con el historiador o el arqueologo es el
“par natural” para la manera tradicional de construir una app. La adecuacion de los
contenidos recae en las impresiones subjetivas, generalmente muy ingenuas, de los
expertos disciplinares, son paralelas a las adecuaciones subjetivas en las estrategias de
envolvimiento que plantean los ingenieros. En el par clasico no entran en juego
profesionales ni saberes que reflexionen sobre la adecuacion didactica de los contenidos,
lo mismo que no hay adecuacion al usuario. Aunque se insiste desde hace afios en la
experiencia del usuario, pocas aplicaciones resisten un andlisis desde la perspectiva del
usuario. Los dos blogues, didactica y ergonomia, son imprescindibles para no cometer
errores basicos de transposicion y de usabilidad. En paralelo hay una adecuacion
necesaria a los espacios y desarrollos del contexto patrimonial en el que se desarrolla la
aplicacion, que tiene un corolario, con mayor o menor solucién de continuidad en la
gestién patrimonial con la que se va a plantear la aplicacion en el dia a dia posterior de la
institucion.

La evaluacion deberia correr pareja a este proceso de desarrollo, incorporandose en
cada una de las tres fases clasicas del proceso de disefio: previa (frontal), formativa y
sumativa. Con las herramientas adecuadas en cada momento.
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Finalmente, nuestro trabajo precisa desarrollar cada uno de los marcos que aparecen
en el esquema anterior, aunque no dispongamos de modelos tedricos univocos y precisos
en cada uno de ellos. Por el momento, los modernos desarrollos de la teoria de carga
cognitiva (Mayer, 2009) y el anéalisis pormenorizado de los inputs (Castro, Pérez &
Asensio, 2017), parecen dos direcciones adecuadas de trabajo.

Igualmente, muestro trabajo pretende continuar ampliando el foco a un nimero
mayor de espacios de presentacion de patrimonio, incluyendo espacios de patrimonio
natural, diferentes tipos de espacios de patrimonio material, y de patrimonio inmaterial.
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Anexo |. Cuestionario utilizado en la evaluacion

Ciudadela
Ibérica
Calafell

Evaluacion de la aplicacion movil de la Ciudadela Ibérica de Calafell

4 Qué conacias de la Gudadela de Calafell antes de venir a esta visita?

Habias estado antes en la ciudadela de Calafell (s Cywo

Dinos un lugar en el gue hayas estado que sea parecido a la Ciudadela de Calafell

Asegirate de que dispones
de la aplicacion en tu movil

U Tipo de Ml TIEOES T e e e e e
iHas tenido algun problema para bajar la aplicacian?

i Conocias alguna versidgn anterior de esta aplicacién o de alguna aplicacién similar? ¢ Cudl?

®» o6 60600

Nada Muy Poco Poco Bastante Muche Muchisimo
1 2 3 4 5 & 7 8 9 10
iCudntote gustalaHistoria? ) O O O O O © O O O
iCudntote gustalaArgueclogia? O O O O O O O O O O

Tu opinidn es muy Importante para mejorar en nuestro yacimiento. Muchas gracias por colabaorar.
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Piensa en la visita que acaba de realizar

Pargque en los circulos con una (x)

EM EL YACIMIENTO ® @ @

¢ Cudnto te ha gustado...? Mada  Muy Poco Poco Bastarte  Mucho  Muchisimo

1 2 3 4 s 6 7 8 8 10
En general, la vishs al yacimiemo o 00O 00 Q0 OO0 C 0
Lasrestos [estructuras) de e cudadele. O O O O O O O O O O
La dispasicién y presentacién o OO0 00 o OO0 OO0
Los apayas gréfices y/o audiovisuales O 0O 0 0O Q0C OO0 O 0
La Informacién que ofrece la vishta C OO0 0 Q000 00 C 0
El recorrido por &l yacimiemo C o0 o000 00 O 0
Los mapas de situacién ONNONNORNONOINOIOIONNOING!
laspartes reconstruldas delacudadele (O O O O O O O O O O

Ez muy importante gue reflejes lo gue plensas sin dejarte Influir por otras oplnlones.
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Piensa en la aplicacion que ha utilizado durante la visita que acabas de realizar

Pargue en los circulos con una (x)

® o6 666

¢ Cudnto te ha gustado...?

Mada  Muy Poco Poco Bastarte  Mucho Muchisimo

1 2 3 4 5 7] ) B 9 10
El planteamiento general dela aplicacién () () (O (D O O O O O O
Cdmo se gula y desarrolla la visita I::J E:J D I:',I O o D D O O
La historla / argumento gue va contando I::J D o o O o D '::J D O
El tratamlento de las personas D D O O I:::I O O O D O
La wisita te ha parecido divertida O OO0 OO0 0 O 00 O O
La duracién de la aplicaclén O O O 0 G D O O O O
La visita es fécll de segulr D O D ':::' O O O O G D
Las plstas gue da han sido féclles y
eficaces para segulr la aplicacion D O I:::I I:::I o o D D O D

Siguiendo con la estructura de la aplicacion

Margue en los clreulos con una (K}

®» o6 666

¢Cudnto te ha gustado..? Nada MuyPoco  Poco  Bastante  Mucho  Muchisimo
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Eltipo deaplicackin conimagenvirial O O O O O O O O O O

ladeadewsarlapladén paralavisita O O O O O O O O O O

Las reconstrucciones ORNORNORNCINONNORONORN OIS

Les textos de la aplicaclén O OO0 000 00 O 0

" 0 0 0 0 0 0 00 00

El ritmo de la aplicacién O OO0 000000 OO0

La duracién de las explicaciones O 000000000
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Ciudadela
Ibérica
Calafell

¢Qué te ha parecido la aplicacién en general?:

¢Por qué crees que la aplicacién es un buen compafnero en la visita al museo?:

¢Para qué tipo de personas es mas adecuada la aplicacién?:

Sinembargo, la aplicacién seria menos adecuada para ... :

¢Qué aporta la aplicacién desde el punto de vista del aprendizaje?:

Finalmente, mi principal critica a la aplicacién como herramienta de aprendizaje, seria ...

¢Qué problemas has observado desde el punto de vista de la usabilidad de la aplicacién?

Es facil de manejar de una pantalla a otra, o es facil quedarse colgado:

¢Elndmero de paradas te aprecié adecuado, escaso o excesivo?

¢Por qué crees que las reconstrucciones virtuales resultan creibles?
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Resumen
El presente articulo propone la consideracion de los Reales Sitios como recurso educativo

dentro del aula de ciencias sociales de educacion infantil y primaria. Distinguir campo y
ciudad y enriquecer el imaginario del paisaje del Madrid historico son los principales
objetivos. El descubrimiento y significado de espacios ligados a La Corte desde etapas
tempranas de la ensefianza, puede ayudar a comprender la organizacion del territorio de
Madrid, recreando la vida cortesana mediante el reconocimiento de elementos
patrimoniales: palacios, el viario, personajes, costumbres y elementos naturales como son
los bosques, cursos fluviales, fauna, entre otros que guardan relacion con los Sitios
Reales. La propuesta educativa toma en consideracion la Comunidad de Madrid y se hace
un diagndéstico de las propuestas educativas que ofrece Patrimonio Nacional para el
profesorado.

Palabras clave: Recurso educativo, patrimonio, Sitios Reales, aula de Ciencias Sociales.

Abstract
The present article proposes the consideration of the Royal Sites as an educational

resources within the classroom of social sciences for infant and primary education.
Distinguishing field and city and enrich the imaginary of the landscape of historic Madrid
are the main objectives of this paper. The discovery and meaning of spaces linked to the
Court from early stages of education, can help to understand in a better way the
organization of the territory of Madrid, recreate the courtly life the recognition of heritage
elements: palaces, the road, characters, customs and natural elements such as forests, river
courses, fauna, among others that are related to the Royal Sites: The educational proposal
takes into consideration the Community of Madrid and a diagnosis is made of the
educational proposals offered by National Heritage for the teacher training.

Keywords: Educative resources, Heritage, Royal Sites, Social Sciences classroom.

! Este articulo difunde los resultados de la investigacion perteneciente al Proyecto: “La herencia de los
reales sitios. Madrid, de corte a capital (Historia, Patrimonio y Turismo)” (H2015/HUM3415). Equipo
investigacion UAM “Corte y articulacion del territorio” CMM-COURT-TOURIST-ON.
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1.- Hacia una recuperacion del legado histdrico y patrimonial de los Sitios Reales
para el aula de Ciencias Sociales

El presente articulo quiere introducir en el aula de Ciencias Sociales el significado
historico y geografico que tienen los Sitios Reales dentro la organizacion del territorio
madrilefio. Estimular su descubrimiento en alumnos de Infantil y Primaria mediante
acciones educativas que faciliten la recuperacién del legado histérico y patrimonial del
Madrid cortesano. A través de una educacion patrimonial que pretende el aprendizaje de
las personas sobre su relacion con elementos de diferente naturaleza (historica, artistica,
estética) que potencialmente pueden poseer, heredar, legar, transmitir (Fontal, 2008, pp.
90).

De entre todos los espacios ligados a La Corte se presta atencion a los palacios de
jornada como el Real Sitio de El Pardo, junto a otros. Por su potencial paisajistico, por la
suma de valores histdricos y ambientales que intervienen en un mismo territorio. Por su
potencial didactico y versatilidad a la hora de confeccionar visitas con escolares en
relacion con el entorno y el descubrimiento de la naturaleza y sus recursos. Por las
relaciones que participan entre sociedad y naturaleza y por el calado que alcanzan las
transformaciones urbanas en el paisaje madrilefio, procedentes de su origen y evolucion.
Con todo ello se pretende fortalecer el discurso geogréafico y contribuir de algin modo en
la cada vez més necesaria oferta de recursos educativos para el docente.

Pueden lanzarse una serie de interrogantes que estimulen el descubrimiento de un
Real Sitio ¢qué existe ademas del Palacio y el paisaje natural que rodea a El Pardo?
¢ Cuantos kilémetros tiene su corddn o cerca?, ;para que se edifico?, ¢qué aficiones tenia
la Corte?, ¢vivian todo el afio los reyes en el Palacio?, ;cdmo se calentaban?, ;qué
comian? Averiguar estos y otros aspectos sobre la sociedad del Madrid del siglo XVII,
costumbres, un orden del urbanismo y sus arquitecturas, antiguos oficios, el origen de una
serie de aficiones, la aparicion de escenarios de recreo y retiro, folclore, los paisajes.
Pueden motivar la planificacion de una visita a un Real Sitio pues existe informacion
suficiente para abordar una interesante actividad educativa que reconstruya esta otra parte
de Madrid.

A continuacion, justificamos la riqueza patrimonial y cultural de los Sitios Reales.
Ofrecemos un diagnostico de la situacion actual de los Sitios Reales en lo que a oferta
educativa se refiere y resaltamos el potencial didactico de este recurso para la sociedad
educativa.

1.1.- Los Sitios Reales y su necesaria incorporacion y adaptacion educativa al
aula de Ciencias Sociales

Este nimero de la revista esta dedicado a Patrimonio por lo que parece necesario
comenzar definiendo lo que es un Sitio Real. Patrimonio Nacional, organismo encargado
de la conservacién y gestion, define estos espacios como “Bienes administrados por
Patrimonio Nacional que abarcan palacios, parques, fabricas, jardines, y algunos
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conventos o monasterios. Con esta denominacion son conocidas las localizaciones donde
se ubican las residencias de la familia real espariola, la mayor parte en las proximidades
de Madrid, y que han sido utilizadas tradicionalmente como lugar de reposo, recreo o
como residencia de invierno o de verano por los monarcas espafioles” (Patrimonio
Nacional, 2017).

El arquitecto e historiador Chueca Goitia, entendié los Sitios Reales como la
representacion arquitectonica de la Monarquia mediante un sistema de palacios, jardines,
cazaderos y casas de recreo que, a pesar de su origen medieval, comenzarian a
estructurarse como tales a partir del reinado de Felipe I1, siendo ampliado, modificado y
perfeccionado durante los siguientes tres siglos (1958, pp. 109-110).

Desde la Historia, los estudios recientes defienden la idea de “Sistema” de Reales
Sitios, cuya esencia va més all& de la especificidad propia de la Monarquia Hispénica,
que implicaba un ideal de todas las monarquias europeas (Millan, 2014. pp. 28-30). Los
Reales Sitios suponian auténticos espacios de representacion y celebracion de un sistema
sociopolitico y, en ciertas ocasiones eran el laboratorio de ensayo de las propuestas
econdmicas y culturales mas novedosas de la época. Por ejemplo, sus poblaciones se
diferencian de las distintas sociedades rurales y urbanas del continente por la
especificidad de su vinculo con el servicio de los soberanos, pues son sociedades forjadas
a través de experimentos sociales de carécter urbanistico, econémico y cultural. Asi,
resulta bien conocida la introduccidn de nuevos alimentos a través de los gabinetes de los
soberanos, como fue el caso del cultivo de la patata en Francia a partir de la iniciativa de
un agrénomo al servicio del rey Luis XVI, Parmentier, o del tomate de Italia, que fue
cultivado en los jardines de Francisco de Médici antes de difundirse por toda Europa
(Hortal y Versteegen. 2016. pp, 60).

El proyecto de investigacién La Herencia de los Reales Sitios entiende estos
espacios como algo mas de lo que la historiografia tradicional viene diciendo hasta
entonces. No solo comprendian espacios palatinos o funciones nicamente cortesanas. La
explotacion y aprovechamiento de recursos cotidianos como lefia, caza, pesca,
plantaciones y cultivos, de los amplios espacios naturales que se desplegaron en torno a
ellos los convirtieron en centros neuralgicos del poder politico y econémico con
influencia como para transformar y reestructurar las zonas contiguas a ellos (Labrador,
2014, pp. 38). Por tanto, no se trata de espacios centrados simplemente en cuestiones
artisticas y considerando tal recinto como el mero lugar de descanso y recreo de una Corte
derrochadora (Pajarin, 2016, pp.25). Si atendemos a las Casas Reales histdricas de Europa
puede observarse este esquema. La organizacion de los elementos enumerados por
Chueca, palacios, jardines, cazaderos y casas de recreo se repiten siguiendo un patron de
organizacién urbana. Palacio de Versalles (Francia), Palacio de Sanssouci (Alemania) y
Tsarskoye Seld (Rusia) son buenos ejemplos. Otros, como el Palacio de Caserta
Vanvitelli (Italia), Palacio de Blenheim (Reino Unido) también responden al mismo ideal
de celebracion de este sistema sociopolitico.
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Fotografia 1: Fachada principal y jardines del palacio de El Pardo (Madrid).
Fotografia: autor.

1.2.- La imagen cortesana de Madrid y el paisaje que dibuja

La percepcion de los lugares generalmente ofrece imagenes parciales y no
integradas afirma Lilan (2007, pp. 32). La construccion social de los distintos lugares que
integran la ciudad, es un proceso constante de manufacturacion del espacio que realizan
las personas en interaccidn unas con otras. Orientando sus practicas espaciales a través
de una trama de sentido que denominamos imaginarios urbanos, o como diria Francisco
Varela: “cada época de la historia humana produce, a través de sus practicas sociales
cotidianas y su lenguaje, una estructura imaginaria” (2006: pp. 12). Sobre estas cuestiones
tratan las siguientes lineas.

En Madrid, los espacios ligados a la Corte van a constituir una huella imborrable
en la ciudad como nos recuerda Herrero Fabregat en la cuidada cronologia de la capital,
mediante el empleo de las maquetas en el museo de la ciudad de Madrid:

[...] Era una ciudad desorganizada, polvorienta, con edificios muy humildes, que carecia
de servicios urbanos, como el empedrado o el alcantarillado, y que tampoco ofrecia al
visitante, salvo pocas excepciones, grandes edificios ni avenidas anchas y rectilineas, como
las grandes arterias barrocas de ciertas ciudades europeas. Felipe V se dio cuenta de lo
inapropiado de Madrid como capital de la dinastia borbonica, que era la hegeménica en el
continente, y la carencia de esta ciudad para ofrecer una suntuosidad acorde con la buscada
por la grandeza de los Borbones. [...] (Herrero Fabregat, 2009).

El valor retrospectivo del texto resulta de gran utilidad para imaginar el paisaje de
Madrid anterior a la llegada de La Corte. Los Paisajes, nos dice Bailly nacen del encuentro
entre organizaciones naturales y humanas (1979, pp. 32) y son a la vez, soportes y
productos del mundo vivo. ElI campo y la ciudad de Madrid cambiaran con el encuentro
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de nuevas organizaciones humanas, en concreto con la vida cortesana que se instala en la
ciudad del Manzanares. Durante la Edad Moderna las monarquias europeas se articularon
en torno a un “modelo cortesano” cuyo nucleo se encontraba en las residencias y
patronatos reales, constituidos en una serie de espacios de poder repartidos por el reino
que permitian la articulacién del territorio al mismo tiempo que imponia una imagen regia
muy concreta que traspasaria las fronteras de sus reinos (Martinez Millan, 2014, pp.30).

Conocer la imagen o construccion social —imaginario- asociado al patrimonio
arquitectonico de Madrid, es un tema de interés en esta investigacion. La preocupacion
por este asunto nos ha llevado a realizar un andlisis por centros escolares y a observar en
ellos el papel que ocupa la arquitectura y jardines del siglo XVII que tanta relevancia
tienen en el disefio de la ciudad de Madrid.

1.2.1.- Incorporacion del patrimonio historico-artistico relacionado con los
Sitios Reales en el aula de Ciencias Sociales.

Nuestro interés por integrar determinados elementos del paisaje en etapas
tempranas tiene su origen en la pérdida de identidad que sufren determinados espacios,
en la problematica ambiental y de deterioro que sufren muchos de nuestros paisajes. Una
preocupacién que llevd hace casi dos décadas a instituciones europeas a crear
instrumentos de ordenacion del territorio para la salvaguarda de los paisajes, de su
identidad y de sus elementos patrimoniales. EI Convenio Europeo del Paisaje promulga
la busqueda de la identidad de los paisajes en la medida en que contribuyen a la formacion
de la sociedad y al bienestar de los seres humanos [...] Conscientes de que el paisaje
contribuye a la formacion de las culturas locales y que es un componente fundamental del
patrimonio natural y cultural europeo, que contribuye al bienestar de los seres humanos
y a la consolidacion de la identidad europea [...] (Florencia, 2000).

Los instrumentos de ordenacion territorial y urbana coinciden en la importancia del
contenido historico del Paisaje. Como nos recuerda el gedgrafo Mata Olmo (2008, pp.
158) refiriéndose a esto ultimo, “el contenido historico del paisaje, es decir, el hecho de
que cada paisaje es lugar de lectura del mundo en su complejidad, el espacio donde
contemplar nuestra historia, tiene ademas implicaciones estéticas relevantes”. No cabe
duda que, en el imaginario del paisaje de Madrid, la trama urbana y el patrimonio ligados
a La Corte tiene implicaciones estéticas y funcionales; su fortalecimiento mediante
correctas “lecturas” de los espacios que la conforman -Reales Sitios- debera ser atendido
desde las diferentes instituciones. En el caso de los centros educativos puede incorporarse
como un recurso mas dentro del aula de Ciencias Sociales. Esta incorporacion se incluiria
en la educacion patrimonial planteada por Calaf (2016) “Como forma de aprender
territorio en la que patrimonio e identidad son términos intimamente relacionados, no
existiendo patrimonio sin identidad y viceversa”. Donde los procesos de
patrimonializacion parten de la atribucién de valores, afectivos, histéricos, econdémicos,
espirituales, pero sobre todo, identitarios (Gémez Redondo y Calaf , 2016. pp. 89).
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Se ha observado en siete Centros de Educacion Infantil y Primaria (CEIP) de la
Comunidad de Madrid el contenido de Ciencias Sociales y mas concretamente la tematica
de Patrimonio y el analisis de sus contextos geograficos. En ellos se ha observado una
escasa representacion de los Sitios Reales como recurso en las aulas. Dicho de otro modo,
los elementos activos del paisaje madrilefio relacionados con La Corte, palacios, jardines
y otros espacios verdes como Real Sitio de San Lorenzo de El Escorial o Real Sitio de El
Pardo, participan débilmente en la construccion del imaginario historico y social en las
escuelas observadas. De realizarse un acercamiento por parte de alumnos y maestros se
hace de manera transversal; es el caso de El Retiro o la Casa de Campo, espacios muy
frecuentados por su elevado valor ambiental, geografico e historico y en los que no
siempre se realiza una lectura e interpretacion del origen y evolucion del espacio.

En los CEIP visitados se advierte indiferencia por el descubrimiento del patrimonio
arquitectonico vinculado a los Reales Sitios, también de las figuras representativas de ese
momento como fue Carlos Il en el siglo XVII u otros personajes ligados directa o
indirectamente a La Corte (pintores, viajeros, agronomos, médicos, musicos, etc.).
Tampoco se aprovecha la relacion de este patrimonio urbano con el paisaje en el que se
inscribe (Montafias y valles, piedemonte, campifia, vegas y paramos. Mapa de la figura
1). Sabemos que existen centros en los que si se trabaja, sin embargo, el discurso
historiografico que acompafia en la presentacion de este patrimonio es débil. Asi, de un
modo experimental, se realiz6 durante el curso 2016-2017 la visita a siete Centros de
Educacion Infantil y Primaria (CEIP) de la zona Centro y Oeste de la Comunidad de
Madrid, cinco de Educacion Infantil y dos de Educacion Primaria. Como hemos
adelantado, se analiz6 el método y el contenido de Ciencias Sociales en estas aulas, de
los resultados no se desprendieron indicios ni muestras de acercamiento a este patrimonio.
Los espacios investigados se sitdan en zonas de influencia, zona Centro y Oeste, donde
precisamente se encuentran distinguidos Sitios Reales como Palacio Real, Jardines del
Buen Retiro, El Pardo o El Escorial. Sin embargo, la relacion con ellos no es la esperada
como ha quedado resumido en la tabla 1 (pagina siguiente).

En relacion al método de ensefianza, cinco aulas de Infantil utilizan el método de
trabajo por proyectos. Las dos aulas de Primaria, utilizan la metodologia tradicional, el
empleo de libros de texto. Valorando los contenidos, se tiene en consideracion el
patrimonio en las aulas, como queda patente en el proyecto mas utilizado, Los Castillos.
Sorprende el predominio de un Unico espacio, Castillo de Manzanares el Real y la
desconexidn que guarda este elemento patrimonial con el contexto de los CEIP situados
en la zona Centro, muy distante de la Sierra de Guadarrama donde se encuentra el castillo
elegido para trabajar durante el curso. De igual modo, llama la atencion la repeticion de
esta tematica a lo largo del tiempo, ya que durante al menos dos afios han repetido este
proyecto en diferentes cursos. El estudio ofrece otros resultados como son la singularidad
de proyectos que nacen, disefian y se llevan a término por iniciativa de los alumnos. Es el
caso de la robdtica, proyecto escogido por los alumnos de un Centro concertado de la
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Zona Centro, o el proyecto Salvador Dali, dentro de la tematica de la vida de artistas
perteneciente al CEIP-F de la Zona Oeste.

Contenido de Ciencias

Centro Etapa Metodologia de trabajo .
Sociales
. , Los Castillos. Castillo
CEIP A-Zona Centro Infantil Método de Proyectos
Manzanares el Real
. , Los Castillos. Castillo
CEIP B-Zona Centro Infantil Método de Proyectos
Manzanares el Real
. , L tillos. Castill
CEIP C-Zona Centro Infantil Método de Proyectos 0s Castillos. Castillo
Manzanares el Real
. ) Los Castillos. Castillo
CEIP D-Zona Centro Infantil Método de Proyectos

Manzanares el Real

Centro concertado E-

Infantil Método de Proyectos La Robdtica
Zona Centro

La pintura. Salvador

CEIP F-Zona Oeste Infantil Método de Proyectos Dali

Programacién Unidades

CEIP G-Zona Oeste Primaria A Libro de texto
Didéacticas
. Programacién Uni )
CEIP H-Zona Oeste Primaria .09 a_ acion Unidades Libro de texto
Didacticas

Tabla 1. Muestra de las metodologias del trabajo y contenido de Ciencias Sociales en siete centros de
Infantil y Primaria de la Comunidad de Madrid (2016-2017). Fuente: elaboracion propia.

En resumen, no existe conexion entre los Sitios Reales y el contexto geogréafico de
los CEIP a pesar, como se ha dicho, de situarse en la zona de influencia (CEIP F-Zona
Centro y Oeste de la Comunidad de Madrid). Escasa utilizacion por tanto de este
patrimonio como recurso en las aulas y dificultad derivada a la hora de construir un
discurso espacial, l6gico y coherente del entorno en el que se inscriben los centros. En el
que se considere el origen y significado de este patrimonio cercano, responsable de la
articulacion territorial de Madrid. Se disipa asi un recurso valido a la hora de consolidar
una imagen sdélida de nuestro territorio, una construccion social o imaginario rico en
elementos patrimoniales. En definitiva, una oportunidad en la que los alumnos, como
indica el Convenio Europeo, empiecen a ser conscientes que el paisaje que les rodea
contribuye a la formacion de las culturas locales.

1.2.2.- Estrategias metodoldgicas para una correcta adaptacion al aula de
infantil y Primaria.

De su adaptacion al curriculo mediante una correcta lectura del contenido de este
patrimonio al aula de ciencias sociales, o lo que es lo mismo, de su coherencia, 0
adecuacion al curriculo oficial distinguiendo la etapa Infantil y la etapa Primaria trata esta
segunda parte.
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En Infantil, el conocimiento del Patrimonio de Sitios Reales conecta con dos
contenidos fundamentales del aula de Ciencias Sociales, el conocimiento del Espacio y
la comprension del Tiempo. EI primero de ellos, el Espacio; en los Sitios Reales
confluyen, territorio, naturaleza, recursos naturales, sociedad, arquitectura y paisaje.
Respecto al Tiempo: hechos y procesos historicos, la sociedad cortesana del Madrid del
XVIl'y XVIII, el ciclo de los desplazamientos, costumbres, la alimentacion en nuestras
vidas, la musica, estilos y tendencias. Las tematicas sefialadas tienen lugar en los espacios
de La Corte, especialmente las residencias y los palacios de jornada donde ademas de lo
expuesto anteriormente existe un orden urbano y territorial que permanece hoy dia
(Camarero Bullon, 2015). Sirva de ejemplo la localidad de El Pardo donde el estudiante
podria plantearse cudl es el origen de este espacio urbano tan cercano a Madrid.

[...] Cuando se levanta la veda, ya discurren algunas docenas de hombres y mozalbetes por
la plaza de la Constitucion —de El Pardo- en espera de cazadores a quienes acompafiar al
monte, en calidad de ojeadores o morraleros. Es de admirar asimismo a nifios de diez y
doce afios, que en la temporada de otofio e invierno se pasan todo el dia en el campo
acompafiando a cazadores, y muchas veces cargados con piezas de caza en cantidad que
constituyen un peso superior a sus fuerzas y edad, y regresar a la noche a sus hogares
tranquilamente [...] (Ayala y Raya, 1893).

Como puede entenderse, la localidad de El Pardo tiene su razon de ser con el
aprovechamiento de los bosques y de la actividad cinegética por parte de una clase social.
Asi, el descubrimiento de este patrimonio tiene cabida en la competencia Conocimiento
del entorno. Citando textualmente el contenido del curriculo para segundo ciclo de
Educacion infantil. Para conocer y comprender como funciona la realidad, el nifio indaga
sobre el comportamiento y las propiedades de objetos y materias presentes en su entorno:
actua y establece relaciones con los elementos del medio fisico, explora e identifica
dichos elementos, reconoce las sensaciones que producen, se anticipa a los efectos de sus
acciones sobre ellos, detecta semejanzas y diferencias, compara, ordena, cuantifica,
pasando asi de la manipulacién a la representacion, origen de las incipientes habilidades
I6gico matematicas. Real Decreto 1630/2006, de 29 de diciembre, pp. 478. LOE 2007.

En Primaria, los espacios de La Corte se comportan como escenarios idoneos para
Aprender a Aprender. Recordando una de las fortalezas de esta competencia que
incorpora el conocimiento que posee el estudiante sobre su propio proceso de aprendizaje
que se desarrolla en la dimension del conocimiento que tiene acerca de lo que sabe y
desconoce, de lo que es capaz de aprender, de lo que le interesa. Precisamente en Primaria,
el descubrimiento de los Sitios Reales ahonda como sefiala el curriculo. En el
conocimiento, estudio y comprension de los distintos estilos y géneros artisticos como de
las principales obras y producciones del patrimonio cultural y artistico en distintos
periodos historicos, sus caracteristicas y sus relaciones con la sociedad en la que surgen,
asi como las caracteristicas de las obras producidas. Todo ello mediante el contacto con
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las obras de arte. Igualmente, relacionada con la creacion de la identidad cultural como
ciudadano de un pais o miembro de un grupo.

Por ultimo, sobre como abordar su aprendizaje, el modo de ensefiar este Patrimonio.
Nos detenemos nuevamente en el curriculo donde en su Anexo Il, Orientaciones para
facilitar el desarrollo de estrategias metodoldgicas que permitan trabajar por
competencias en el aula. Se pone el acento en los métodos docentes, estos deberan
favorecer la motivacion por aprender en los alumnos y alumnas y, a tal fin, los profesores
han de ser capaces de generar en ellos la curiosidad y la necesidad por adquirir los
conocimientos, las destrezas y las actitudes y valores presentes en las competencias.

Un método docente con capacidad para indagar en la lectura del paisaje es la
excursion o itinerario geografico. Sobre la utilidad y conveniencia de utilizar los
itinerarios como método de ensefianza se refiere Nicolas Martinez (2001, pp.) en un
interesante recorrido didactico que conecta Madrid a la Sierra de Guadarrama 2. El autor
habla del potencial de estas salidas, recomienda la preparacién de itinerarios geograficos
como vehiculo para la ensefianza del entorno; en este largo recorrido dedica precisamente
una primera parada al Monte de El Pardo y destaca el valor que para el maestro tiene,
conocer la geologia, la vegetacion, los usos y aprovechamientos y de su origen ligado a
La Corte. De un modo similar, Reyes Leoz (2000, pp. 205) sugiere otro itinerario
didactico por La piel de la ciudad de Madrid, a través de los sentidos: ver, tocar, oir, oler,
gustar y el ultimo sentido la memoria. Estos autores precisamente buscan ese aprendizaje
constructivo donde los maestros ensefian geografia e historia recreando el pasado a través
de sus vestigios. Utilizan las visitas naturales y urbanas para descubrir la impronta del
tiempo en el Madrid que habitamos, a distinguir Campo y Ciudad. En el caso de El Pardo
descubriendo la vegetacion, tipos de suelos, rocas, fauna. En la ciudad, a ensefiar a sus
alumnos a interrogar edificios antiguos, monumentos, jardines, plazas, paseos, para
explicar el presente.

Como fin a esta parte podemos decir, si hablamos de didactica nos referimos
directamente al docente, al alumno, a los contenidos y estrategias metodoldgicas y a su
evaluacion. Es en las estrategias donde hay que ubicar los Reales Sitios, considerandose
como recurso para entender el contenido de Ciencias Sociales de la etapa correspondiente
y la preparacion de las siguientes.

2.- Los Sitios Reales: recurso educativo para el aula de Ciencias Sociales y oferta
educativa asociada

Son dos los aspectos a tratar en esta segunda parte del articulo. Por un lado, la
consideracion de los Sitios Reales como parte del contexto geografico de los centros
educativos, es decir como recurso en el aula, por su relevancia historica y geografica y
por su caracter de legado cultural. En segundo lugar, se reconocen las fortalezas y

2 De Madrid a la Sierra de Guadarrama excursion geogréfica al sector central de la Sierra de
Guadarrama. Comunidad de Madrid, Direccién General de Ordenacion Académica. 81p.
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debilidades educativas de este tipo de patrimonio en la Comunidad de Madrid, mediante
un diagnostico de la oferta educativa existente vinculada a los Sitios Reales en el
momento de la publicacion de esta investigacion.

2.1.- Los Sitios Reales como parte del contexto geogréafico de los centros
educativos

Como ha quedado expresado en el punto anterior, este articulo pretende ofrecer
herramientas nuevas para ensefiar Geografia e Historia en combinacion con la idea de
Paisaje. A este respecto conviene recordar lo que Garcia de la Vega (2013, pp. 259)
entiende como enfoque innovador de la Geografia en la didactica del Paisaje, mediante el
fortalecimiento de las capacidades cognitivas del alumno: la atencion, la observacion, la
memoria, el razonamiento y el juicio critico, pudiendo ser desarrolladas desde el
planteamiento didactico del paisaje. Tanto si el disefio educativo implantado se resuelve
como recurso didactico, o bien, como centro de interés, se amplian las posibilidades
metodologicas del paisaje. Asi, las distintas experiencias didacticas, comenta este autor,
proporcionan diversos enfoques metodoldgicos con diferentes tipos de aprendizaje y
recursos educativos. Siguiendo esta metodologia, los Sitios Reales ofrecerian
experiencias didacticas variadas: arquitectura palaciega, jardineria y paisajismo, espacios
naturales, vestimenta y moda, literatura y masica cortesana, agricultura y alimentacion,
inventos y descubrimientos. Todas estas tematicas —experiencias didacticas— permanecen
ligadas a los Sitios Reales.

Una experiencia perteneciente a los espacios naturales asociados a La Corte
corresponderia a los bosques de EI Pardo, indagar sobre origen, su extension y
conservacion, composicion, significado histérico, etc. Un enfoque metodoldgico que
permita averiguar sobre este elemento del paisaje seré, la eleccion de un itinerario al aire
libre por este Sitio Real, con acceso a las distintas especies de arboles, con lugar para las
curiosidades que puedan despertarse en los alumnos, la historia de ese camino a recorrer,
la antigliedad de los éarboles que le rodean, la peculiar forma de estos, los
aprovechamientos que se han efectuado en el bosque. Por ultimo, tipo de aprendizaje o
recursos educativos a emplear, en este caso serian las especies de flora, los arboles y el
resto de especies que componen el paisaje vegetal que rodea a El Pardo; donde cabe la
comparacion con respecto a otros escenarios del mismo orden natural, es decir, otros
bosques que conozcan, estableciendo diferencias observables.

Resumiendo, el patrimonio que albergan los Sitios Reales, bien sean edificios,
jardines y espacios abiertos, obras de arte, asi como los paisajes que dibujan, son aqui
entendidos como recurso educativo ya que, por el momento, algunos de estos espacios
parecen ser mas un recurso turistico que un recurso educativo al alcance de los de
docentes y alumnos.

Sobre la ubicacion de los Sitios Reales en la region de Madrid, es radial y permite
su facil acercamiento desde diferentes puntos de la Comunidad, convirtiéndoles en un
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sensacional escenario para comprender parte del contexto que rodea al centro escolar.
Muchas de las claves del paisaje madrilefio, de su naturaleza, de su medio rural quedarian
recogidas y mostradas al alumno: las vegas, las campifias, la ciudad, los bosques (Gomez
Mendoza, 1999, pp.49). Iniciandose en el orden geografico de la regién de Madrid y de
la articulacion del territorio. Obviamente, el centro y area metropolitana se encuentran
mas influenciados por la imagen del patrimonio cortesano: Palacio Real, Real Sitio de
Buen Retiro, Real Casa de Campo. Y fuera de la ciudad destacarian Real Sitio de
Aranjuez, Real Sitio de El Pardo, Real Sitio de San Lorenzo de El Escorial y Real Sitio
de San Ildefonso.

Figura 1: Ubicacion de los principales Reales Sitios y su correspondencia con los paisajes de Madrid: 1.
Real Sitio de San lldefonso, 2. Real Sitio de San Lorenzo de El Escorial, 3. Real Sitio de El Pardo, 4. Real
Sitio de Aranjuez. / A. Montafas y valles, B. Piedemonte, C. Campifias, D. Vegas y paramos. Fuente:
Elaboracion propia, simplificado de Los Paisajes de Madrid: naturaleza y Medio rural, 1999.

Patrimonio Nacional al referirse a los Sitios Reales clasifica y distingue entre: Sitios
y Posesiones Reales y Reales Patronatos. Los primeros, los Sitios y Posesiones Reales,
integran las denominados Administraciones Patrimoniales. Se constituyeron bien en
torno a bosques y cazaderos reales, o bien casas y palacios que eran residencia de los
reyes en determinadas épocas de afio. El Real Sitio de La Florida y Moncloa, Real Casino,
Real Posesion de Vista Alegre, Real Acequia del Jarama, Real Sitio de San Fernando,
teniendo en cuenta los palacios de jornada® ya citados sumarian un total de diez. Por su
parte, los Reales Patronatos, son espacios reales en los que ademas de desempefiar el
patronato universal que les permitia tener un férreo control sobre la iglesia espafiola, era
costumbre que los monarcas llevaran a cabo fundaciones religiosas, sobre las que ejercian

3 1. Real Sitio de San lldefonso, 2. Real Sitio de San Lorenzo de El Escorial, 3. Real Sitio de El Pardo, 4.
Real Sitio de Aranjuez

Didacticas Especificas, ISSN: 1989-5240 49
www.didacticasespecificas.com



http://www.didacticasespecificas.com/

LOS SITIOS REALES. PATRIMONIO Y RECURSO EDUCATIVO EN LAS AULAS
Fernando Javier Santa-Cecilia Mateos
Revista de Didacticas Especificas, n°17, PP. 39-56

el denominado patronato particular. La Iglesia y Convento de la Encarnacion de Madrid,
Iglesia y Hospital de Buen Suceso de Madrid, Convento de las Descalzas Reales de
Madrid, Real Basilica de Nuestra Sefiora de Atocha de Madrid, Iglesiay Colegio de Santa
Isabel de Madrid, Iglesia y Colegio de Nuestra Sefiora de Loreto de Madrid, Monasterio
de San Lorenzo de Escorial, Iglesia y Hospital de Nuestra Sefiora de Montserrat de
Madrid, Iglesia de San Jeronimo el Real de Madrid, un total de nueve, repartidos por el
centro de la ciudad alejados como el Monasterio de El Escorial (Archivo General de
Palacio, 2017). Muchos han desaparecido quedando valiosos documentos escritos y
mapas enriqueciendo la memoria de la ciudad, es el caso de la Iglesia y Colegio de
Nuestra Sefiora de Loreto, fundado por Felipe Il para amparo de las nifias huérfanas,
quienes pasado el tiempo pasaban a formar parte del servicio de los palacios de los sefiores
de Madrid. Estuvo ubicado en la Puerta de Anton Martin, fue derribado y trasladado a la
calle O’Donnell.

a los Sitios Reales en la ciudad de Madrid. Plano de Teixeira, 1656.

Esta extensa distribucion conviene recordarla y tenerla en consideracion a la hora
de estudiar el contexto que rodea a cada centro educativo. El maestro especialista necesita,
por tanto, conocer el entorno del Centro de la mejor forma posible; los maestros deben
preocuparse de conocer bien el barrio, la ciudad o el pueblo en el que esta el colegio, de
tal forma que, cuando elaboran el proyecto educativo, y sobre el proyecto curricular, los
equipos de ciclo tratan de adaptar las decisiones curriculares al contexto urbano, natural
y sociocultural que les rodea (Aranda Hernando, 2010, pp. 38). Nos recuerda esta maestra
la importancia de esta labor cuando se programa el aula de educacion infantil y primaria
en relacion con su entorno inmediato, también en el disefio y preparacion de proyectos
educativos.
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De este modo, el alumno y el docente tendran juicio a la hora de analizar la diferente
tipologia por ejemplo de las casas o edificios que componen un nucleo urbano, tamafio,
forma, materiales, dependencias, antigiiedad, usos y funciones de esos espacios.
Crecimiento y dindmica urbana de los ndcleos o barrios donde se encuentra el centro
educativo (crecimiento espacial, funcional, fases de evolucion, etc.). En lo que respecta a
los valores naturales (especies vegetales autoctonas, fauna silvestre, etc.). Es lo que
denomina esta especialista como el Analisis del contexto natural, socioecondémico y
cultural de los centros educativos. De la forma en que se haga esta aproximacion, bien
mediante salidas, itinerarios u otra actividad, el docente debera analizar el espacio
geografico, detectar los elementos del paisaje.

[...] Los geografos utilizamos la palabra paisaje, normalmente, para definir las cosas que
estan ahi, lo que se ve, lo que uno percibe, uno percata. Y por lo tanto lo que compone
aquello por donde vas. En el paisaje no solamente estds delante, sino que en el paisaje
entras, penetras dentro del paisaje. [...] (Martinez de Pison, 2007).

Observando y definiendo el paisaje se conseguird que nuestros alumnos formados
como verdaderos ciudadanos, nos recuerda Pastor Blazquez (2013, pp.155) sean actores
de su sociedad y construyan y formen parte del futuro. Convirtiendo la ensefianza
tradicional basada en la transmision de conocimientos con aprendizaje memoristico en
una educacion como despliegue de experiencias y como practica educativa. Una
ensefianza por descubrimiento —aprendizaje constructivo—y por exposicion —aprendizaje
reconstructivo— (Carretero, Pozo y Asensio (1989: 215-218-228).

2.2.- Oferta educativa existente vinculada a los Sitios Reales de la Comunidad
de Madrid

Existen concretamente cinco Sitios Reales que ofertan actividades programadas de
forma didactica para distintas etapas educativas: Palacio Real de Madrid, Real Sitio de
La Granja de San lldefonso, Real Sitio de Aranjuez, Real Sitio de San Lorenzo de El
Escorial, Jardines del Campo del Moro.

Como se observa en la tabla 2 (pagina siguiente), puede hablarse de un historico de
actividades didacticas disefiadas y dirigidas a colegios. En la web de Patrimonio Nacional
se accede a los programas educativos y para familias que, desde el 2013 se han venido
sucediendo. Asi, el proyecto “De El Bosco a Tiziano. Arte y maravilla en El Escorial” ha
sido disefiado por el Real Sitio de San Lorenzo de El Escorial. Las actividades “Un dia
en Palacio” y “Pompa y ceremonia en Palacio” corresponden al Palacio Real de Madrid®.

4 En este mismo espacio, eventualmente se han realizado los programas “Retrata la Historia” Coleccionistas
en familia. “Arte Contemporaneo en Palacio. Pintura y Escultura en las Colecciones Reales”
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Real Sitio de La

Palacio Real de Madrid Granjalde San Real SI'tIO de Jardines del Monasterlfa de Monte de El
Aranjuez Campo del Moro El Escorial Pardo
lldefonso
Proyecto De El Bosco a
i . POMPA'Y LOS .
sients | pALAGio | CEREMONA | URERS | misterios | rRones | FEERAEN | Noese
EN PALACIO DE CERES .
Escorial
Educacion

Visit . g L . L L Visita normal
dilr:;niizada/ Educacién Educacion Educacion Primaria Educacion Educacion Primaria. ! :iac?a a

o Secundaria 'y (de 3°, 4°, 5%y 6° primaria ( de 3° | Secundaria (1°y 2° Educacion g '
grupos Primaria. . . .

Bachillerato. curso). 4°, 5%y 6° curso) ciclo). Secundaria 'y -
escolares . Visita libre
Bachillerato.
., Martes,
Martes, miércoles y . Lunes, martes y
. miércoles y .,
De lunes a De lunes a jueves a las 10:00 h. Leves a las miércoles a las
Horario viernes a las viernes a las en los Jardines del 1(13_00 horas en 10:00 horas en los | Todos los dias: Todos los dias:
Real Sitio de La R Jardines del 10:00 - 18:00 10:00 - 18:00
10:00 h 12:00 h . los Jardines del
Granja de San .. Campo del Moro
Real Sitio de .
Ildefonso. . (Madrid).
Aranjuez.
Grupo, n°
alumnos 25 30 25 25 25 Sin determinar Sin determinar
permitidos
Duracion
1h 1h . 2h . . . .

total de la gra y 30 c_>ra y 30 2 horas y 30 minutos o_ras y 30 2 horas Sin determinar Sin determinar
visita minutos minutos minutos

Tabla 2: Recursos educativos disponibles en los principales Sitios Reales de la regién de Madrid y alrededores. Fuente: Elaboracion propia a partir de informacién

procedente de Patrimonio Nacional, datos de 2017.
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El proyecto educativo “Neptuno el detective” introduce a los alumnos de un modo
didactico el Real Sitio de La Granja de San Ildefonso. “Los Misterios de Ceres”
perteneciente al Palacio y Jardines de Aranjuez. Por ultimo “Tritones” tiene como
escenario los Jardines del Campo del Moro. El Palacio, jardines y Monte de EIl Pardo no
plantean programa educativo para ninguna de las etapas.

La radiografia de la oferta educativa para centros escolares, secundaria y
bachillerato ofrecida por Patrimonio de los Reales Sitios de Madrid presenta fortalezas y
debilidades. Sobre las fortalezas tenemos que decir que se advierte un esfuerzo por querer
aprovechar el potencial didactico de los Sitios Reales. En la preparacion de una serie de
proyectos adaptandolos a diferentes etapas, no todas, quedando casi completada la
relacion de espacios a falta de EI Pardo. La debilidad mas importante, es que no existe
oferta educativa ni programa referido a la etapa infantil, dejando fuera a este importante
colectivo. Como ha quedado expresado en el apartado 1.2.2. Estrategias metodoldgicas y
su correcta adaptacion al aula de Infantil y en su curriculo “el nifio debe indagar sobre el
comportamiento y las propiedades de objetos y materias presentes en su entorno”. A la
vista de los resultados del diagnostico se observa como ninguno de los Reales Sitios
ofrece recursos para esta competencia. No existe programacion especifica para
profesorado de Infantil para este grupo de edad 3-6 afos.

Conforme a lo anterior, los alumnos de Infantil y Primaria, no cuentan con
materiales adaptados ni tampoco un contenido museistico especifico para este publico
visitante (folletos, manuales, audiovisuales, etc.).

3.- Conclusiones

Nuestros paisajes sufren un importante deterioro motivado por una falta de
sensibilidad de la sociedad hacia los entornos préximos. EI desconocimiento de lo que le
rodea, la falta de conciencia ambiental y de conservacion de determinados elementos que
intervienen en el entorno, puede estar relacionados con los temas planteados en este
articulo. Aprender a reconocer los elementos que estan presentes en el territorio, ubicarlos
espacialmente, conocer su significado y su trascendencia y la relacion que tienen con el
resto de elementos del espacio, resulta necesario. Inculcar el habito de descubrir aquello
que tienes delante y que observas pueden generar un cambio positivo en el individuo y
en la conservacion del Paisaje. Por ejemplo, mediante el descubrimiento de uno de los
elementos patrimoniales de mayor calado en la trama urbana y de creacion de caminos de
Madrid como son los Sitios Reales.

Desde Patrimonio Nacional se esta descuidando la atencion del pablico Infantil para
el conocimiento de sus masas forestales, de sus obras civiles, de sus disefios urbanos, de
sus jardines, sus palacios, de nuestro patrimonio cortesano. Conocer los Sitios Reales y
lo que engloban supone una sensacional entrada al conocimiento y un punto de encuentro
de las Ciencias Sociales con el Territorio. Un terreno de juego y de aprendizaje que debe
ser mostrado desde las primeras etapas educativas para saber afrontar la gestion de nuestro
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patrimonio y nuestros paisajes, para afrontar los problemas del presente y dirigir las
acciones del futuro.

Para ello, es necesario fijar la atencion en el espacio geografico que rodea a cada
centro escolar y descubrir cuales son las claves de organizacion del paisaje que rodean a
cada individuo. Las dinamicas urbanas que dibujan nuestro espacio vivido seran
maltiples, como en el caso de Madrid, desde la prehistoria, el paso de civilizaciones,
romanos, mundo &rabe, la edad Media, edad Moderna y Contemporanea. La herencia que
dejan los Reales Sitios a la ciudad de Madrid es la de un rostro de modernidad. Si se
analizan en un mapa las vias principales, la ubicacion de residencias, los espacios verdes
de recreo se entendera el mapa de Madrid y buena parte de lo que rodea a la ciudad.
Reconocer los Reales Sitios y saber donde se emplazan son una fantastica via para
entender los ecosistemas. Los palacios de jornada establecido por los monarcas en las
inmediaciones de Madrid se ubican en los méas distinguidos paisajes de la regién: las
montafas y los valles del Sistema Central -Real Sitio de San Ildefonso-, el piedemonte
serrano -Real Sitio de San Lorenzo de El Escorial-, las campifias forestales y de labor
centrales -Real Sitio de El Pardo-, las fértiles vegas del rio Tajo —Real Sitio de Aranjuez—

Debe ampliarse la oferta de actividades educativas relacionadas con los Sitios
REales, especialmente aquella relacionada con los palacios de jornada, por su relevancia
e influencia en la articulacion territorial. Con especial urgencia en el Monte de El Pardo,
el Sitio Real que no dispone de recursos educativos para ninguna de sus etapas. Aquel
mas cercano a Madrid, el mas fragil y el que mas bondades puede generar desde el punto
de vista de la educacion ambiental. Por su cercania a los ciudadanos y por la riqueza de
recursos con los que cuenta, sin olvidar otros de igual alcance como la Casa de Campo o
El Retiro.
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Resumen
El presente articulo expone los resultados procedentes de la investigacidn perteneciente

a un proyecto en el que compara la gestion educativa entre los parques nacionales de
Corea del Sur y Espafa. Se introducen las caracteristicas de los parques nacionales de
estos dos paises para abordar, brevemente, los aspectos historicos y culturales de Corea
del Sur. Mas en detalle se analizan los elementos, bioticos y abidticos, del paisaje del
Parque Nacional de Bukhansan, el espacio protegido mas visitado y mas cercano a la
capital, Seoul. Ademas, se abordan los aspectos relacionados con la gestion educativa en
el pais asiatico y concretamente aquellos que tienen que ver con la educacién ambiental
en el Parque Nacional. Finalmente, se establece una comparativa sobre los elementos del
medio fisico y la gestion educativa entre este espacio protegido y el Parque Nacional de
la Sierra de Guadarrama.

Palabras clave: Parque Nacional, Bukhansan, educacién ambiental, paisaje.

Abstract
This article offers the results of a research project that compares the educational

management of the National Parks of South Korea and Spain. It introduces the main

! Este articulo pertenece al proyecto titulado: Propuesta comparativa para la gestion educativa en espacios
naturales y actividades tradicionales del entorno entre Gyeryongsan National Park (Daejeon, Corea del
Sur) y Montes de Valsain (Parque Nacional de la Sierra de Guadarrama, Espafia) (ASIA2017/05)
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characteristics of National Parks of the both countries. It also offers an introductory
passage on historical and cultural aspects of South Korea. The biotic and abiotic elements
of Bukhansan National Park are studied in detail, since it is the most visited protected
area of the country and the closest to the capital city, Seoul. In addition, we undertake the
study of the issues related to educational management, especially those linked with the
environmental education in the National Park. The last part compares the elements from
the physical medium and the educational management between Bukhansan National Park
and Sierra de Guadarrama National Park.

Keywords: National Park, Bukhansan, Environmental Education, Landscape.
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1.- Introduccion

Este trabajo forma parte de un proyecto donde se analiza la gestion educativa
comparada de los espacios naturales de Espafia y Corea de Sur en su relacion con las
actividades economicas tradicionales. El espacio natural elegido para el estudio se cifie a
la figura reconocida como Parque Nacional en los dos paises. EI modelo de paisaje
propuesto podria contener en sus inmediaciones talleres tradicionales activos (horno de
ceramica, cantera, explotacion maderera), lugares de culto (monasterios y templos). Los
lugares elegidos son el Parque Nacional de la Sierra de Guadarrama y Monte de Valsain,
como centro de explotacion silvicola y la Real Fabrica de Vidrios y Cristales de la Granja,

en comparacion con el Parque Nacional de Gyeryongsan [l &4t = & & ], junto a los

hornos de ceramica tradicional del entorno. Este proyecto de investigacion se impulsa
desde la Universidad Autonoma de Madrid (Madrid, Espafia) y junto a Gyeryongsang
National University y Cheongju National University of Education (Corea del Sur).

En este articulo se muestran algunas observaciones sobre los Parques Nacionales
de la Sierra de Guadarrama y de Bukhansan, que ofrecen determinadas similitudes para
un analisis comparativo entre estos dos espacios naturales protegidos, proximos ambos a
sus respectivas capitales. Ademas, en sendos casos las actividades economicas
tradicionales vinculadas al entorno natural proporcionan informacion complementaria
para analizar la gestion educativa de ambos parques. (Fot. 1y 2).

El método planteado para este Proyecto consiste en identificar las principales
unidades de paisaje a igual escala en Espafia y Corea. Esta identificacion se realizara
mediante el trabajo de campo en ambos parques nacionales y su entorno. A continuacion,
el trabajo de gabinete consistira en realizar la comparacion de dichas unidades y
finalmente la expresion cartogréafica. Tras el trabajo de campo y a partir de esta cartografia
se elaboraran itinerarios didacticos, actividades de educacién ambiental, metodologias y
estrategias didacticas y recursos tecnoldgicos.

2.- Los parques nacionales en Corea del Sur y Espafia

A continuacion, se hace una caracterizacion de los parques nacionales para los dos
paises, Corea del Sur y Espafa. Se detallan aspectos sobre la ubicacion, objetivos y su
relacion con la educacion ambiental, también de los programas educativos que se derivan
de estos espacios.

2.1.- Los parques nacionales en Corea del Sur

En Corea del Sur hay un total de veintidds parques nacionales, que suponen un 6.6%
de su territorio nacional. Esta proporcion resulta mas elevada que el porcentaje de Japon,
5,4 %, o de EEUU, 2.7%. La mayoria de los parques nacionales se ubican en areas de

montafia (17); entre ellos el Parque Nacional de Jirisan [X| 2|2t = &5 ®] es el més
extenso de todos (483.02 km2) y el mas antiguo (1967) (Korea National Park Service,

Didacticas Especificas, ISSN: 1989-5240 59
www.didacticasespecificas.com



http://www.didacticasespecificas.com/

EL PARQUE NACIONAL DE BUKHANSAN DESDE LA PERSPECTIVA EDUCATIVA. ANALISIS
COMPARATIVO CON EL PARQUE NACIONAL DE LA SIERRA DE GUADARRAMA

A. Garcia de la Vega, F. Santa-Cecilia, R. Martin, J. Gonzélez, K. Kee, O. Yoon y K. Lee

Revista de Didacticas Especificas, n°17, PP. 57-86

2017). Tan sélo cuatro parques Sse encuentran en zonas costeras y marinas, y solamente
en uno se protegen, ademas de sus valores naturales, los historicos. La gestion de los
parques nacionales de Corea del Sur estd en manos de Servicio de Parques Nacionales de

Corea [ &S 2| ST, a excepcion del Parque Nacional de Hallasan [$F2fAt

2 5 ], que depende del gobierno autonomo de la provincia. De acuerdo con las leyes

surcoreanas, el objetivo de los parques nacionales es el de “proteger un area designada
para representar los ecosistemas naturales del pais y los paisajes naturales y culturales en
virtud de la Ley de Parques Naturales”. El Servicio de Parques Nacionales de Corea se
fundd en 1987, con el objetivo de gestionar profesionalmente estos espacios protegidos.
(Fig. 1).

A s ,
0 P . : “®  PARQUE
g & 5 ; s @  NACIONAL
MV BUKHANSAN

8 pJ °
4047008 (. PARQUE NACIONAL o o
- SIERRADE ° ®

?Madrid’ GUADARRAMA

N
Figura 1. Parques nacionales de Espafia y Corea del Sur. 2017. Fuente: elaboracién propia.

Si bien los estudios geograficos en Corea del Sur muestran una relevante habilidad
a la hora de combinar lo historico, politico, social y natural, todavia se podrian abordar el
andlisis geogréafico y el compromiso con el territorio (Tangherlini & Yea, 2008). El
estudio del paisaje en Corea del Sur se ha centrado, fundamentalmente, en su relacion con
el paisajismo y la arquitectura, asi como en relacion con sus recursos naturales, teniendo
como objetivo alcanzar el desarrollo sostenible dentro de la ciudad.

La Educacion Ambiental (EA, en adelante) aparece en el curriculo escolar coreano
en 1981 como respuesta al incremento de la contaminacién y degradacion ambiental que
experimenta el pais desde 1960 (Lee & Efird, 2014). Desde 1981, la EA se ha ido
incorporando de forma progresiva a todos los niveles educativos. Ademas, el gobierno de
Corea del Sur elabord su Plan Maestro para la Educacion Medioambiental en el 2010 para
fortalecer la educacion ambiental a nivel nacional, de acuerdo con la Ley para la
promocion de la educacion ambiental, que fue promulgada en el 2008. Ahora mismo se
encuentran en el segundo plan (2016 ~ 2020) y han sido desarrollados setenta y ocho
programas educativos escolares para su aplicacion en todos los parques nacionales,
Ilevados a cabo por el Servicio de Parques Nacionales de Corea desde 2013. Del total de
los programas aplicados, diecisiete programas educativos (el 22% del total) se han
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desarrollado en el Parque Nacional de Bukhansan [§2t4t = &S &l], en Sedl (Lee,

Kwon & Sim, 2013; Instituto de investigacion del Parque Nacional de Corea, 2013).
Un aspecto llamativo se refiere al Parque Nacional de Gyeryongsan, donde tan solo
se ha realizado un unico programa educativo, aunque esta situado cerca de dos grandes

ciudades coreanas, entre la Ciudad Metropolitana de Daejeon [CHT & S A|]y la Ciudad

Auténoma Especial de Sejong [M|EE EXIX[A[], que es la capital administrativa del

pais. Ademas, resultan escasos los estudios sobre el paisaje y las actividades de EA dentro
del marco de los parques nacionales de Corea del Sur.

Sin embargo, el Parque Nacional de Gyeryongsan muestra varios aspectos
educativos, no solo en su vertiente natural sino también en la cultural. A principios del
siglo XV, se comenz6 a producir ceramica alrededor de la montafia Gyeryongsan y ya se
han excavado més de cuarenta yacimientos de hornos de ceramica. Todos pertenecen a la
dinastia Joseon (1392 ~ 1910). El sitio llamado Hakbongri, que funcioné desde el siglo
XV hasta la segunda mitad del siglo XVI, es el mas famoso e importante porque la
ceramica alli producida se muestran las inscripciones del uso de la ceramica en la corte y
presentan un estilo muy distinto. (Kim, 2013)

< @ 5 R TN

Fotografia 1. Parque Nacional de Bukhansan. Fotografia: Fernando Santa Cecilia

Desde el siglo XVII la produccién de ceramica y su importancia disminuy6 y
durante el periodo colonial se cort6 esta tradicion. En 1991, varios artistas crearon la

Didacticas Especificas, ISSN: 1989-5240 61
www.didacticasespecificas.com



http://www.didacticasespecificas.com/

EL PARQUE NACIONAL DE BUKHANSAN DESDE LA PERSPECTIVA EDUCATIVA. ANALISIS
COMPARATIVO CON EL PARQUE NACIONAL DE LA SIERRA DE GUADARRAMA

A. Garcia de la Vega, F. Santa-Cecilia, R. Martin, J. Gonzélez, K. Kee, O. Yoon y K. Lee

Revista de Didacticas Especificas, n°17, PP. 57-86

iniciativa de mantener viva la elaboracién de la cerdmica como una tradicion coreana. En
la actualidad, hay un total de dieciocho talleres de ceramica, localizados en las
proximidades de los parques nacionales, y que anualmente realizan una feria de ceramica,
junto a exposiciones. (Digital Gongju Munwha Daejeon, s.f.)

2.2.- Los parques nacionales en Espafia

Espafa tiene el 30% de su territorio protegido por méas de 2000 figuras de espacios
protegidos, la mayoria de ellas, declaradas por la administracion autonomica. Sin
embargo, en Espafia s6lo existen 15 parques nacionales (declarados por la administracién
estatal) de los cuales diez se localizan en la Peninsula Ibérica y los otros cinco se
encuentran en territorios insulares (cuatro en las Islas Canarias y uno en las Islas
Baleares). Esto supone unicamente el 0,76% del territorio espafiol, una proporcion muy
baja al compararla con el 6.6% de Corea del Sur, el 5.4% de Japén o el 2.7% de EEUU.

De los diez parques nacionales espafioles, localizados en la Peninsula Ibérica, cinco
se ubican en areas de montafia. Entre ellos, cabe destacar el Parque Nacional de Picos de
Europa, que fue reconocido como tal en 1918 siendo el parque nacional espafiol mas
antiguo y el segundo en superficie (674.55 km2), después del Parque Nacional de Sierra
Nevada (862.08 km2) que es el més extenso de todos (Organismo Auténomo de Parques
Nacionales). El resto de los parques nacionales ibéricos protegen ecosistemas tan
singulares como el bosque Mediterraneo (tres parques nacionales), el humedal de llanura
(Parque Nacional de las Tablas de Daimiel) y los islotes costeros continentales (Parque
Nacional de las Islas Atlanticas) (Fig. 1).

Fotografia 2. Parque Nacional Sierra de Guadarrama. Fotografia: Fernando Santa Cecilia
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Entre los cinco parques nacionales espafioles localizados en territorios insulares,
cuatro de ellos se ubican en las islas volcéanicas (Islas Canarias), destacando entre ellos el
Parque Nacional del Teide que es de mayor superficie (189.9 km2), el mas antiguo
(declarado PN en 1954) y donde se encuentra el volcan del Teide (3718 m de altura) el
cual es el pico més alto de Canarias y de Espafia. EI Parque Nacional Maritimo Terrestre
del Archipiélago de Cabrera (1991), ubicado en las Islas Baleares, constituye el mejor
exponente de ecosistemas insulares no alterados del Mediterraneo espafiol formado por
un conjunto de islas e islotes calcareos que albergan importantes colonias de aves
marinas, especies endémicas y uno de los fondos marinos mejor conservados del litoral
mediterraneo.

Los parques nacionales espafioles constituyen la Red de Parques Nacionales que
tiene como finalidad preservar la muestra representativa del principal patrimonio natural
espafol (Ley 42/2007). La gestion y vigilancia del cumplimiento de los objetivos de la
Red de Parques corresponde al Organismo Autonomo de Parques Nacionales ((Ley
5/2007), y asi las metas a alcanzar por los parques nacionales son: “conservar la integridad
de sus valores naturales y sus paisajes” y, supeditado a ello, el uso y disfrute social a todas
las personas con independencia de sus caracteristicas individuales (edad, discapacidad,
nivel cultural, etc.) asi como la promocion de la sensibilizacion ambiental de la sociedad,
el fomento de la investigacion cientifica y el desarrollo sostenible de las poblaciones
implicadas, en coherencia con el mantenimiento de los valores culturales, del patrimonio
inmaterial y de las actividades y usos tradicionales consustanciales al espacio.” (Ley
30/2014). Para llevar a cabo este objetivo, le corresponde a la administracion autonémica
del territorio donde se localiza cada uno de los PN la gestion y organizacion de estos
espacios protegidos (Ley 5/2007, Ley 30/2014).

3.- Contexto geogréfico e historico de Corea del Sur

Se incluyen a continuacion unas notas referidas a los rasgos histérico y culturales
del territorio de estudio. Hechos geograficos, indicadores y reflexiones que permiten la
caracterizacion de la sociedad coreana desde la dptica geografica. Como anticipo de este
diagnostico apuntaremos, la gran relevancia que para la sociedad coreana tienen los
diferentes acontecimientos ocurridos durante la Edad Moderna y Contemporanea, sin
menospreciar otros de su pasado medieval. Una secuencia de acontecimientos que tendran
su reflejo en la sociedad, transformacion que vendra marcada por un fugaz crecimiento
demografico? y econémico que tendra serias repercusiones en el paisaje coreano, como
son el crecimiento urbano y la modernidad de sus ciudades, unido a una creciente
conciencia medioambiental por los espacios naturales.

2 25,074 millones de habitantes afio 1960. 50,788 millones 2017
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3.1.- Rasgos histdricos

La sociedad coreana cuenta con una historia cargada de acontecimientos realmente
significativos en la configuracion de su identidad, fundamentales a la hora de comprender
la situacion demogréafica y econdmica actual de este pais. De entre todos los aspectos
cabria destacar la reciente division en 1948 de la peninsula de Corea: Republica de Corea
(Corea del Sur) y Republica Democratica Popular de Corea (Corea del Norte). Corea del
Sur cuenta con una superficie cercana a los cien mil kildémetros cuadrados, 99.720 km2,
A continuacién, se enumeran los hechos historicos que resultan de gran trascendencia a
la hora de comprender la sociedad coreana y su cultura (Tabla 1).

3.2.- Rasgos socioculturales

La Republica de Corea del Sur, segin Banco Mundial perteneciente a la region de
Asia Oriental y del Pacifico. Cuenta con una poblacién de 50.788.182 habitantes segun
fuentes de Naciones Unidas, 2017. La etnia coreana es una de las mayoritarias de Asia
Oriental. Se trata de una poblacién homogénea con pequefias comunidades de poblacion
chinay japonesa. Sin embargo, con el reciente aumento de la migracion internacional, el
porcentaje de personas con diversos origenes raciales esta aumentando. La densidad
demogréfica, 487,7 hab/kmz, le sitda en el vigésimo cuarto pais mas densamente poblado
del mundo. En lo que respecta a su economia, ocupa el puesto nimero decimotercero (13)
segun Producto Interior Bruto (PIB) per céapita con 1.929 billones del Fondo Monetario
Internacional. Si atendemos al valor nominal su puesto en el ranking le sitGa en el
decimoprimer lugar (11).

Su indice de Desarrollo Humano (IDH) es muy alto, 0,901 situandole en el puesto
décimo octavo. Justo por detras de Japon (17) y delante de paises europeos como Francia
(0,897; puesto n° 21), Espafia (0,884; puesto n° 27) segun datos del PNUD (2015). Un
rasgo econdémico que conviene destacar es la baja tasa de paro existente, 3,5 % segun
datos de la Encuesta de Poblacién Activa (EPA, 2017, Banco Mundial). Esta sociedad
trabajadora despunta en el sector secundario e industrial, rama tecnologica, y
telecomunicaciones, mineria y siderurgia, frente a un sector primario en descenso y un
sector servicios en alza.
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Cronologia de acontecimientos histdricos (Corea del Sur)

Hace unos 5.000 afios. Principe llamado Tangun [SF], que fundo el reino de Gojoseon

[11 2] (2333 BC). Origen sociedad coreana. La caida de Gojoseon en el afio 108 a.C. originé la
aparicién de varios paises pequefios

Siglo I d.C. Presencia en Corea de tres reinos. Goguryeo [Z221] en el norte, Baekje [24X[] en el
sur y Silla [2I2}] en el este. En 668 Silla unificé los tres paises y se convirtié en Silla Unificada

[& L.

918. Goryo [1124] se fundo. Los tres reinos posteriores se unifican por Goryo en 935.

Siglo XII1. Goryo [ 21] es invadida por el imperio mongol de Qubilay Khan

1392. Comienzo de la dinastia Joseon [Z=41], funda la capital en Gaesung. Dos afios mas tarde, la
capital se traslada a Sedl.

1910. Los japoneses ocupan Corea dando asi comienzo a lo que se conoce como Periodo Imperial
Japonés®. Comienzan dos décadas de inestabilidad geopolitica que culminaran con la firma de
varios tratados de anexién entre Japon y Corea para convertirse Corea en un protectorado de Japon
que durara hasta 1945, momento en que dejan de tener validez los Tratados de anexion de 1905 y
1910 entre Japon y Corea.

1945. Japon es derrotado en la 11 Guerra Mundial. Corea se divide por el paralelo 38, la ex Unién
Soviética ocupa el Norte y los Estados Unidos de América, el Sur del territorio.

1948 se proclaman las dos Republicas coreanas: Republica Democratica Popular de Corea (Corea
del Norte) y Republica de Corea (Corea del Sur).

1950. Corea del Norte invade Corea del sur, y en tres meses, 1o ocupa casi totalmente. La ONU
envia fuerzas multinacionales bajo mando americano. Los norcoreanos son obligados a replegarse
hasta la frontera china. Intervienen los chinos. Tres afios de guerra y dos millones de muertos.

1953. Firma un armisticio en el poblado de Panmunjom [Zt=73].

1967. Creacion del primer parque nacional coreano (Parque Nacional Jirisan).
Establecimiento de la ley del parque.

1980. 'Ley de parques naturales' (La ley del parque se dividi6 en la ley del parque natural y la ley
del parque de la ciudad). Como uno de los parques naturales, los parques nacionales como
regiones dignas de representar el ecosistema natural, la naturaleza y el paisaje cultural estan
regulados por esta ley.

1987. Se convocan las primeras elecciones presidenciales libres desde 1971. Es elegido el general
Roh Tae-woo, ligado al régimen militar anterior. Se funda el Servicio de Parques Nacionales de
Corea que se hace responsable de la gestion del parque nacional.

1988. Juegos Olimpico de Seul.

1992. Nuevas elecciones, vence Kim Youngsam, lider de la oposicidn, con este nuevo presidente
finaliza el gobierno militar. Seis afios mas tarde, nuevas elecciones, siendo elegido Kim Dae-Jung,
catolico y ex disidente es elegido como nuevo presidente, el cual sera mas tarde galardonado con el
Premio Nobel de La Paz

Actualidad. Se mantiene el sistema de gobierno basado en una Republica presidencialista, siendo
Moon Jae-in su actual presidente

Tabla 1. Cronologia de los hechos histéricos de Corea del Sur (Fuente: Elaboracion propia).

3 La intrusion de Japén en Corea comienza con el Tratado de Kanghwa de 1876 firmado por la dinastia
Joseon de Corea. Dos acontecimientos fueron los que motivaron este acontecimiento geopolitico, por un
lado el asesinato de la Reina Min unido al fin de la guerra ruso-japonesa tras la firma del Tratado de
Portsmouth de 1905. Estos hechos se saldaron con la ocupacion de la peninsula coreana declarandose un
protectorado japonés mediante el Tratado de Eulsa de 1905+
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Las cifras en educacion nos indican unos valores de 16,5 alumno/maestro en
educacién primaria, datos 2014, habiendo alcanzado cifras de 56,87 en 1971 segln datos
de Banco Mundial. En 2015 alcanz6 el segundo mejor dato historico en gasto en
educacion, 5,05 % del Producto Interior Bruto. Siendo relevante en términos positivos
teniendo en cuenta el dato més alto de este indicador 7,68 %, alcanzado en Suecia o el
4,27 % en Espafia, (2014, Unesco).

Corea ocupa el puesto décimo segundo en el Gltimo Informe Pisa del 2015. La
inversion en politicas publicas de las ultimas décadas orientadas a educacion ha
fomentado el alto reconocimiento de la formacion en la sociedad coreana. Una sociedad
en la que se valora la disciplina, la jerarquia y el esfuerzo personal en el estudio y en el
trabajo, caracteres esenciales del confucionismo. Confucionismo, budismo y cristianismo
conviven en una sociedad coreana fiel a las tradiciones religiosas y al mantenimiento de
sus espacios para el culto y la oracion.

Asi, se ha podido comprobar con el reconocimiento de algunos de los templos que

forman parte de parques nacionales, Donghaksa [S2FAH y Sinwon-sa [+ 2/ At en el

Parque Nacional de Gyeryongsan. Estos templos representan la imagen y estética de la
cultura coreana en correspondencia con la naturaleza proxima, esencialmente, las
cumbres y bosques cercanos a estos templos. Estos lugares para el culto y la oracion son
el espacio de encuentro entre coreanos y la naturaleza. En el cumplimiento de los valores
del budismo y del confucionismo ocupa un lugar importante el contacto con la naturaleza,
donde toman un especial significado el agua y los bosques, como demuestra el
emplazamiento de estos espacios para el culto, siempre en contacto con estos elementos
naturales.

Corea ha pasado de ser una sociedad agraria, a situarse desde la década de los
noventa en una sociedad postindustrial. Libre y democrética, asegurando el pluralismo
politico, con una activa participacién social y ciudadana a través de una creciente y
vibrante Sociedad Civil (Giné, 2010). La sociedad del bienestar en Corea tiene que
afrontar todavia algunos retos alcanzados ya por la mayor parte de los paises de la OCDE
industrializados. Entre estos retos se pueden mencionar: regular la baja natalidad,
gestionar el envejecimiento de la poblacion, frenar la aparicion de desigualdades sociales
y territoriales, y hacer frente al Gap demografico, esto es, la diferencia entre la natalidad
y la mortalidad. También debe solucionar los enormes desequilibrios entre campo y
ciudad, pues el 60% de la poblacién coreana se concentra en la metrépoli de Sedl.

3.3.- El mantenimiento de la cultura e identidad coreana

Los coreanos defienden con diplomacia los rasgos heredados de su historiay cultura
haciendo frente al input proveniente de formas de vida y costumbres de occidente. El
rasgo mas llamativo que permanece vivo de la identidad coreana es obviamente el
biolégico. Hay muchos debates sobre el origen de la etnia coreana pero todavia no hay
datos concluyentes. Sin embargo, se puede considerar que la etnia coreana aparece desde
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el primer reino de la peninsula, el reino de Silla Unificado, y fue firme en el siguiente
reino, Goryo. (Lee, 2004).

Corea se caracteriza por ser un pais de espiritu decidido que desplego una intensa
actividad maritima uniendo a China y a Japdn con estas relaciones comerciales.
Asumiendo un importante rol en el comercio de Asia Oriental, manteniendo un
intercambio comercial continuo con paises del Medio oriente y fijando un importante

nucleo portuario en Byeoknando [ 2t =], puerto comercial mas grande de Goryeo.

El aspecto diferenciador més notable de la cultura coreana vendré a cargo de la
dinastia Joseon, el segundo de los reinos que aspird6 a hacer realidad el Estado
confucionista en este pais de Extremo oriente. Los intelectuales de Joseon consideraban
que era su deber leer a los clasicos confucionistas y poner en practica en su vida cotidiana
las ensefianzas de esa doctrina. En el paisaje coreano, la manifestacion mas clara de este
parte de la cultura civil la encontramos en los templos budistas situados en las zonas
naturales. Unido a este elemento arquitectonico se encuentran Hitos paisajisticos que

e

guardan relacion: pagodas, y postes totémicos o jangseung [ &S], simbolos religiosos
de gran fortaleza para el pueblo de Corea.

4.- El paisaje del Parque Nacional de Bukhansan (Corea del Sur)

La Peninsula de Corea se localiza en el este asiatico, a 33-43° N 'y 124-132° E, entre
Chinay el Mar Amarilloy el Mar del Este y Japdn. Su especial localizacion, a la par entre
lo continental y lo oceanico, va a condicionar no solo su clima y paisaje actual, sino su
cultura e historia también. Corea del Sur presenta una geografia bien diferenciada, con
montafias al este y norte, y llanuras bien definidas al sur y oeste. Por ello, la mayoria de

los rios fluyen hacia el Mar Amarillo [&5H], lo que ha marcado el poblamiento de la
peninsula gracias al cultivo del arroz. Las mayores altitudes no rebasan los 2000 m.s.n.m.,
con el Monte Jiri [X|2]4F] como techo de la peninsula con 1915 m.s.n.m. No obstante,

los procesos erosivos tipicos de una alta montafia templada-fria, y la cercania al mar,
hacen que en apariencia estas montafias aparenten una mayor altitud y entidad. La
mayoria de sus costas son de tipo pasivo, y estan bafiadas por aguas tranquilas con una
gran amplitud de marea. Hecho de gran relevancia desde antiguo en la economia coreana,
para la pesca y recoleccion de marisco y algas.

Durante el Ultimo Maximo Glaciar el nivel de los mares y océanos descendi6 casi
100 m. Debido a la escasa profundidad del Mar Amarillo, la Peninsula de Corea formaba
entonces parte geograficamente del resto del continente asiatico, unida por tierra a la
actual China (Lautensach, 1988). Pese a su reciente formacién -apenas 12.000 afios, la
Peninsula de Corea tiene una historia geoldgica mas compleja y unos materiales mucho
mas antiguos. De hecho, casi la mitad de la peninsula est4 formada/armada por rocas
metamorficas pre-paleozoicas. Segun los mismos autores, los macizos montafiosos de
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Corea empezaron a formarse hace mas de 600 Ma, aunque también hay materiales
metamorficos mucho mas jovenes de menos de 3 Ma.

4.1.- Elementos abidticos

El Parque Nacional de Bukhansan (PNB en adelante) pertenece al Macizo
Gyeonggi, que ocupa la parte central de la Peninsula de Corea, delimitado al norte por el
cinturdn plegado de Imjingang y el de Okcheon al sur (Choug et al. 2000). Tanto estos
macizos, como la mayoria de las grandes fracturas que configuran, no ya el PNB, sino la
propia peninsula de Corea, presentan una clara orientacion SW-NE.

La geomorfologia del PNB estd dominada por formas graniticas redondeadas y
suaves (Hong et al. 1982; Kim, 2008) y agujas de granito poco prominentes (Chough,
2013). Con cumbres domiticas de entidad (siendo Baekundae la mayor altitud con 836
m.s.n.m.) sobre profundas gargantas de corto recorrido y gran desnivel. Los granitos que
conforman Bukhansan son sorprendentemente antiguos, y estan datados en el Jurésico.

Se trata de granitos formados a mayor profundidad que los Cretacicos,
caracterizados por un grano medio (Jwa, 2004) o grueso, y coloraciones blanquecinas,
aunque los granitos alcali feldespaticos pueden tener tonalidades rosadas (Byong-Nam,
2014). Algunos de los granitos de Bukhansan presentan foliacion debido a la deformacion
interna a grandes profundidades; pudiendo llegar a metamorfosear/transformarse en
milonitas cuando la deformacién y tensiones son muy intensas (Byong-Nam, 2014) (Fig.
2).
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El clima de Corea en general, y Bukhansan en particular, es el resultado de la
influencia de lo continental (el anticiclon siberiano durante el invierno,
fundamentalmente), y lo oceanico (las borrascas del Pacifico). El clima del PNB es de
tipo templado, con rasgos subarticos. Y estda marcado por cuatro estaciones bien
diferenciadas: un verano e invierno prolongados, y un otofio y primavera mas breves
(Lautensach, 1988). La temperatura media calculada para el parque nacional (a una altitud
de 400 m.s.n.m.) es inferior a los 10°C de media al afio. En invierno, la temperatura puede
descender de los 20°C negativos, con mas de 20-25 dias de nieve por afio. Durante el
verano, se registran las mayores precipitaciones, y las temperaturas pueden superar los
20°C de media en el mes de julio.

4.2.- Elementos bioticos

Desde 1975, las areas urbanizadas coreanas se han expandido gradualmente
alrededor de las principales ciudades, como p. ej. Seul, asi como las éareas agricolas que
se han propagado en las llanuras costeras y las areas montafiosas. Esta expansion urbana
y agricola ha derivado en una deforestacién que puede causar diversos problemas
ambientales, como el calentamiento global o los riesgos de inundacion, entre otros. Para
minimizar estos posibles problemas ambientales y también aumentar el valor de las areas
forestales, se establecen los parques nacionales, como el PNB que fue creado el 2 de abril
de 1983, y de este modo con la creacidn de espacios protegidos, las areas forestales fueron
el tipo de cubierta terrestre de mayor superficie en Corea del Sur en 2010 (Byong-Nam,
2014).

Asi pues, PNB es un espacio protegido periurbano rodeado en su mayor parte por
actividades urbanas del area metropolitana de Seul, principalmente construcciones
humanas, autovias y carreteras. La mayor parte del espacio que protege este Parque esta
dominado por un ecosistema forestal (Fotografia 1). Este bosque muestra un estado
primigenio y estd formado, mayoritariamente, por robledales de roble de Mongolia
(Quercus mongolica, Fisch. ex Ledeb. 1850) (76,94 km?, 96,3% de la superficie total del
PNB). Pinares de pino rojo japones (Pinus densiflora, Siebold & Zucc.) (0,86 km2),
robledales de roble de diente de sierra (Q. acutissima, Carruthers 1862) y alcornogue
chino (Q. variabilis, Blume 1850) (aproximadamente, unos 0,5 km?) constituyen
comunidades forestales de menor entidad (Hwan 2016; Shin et al. 2013). Como la
comunidad forestal dominante son los arboles caducifolios, los pinares quedan
restringidos en areas de suelos pobres donde su profundidad es escasa, porque se
encuentran afloramientos graniticos cercanos a la superficie, y su orientacion es
meridional (alta evapotranspiracion) (Farjon 2013).

4.2.1.- Paisaje vegetal

Otras especies arbdreas forman parte de este ecosistema forestal, intercaladas en la
masa boscosa y sin llegar a constituir comunidades forestales importantes (< 1000 m?).
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Entre estas especies destacan el roble de Konara (Q. serrata, Murray 1784) el fresno de
montafia coreano (Sorbus alnifolia Siebold & Zucc.), el roble de hoja grande o roble
blanco oriental (Q. aliena, Blume 1850), la zelcova del Japdn (Zelcova serrata, (Thunb.)
Makino 1903) y el carpe (Carpinus laxiflora (Siebold & Zucc.) Blume) (Shin et al. 2013).
Es interesante destacar que la Unidn Internacional para la Conservacién de la Naturaleza
(UICN) tiene muy poca informacidon sobre los carpes (C. laxiflora) en estado natural lo
que hace que esta especie sea evaluada como “Datos Deficientes”, de tal forma que son
necesarios mas estudios para determinar su distribucién y su tamafio poblacional (Shaw
et al. 2014), y asi PNB podria ser un area para el estudio y conservacion del carpe.

Dentro de la comunidad de plantas del PNB, se encuentra una de sus especies
bandera: la forsitia rocosa (Forsythia saxatilis, Nakai 1921), Sangaenari, en coreano
(Hwan 2016). Esta planta es un arbusto caducifolio de la Familia Oleaceae y endémico
del centro de la peninsula coreana cuyo habitat son las laderas meridionales soleadas al
pie de las montanas. Su estatus de conservacion es “Vulnerable” ya que se ha
documentado la pérdida de poblaciones en las ultimas décadas (p. €j. la poblacién del
Monte Gwanak en el sur de Sedl) lo que ha derivado en unas poblaciones escasas, no
comunes Y dificiles de encontrar (NIBR 2014). Esta disminucion y rarefaccion de sus
poblaciones se debe a la reduccidn de sus habitats naturales motivada por el urbanismo y
las posibles molestias e interferencias de los escaladores y/o senderistas (NIBR 2014).
Asi pues, PNB es un espacio protegido que tiene un papel muy importante en la
conservacion de esta especie ya que alberga algunos ejemplares en estado natural de la
forsitia rocosa (Hwan 2016), a pesar de que esta planta no tiene ain un plan de gestion y
conservacion (NIBR 2014). Otras especies de plantas raras que pueden encontrarse en el
Parque son la planta carnivora rocio del sol comun (Drosera rotundifolia, L. 1753),
manzano chino (Malus asiatica, Nakai) o la lila “Miss Kim” (Syringa pubescens patula,
Turcz.) también Ilamada lila coreana o lila de Manchuria.

4.2.2.- Valores faunisticos

El alto caracter forestal del PNB determina que su fauna esteé caracterizada por una
alta diversidad especifica de invertebrados bentdnicos que forman parte de los ciclos de
materia y energia del rico ecosistema edéafico, insectos xil6fagos y aves forestales, entre
otros. Dentro de los insectos xiléfagos destaca el escarabajo de ambrosia (Platypus
koryoensis, Murayama), uno de los vectores del patégeno de la marchitez de los robles
coreanos, sobre todo altamente letal para el roble de Mongolia, y considerado una gran
amenaza para la salud del ecosistema forestal del PNB (Lee et al. 2011). Dentro de las
aves forestales, se encuentra el pico picapinos (Dendrocopus major, L. 1758) uno de los
pajaros carpinteros que se distribuye a lo largo del paleértico y especie bandera del PNB.
Es un ave dotada de un poderoso pico, que posee una prodigiosa capacidad para taladrar
las maderas més resistentes para alimentarse y construir sus nidos. Otra especie de la
Familia Picidae es el pito cano (Picus canus, Gwelin 1788) cuyo plumaje se parece al de
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su pariente cercano, el pito real, aunque se diferencia de él por la mayor extension del gris
en cabeza y cuello, tener el cuello mas corto y el pico mas fino.

La caudalosa red hidrografica del Parque alberga un gran numero de especies de
peces y anfibios, entre las cuales se puede encontrar a la rana marron coreana (Rana
coreana, Okada 1928) o, més dificilmente, la protegida y “Vulnerable” rana de boca
estrecha (Kaloula borealis, Barbour 1908).

Dentro del grupo de mamiferos que habitan el PNB, destacan el jabali (Sus scrofa,
L. 1758) y el ciervo de agua (Hydropotes inermis, Swinhoe 1870). El jabali tiene una alta
tasa de fertilidad, amplio espectro trofico y habilidad para adaptarse a casi cualquier
ecosistema. Estas caracteristicas unidas con la desaparicion de sus grandes depredadores
(tigres y leopardos), entre otras, han derivado en un aumento de la poblacion de jabali en
el PNB. Este incremento se ha visto también reflejado en la presencia de la especie en
toda Corea del Sur, incluso en la isla de Jejudo, produciendo grandes dafios en los
cultivos. De tal forma que el Ministerio de Medioambiente coreano ha declarado al jabali
como animal salvaje dafiino, y asi poder controlar el tamafio de sus poblaciones (Byong-
Nam, 2014). Sin embargo, el ciervo de agua es un ungulado especialista en cuanto a sus
requerimientos de habitats, encontrdndose en éareas limitrofes entre ecosistemas
caracterizadas por matorrales y arboles de porte bajo de los bosques de ribera del PNB,
pero siendo negativamente afectado por la presencia humana. Este factor hace que el
ciervo de agua sea una especie escasa y poco comun en el PNB, y esté declarada como
“Vulnerable” por la UICN (Harris & Duckworth 2015).

Con todo esto, el PNB alberga una biodiversidad especifica total de 3093 especies:
314 especies de hongos, 707 de plantas, 121 de invertebrados bentonicos, 1705 de
insectos, 12 especies de peces, 21 de anfibios y reptiles, 147 especies de aves y 25 de
mamiferos (Hwan 2016).

4.2.3.- Valores ecoldgicos

Asi pues, el PNB es una isla ecoldgica rodeada por el area metropolitana de Sedl
que presenta mdaltiples valores y beneficios en el contexto de cambio climético
(produccién de oxigeno, eliminacion de COz2, regulacién humedad atmosférica, etc.),
reduccion de perdida de habitat y biodiversidad, barrera al crecimiento de la urbanizacion,
entre otros, para la ciudad de Sell y sus alrededores (unos 20 millones de personas).
Todos estos valores y beneficios son transmitidos a la sociedad de la forma mas sostenible
posible mediante las visitas de turismo de ocio (senderismo, escalada, etc.), ecoturismo y
educacion ambiental que se realizan en el PNB. Gracias al sistema de caminos y accesos
desde cualquier punto del area metropolitana de Sedl, el PNB ha sido reconocido como
el “Parque Nacional mas visitado por unidad de area” (Libro Guiness de los Records) con
5 millones de visitantes al afio (Hwam 2016). Sin embargo, tener demasiados visitantes
ha debilitado gradualmente el ecosistema a lo largo de las ultimas décadas, y por tanto ha
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planteado preocupaciones sobre las consecuencias ecoldgicas y los efectos negativos
sobre los valores y beneficios del PNB (Hwan 2016).

Uno de estos problemas ecoldgicos es el aumento de la poblacion de jabalies el cual
estd provocando graves alteraciones en el suelo y en la vegetacion del Parque, transmite
enfermedades, aumento de la caza furtiva y accidentes de trafico en las carreteras
limitrofes, entre otros. Este problema se ve incrementado por los alimentos que dan los
visitantes a los jabalies. Para minimizar el impacto negativo de la poblacion de jabalies
en el PNB se estan tomando las siguientes medidas: carteles de prohibido dar de comer a
los animales, no hay papeleras ni contenedores a lo largo de los caminos, control de la
poblacion de jabali (principalmente mediante la caza legal) y persecucion de las acciones
de los cazadores furtivos (p. ej. detencion de los cazadores furtivos en el momento de la
caza, eliminacién de puntos de atraccion de jabalies, destruccion de puestos
acondicionados de espera para los cazadores, etc.).

Otro de los problemas ecoldgicos asociado al incremento de las actividades
humanas en el PNB es la proliferacion de plantas aloctonas, la mayoria de ellas herbaceas
anuales y heliofitas, es decir crecen muy bien en areas con muchas horas de insolacion
como las areas urbanas o los bordes de carreteras y caminos. Ejemplos de plantas
aloctonas naturalizadas son la festuca alta (Festuca arundinacea, Schreb.), la ambrosia
gigante (Ambrosia trifida L. 1753) y la ambrosia anual (Ambrosia artemisiifolia, L.) que
crece muy bien en los bordes de los caminos de los bosques sombreados (Byong-Nam,
2014). Estas plantas generan una serie de problemas ecoldgicos, como p. €j. llevan a la
extincion a las plantas autoctonas debido a la disminucion de sus hébitats, reproduccion
hibrida con especies similares de plantas autdctonas o causar heridas en las personas y en
los animales domésticos, entre otros (Byong-Nam, 2014).

Por tanto, para minimizar todos estos efectos negativos, la administracién del PNB
recomienda a los visitantes que sigan las normas e instrucciones indicadas sobre el
sistema de descanso anual de determinadas rutas, el acceso restringido a algunos
itinerarios durante el periodo de alta probabilidad de fuego forestal, los posibles
accidentes en senderos estrechos y de dificultad alta en &reas peligrosas, y otras
restricciones de acceso relacionadas con la conservacion y gestion de la biodiversidad y
ecologia del PNB (Hwan 2016).

Con todas estas caracteristicas ambientales, de gestion y de conservacion, el PNB
es un ejemplo a seguir como espacio natural protegido periurbano que esta cumpliendo
la funcion de frenar la expansion de las areas urbanizadas, proteger la biodiversidad,
frenar la deforestacion y aumentar el valor de las areas forestales para minimizar el
calentamiento global o los riesgos de inundacion que pueda sufrir el area metropolitana
de Sedl. En la tabla 1 (péagina siguiente), se recogen las caracteristicas principales del
PNB en comparacion con las del PNSG.
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Tabla 1. Comparacién del medio fisico entre los parques nacionales de Bukhansan-Guadarrama

Elementos PN BUKHANSAN (COREA DEL SUR) PN DE GUADARRAMA (ESPANA)
-Latitud 37°40° 30” N, 126° 58’ 55” E 40°47°N 3°59°W

-Extension 76.922 Km? 339,60 Km?

-Altitud (es) (méax) Max Baekundae, 836 m.s.n.m. Max Pefialara, 2429 m.s.n.m.

-Clima Dfa, Continental sin estacion seca (1). Csb, mediterraneo continental de montafia (1).
-Bioma Bosque templado caducifolio Mediterraneo (M. Continental)

-Litologia Granitos jurasicos, arenas de meteorizacion Ignea (granitos cretéacicos) y metamorfica.

-Geomorfologia

Domos y tors graniticos, gargantas de corto recorrido
con grandes bloques por caida. Periglaciarismo
moderado en las cumbres y bioclastica

Relieve fallado tipico en hors y grabben, modelado
glaciar y periglaciar heredado en las cumbres mas altas.
Periglaciarismo y nival moderado actual en las cumbres

-Unidades de paisaje

1. Domos graniticos, 2. Laderas boscosas,
3. Gargantas y arroyos

1. Cumbres y matorrales de montafa, 2. Bosques de
ladera, 3. Rios y arroyos

-Ecosistemas

1. Escarpes rocosos; 2. Bosques de ladera

1. Relieves rocosos de montafa y alta montafa; 2.
Lagunas y humedales de montafia; 3. Pastizales y
matorrales supraforestale; 4. Pinares de Pinus sylvestris;
5. Quejigares

-Vegetacion potencial

Fundamentalmente robledales de Mongolia.

Mayor protagonismo de los taxones helidfilos, ruderales y
melojares (<1700 m.s.n.m.). Piornos, genistas y retamas
(zonas aclaradas). Abedules en el limite superior del
bosque, sauces, avellanos y acebos (fondo de valles) (2).

-Flora (mas
representativa) Bandera

Roble de Mongolia

Pino silvestre o albar

-Vegetacion no autéctona

No significativa

Coniferas y arizénicas
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-Fauna (nam. de
especies)

25 de mamiferos, 147 especies de aves, 21 de anfibios
y reptiles, 12 especies de peces, 121 de invertebrados
benténicos (3) y (4)

58 mamiferos, 133 aves, 23 reptiles, 15 anfibios, 17 peces
(45% de la fauna total de Esparia).

-Fauna (mas
representativa)

Pico picapinos (Dendrocopus major)

Buitre negro (Aegypius monachus), Aguila imperial
(Aquila adalberti), lobo (Canis lupus), Mariposa isabelina
(Graelsia isabellae).

-Cambio global

Numerosas: origen antropico.

Numerosas: cambio climatico.

-Respuesta a las
variaciones climaticas

Ascenso de las temperaturas e incremento de las
precipitaciones en verano.

Incremento térmico (1961-2010 0.48°C/10 afios en
invierno) (5).
Ascenso del limite del pinar (2).

-Impactos y amenazas

Impactos debidos al uso publico (afluencia masiva de
visitantes), construcciones en el limite del parque,
numerosos “elementos” artificiales (sefialitica, etc) en
zonas de alto valor ecoldgico.

Impactos debidos al uso puablico (afluencia masiva de
visitantes, trafico rodado), construcciones residenciales en
las areas periféricas.

(1) Critchfield, H.J. (1983). Criteria for classification of major types in modified Koppen system. 4" Edition. University of Idaho.

(2) Blanco Castro, E.F., Franco Mugica, F. & Sainz Ollero, H. (2013) Encuadre geobotanico de la Sierra de Guadarrama: Flora y Vegetacion. Revista Ambienta, 103.
(3) Hwan PB. 2016. National Parks of Korea. Ed. Korea National Parks Services. 120 pp.
(4) =EHSHHE| ST ST ESRAIRE A (2009). Sotit=aEE R Al RLEZ 8XHE L, pp. 383- 388. (5) Jiménez, Julio. (2016). Los efectos de las
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5.- Gestion educativa

A continuacidn, se muestra un diagnostico de cuales son las técnicas de educacion
ambiental empleadas en Corea del Sur identificadas en diferentes escenarios, ciudades o
entornos urbanos y espacios naturales protegidos. Los resultados que a continuacion se
muestran han ido precedidos de un trabajo de campo que ha permitido la identificacion
de diferentes formas de comunicar, fundamentalmente sefialética, centros de informacion
e interpretacion y espacios o recorridos autoguiados. Distinguiendo igualmente tematicas
de interés o dicho de otro modo, preocupaciones sociales (lineas de intervencion) en las
que se intenta trabajar como parte transversal en la educacion coreana. Los centros de
experimentacién elegidos para dicha observacion han sido dos: las ciudades y los espacios
naturales. Se han reconocido dos ciudades, la capital Seoul (9.805.506 hab.) y la ciudad
tecnoldgica de Daejeon (1.535.445 hab.). Los espacios naturales corresponden con tres
parques nacionales, PN Bukhansan, PN Gyeryongsan y PN Jirisan.

5.1.- Lineas de intervencion identificadas:

En las Gltimas décadas, Corea del Sur ha incrementado hasta el 80% la poblacion
que habita en las areas urbanas. La consecuente demanda de los parques nacionales (PN)
como lugares de ocio y aprendizaje en la naturaleza ha aumentado exponencialmente.
Asi, el reconocimiento de los espacios sefialados, ciudades y espacios naturales, ha
permitido identificar las tematicas o lineas de intervencion siguientes: la conservacién de
la naturaleza, seguridad y prevencién para la salud; sostenibilidad y, por ultimo,
divulgacién y sensibilidad ambiental

5.1.1.- Conservacion de la naturaleza

En las ciudades, aquellos espacios verdes, alertan sobre el valor ambiental que
suscitan en la sociedad determinados elementos como el agua, resolviéndose con
inteligentes y a la vez costosas intervenciones urbanas y paisajistas en las que es
protagonista un elemento natural. Sirva de ejemplo el paseo fluvial Cheonggyecheon-ro

[E A £] en el centro de Seoul. O situaciones tan llamativas como el control del ruido

empleando carteleria y anuncios que recuerdan la importancia de conseguir espacios en
los que se pretende disminuir el ruido.

En areas naturales: los parques nacionales de Bukhansan, Gyeryongsan y Jirisan.
Disponen de una amplia variedad de carteles dirigidos a la conservacion de la naturaleza:
dioramas, carteleria ilustrada de variado tamafio y disposicion en diversos puntos de los
espacios naturales: miradores, margenes de caminos y otros lugares habilitados de
especial interés, centros de informacion a los visitantes y de interpretacion. La
informacidn que contienen es esencialmente relacionada con flora y fauna, geologia y
elementos del medio.
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5.1.2.- Seguridad prevencion para la salud

En los entornos urbanos la educacion para la salud al ciudadano o peaton que
recorre la ciudad caminando o empleando medios de transporte terrestre o subterraneo y
el bueno uso de estos. Se ha observado que existe informacion en carteles que indican
sobre determinadas situaciones de riesgo, es el caso de los espacios subterraneos,
estaciones de metro, etc., en estos se orienta a la poblacién y se dan sugerencias sobre
coémo actuar en caso de emergencia, incendio, falta de electricidad, etc. Asi, las distintas
estaciones de metro disponen de puntos de luz donde existen linternas, al igual que
extintores. De igual modo, ante situaciones de parada cardiorrespiratoria, la poblacién
dispone de abundantes puntos de asistencia médica mecanica mediante desfibrilador en
vitrinas, similar a los de extincién de incendios.

En é&reas naturales, la poblacion también cuenta con puntos de informacion
relacionados con la educacion y prevencion para la salud. En los espacios mas
frecuentados por los senderistas existe carteleria enfocada a la adquisicion de habitos
saludables entre los que estd presente la practica del hiking, la relajacion, la
contemplacion. También el disfrute de espacios de culto como son los templos budistas.
De este modo se han analizado la informacion contenida en determinados carteles en los
tres parques nacionales. Es frecuente encontrar paneles de informacion que te indican
como hacer ejercicios de respiracion y estiramientos. De manera muy detallada aparecen
dibujos y diferentes escenas dirigidas a ejercitar la musculatura y extremidades
corporales. Existen carteles que ofrecen explicaciones sobre el correcto uso de la mochila
para la comodidad de los practicantes de hiking, previendo a la vez de lesiones de espalda
en ellos. Tampoco es extrafio encontrar puntos de informacion médica sobre como actuar
en diferentes situaciones de riesgo (accidentes, lesiones, etc.). Al igual que en las
ciudades, los parques nacionales disponen puntos de asistencia médica mecanica.

En los accesos principales de los parques y en las zonas de potencialmente mas
peligrosas, fuertes pendientes, collados y cumbres donde llegan los caminantes. Llama la
atencion, no solo la existencia de este tipo de elementos, sino el protocolo de accion que
esta instalado. Se emplea cuidada carteleria avisando de la situacion de riesgo, de la
problematica en caso de no saber actuar, dando instrucciones en situaciones diversas
(parada cardiorrespiratoria, evacuaciones en helicoptero, etc.). Especialmente llamativo
fue un dispositivo audiovisual situado en el punto de mayor afluencia de visitantes del

Parque Nacional Jirisan, en el punto de acceso de Baemsagol [ AtZ]. Los caminantes

que recorren el pargue son informados con un video educativo que se activa mediante una
célula fotoeléctrica. En €l se proyecta un corto video de animacidn recreando una parada
cardiorrespiratoria de un visitante y donde un miembro de la familia que esta recorriendo
el parque tiene que hacer uso del desfibrilador cercano.

Los avisos que alertan de todos estos cuidados forman parte de educacion para la
salud y guardan relacién con la geografia humana y con la correcta utilizacion de los
espacios de uso publico. Recordemos que Corea cuenta con un modelo urbano constituido
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por ciudades densamente pobladas con habitos poco saludables, propios de una sociedad
industrializada. EI nimero de visitantes que reciben los parques procedentes de las
ciudades es muy elevado y esta realidad es tenida en cuenta a la hora de minimizar los
riesgos sobre la salud.

5.1.3.- Sostenibilidad

No se han obtenido datos relevantes relacionados con la educacion y la
sostenibilidad. La preocupacion por la gestion y uso racional de los recursos naturales, de
las energias, de sus impactos no parecen formar parte de la politica ambiental actual o al
menos, no son tan visibles como otras ya citadas (conservacion de la naturaleza,
divulgacion, etc.). Tanto en la ciudad como en los espacios naturales no abunda la
informacion que vincule las acciones humanas y las consecuencias ambientales que
tienen. Unicamente se han visualizado carteles enfocados a la educacion y buenas
practicas en la gestion de residuos y desechos. Profundizando en esta cuestién, se ha
cotejado diferente material escolar que suministran desde los Centros de interpretacion a
los centros escolares y, tampoco se advierten objetivos, tampoco indicios de una linea
educativa dirigida al alcanzar los retos dirigidos a la sostenibilidad de nuestro planeta.

5.1.4.- Divulgacion y sensibilidad ambiental

Quizéas sea esta la linea que mas llama la atencion entre toda la informacion
educativa recopilada. Los recursos orientados a la divulgacién y la conciencia ambiental
ocupan una parcela importante en los espacios naturales siendo menor en los entornos
urbanos. En los parques nacionales es frecuente encontrar abundante carteleria dirigida al
caminante mostrando la diversidad de especies de flora y fauna, aspectos sobre su
biologia, las relaciones con el medio ambiente (el suelo, el bosque, la hidrologia, etc.).
De igual modo, es comun la identificacion de elementos culturales de gran valor
(patrimonio arquitecténico, artistico, religioso, militar). Es extensa la informacion
referida al uso publico de los espacios (caminos, miradores, zonas de descanso);
excesivamente dotada de infraestructuras (pasarelas, vallas de madera, puertas de control
y acceso, casetas de vigilancia, incluso megafonia regulando el control de los visitantes).

6.- La educacion ambiental en los parques nacionales de Corea del Sur

Estas lineas de intervencion en los parques nacionales coreanos muestran una
decidida apuesta por la educacion ambiental desde las edades mas tempranas hasta los
adultos. El ritmo de estos cambios ha permitido que el Servicio de Parques Nacionales de
Corea del Sur haya creado los Institutos de Eco-Aprendizaje (Eco-Learning Institutes

[MHEHEHEF AL A]) (IE-A, en adelante) en el PN de Bukhansan (Bukhansan Eco-

learning Institute) abierto en 2011, y en el PN de Jirisan (Jirisan Eco-Learning Institute)
abierto en 2015. Asimismo, se tiene previsto y proyectado la creacion de nuevos IE-A en
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el PN de Sobaeksan, de Seoraksan y de Hallyeohaesang. Estos IE-A tienen la funcién de
fomentar la figura del mediador en el PN (educador ambiental) mediante cursos basicos
y profesionales, ademas de establecer nuevos Centros de Interpretacion de la Naturaleza

AETD

en los PN (p. ej. CIN Sutonggol [5=3& =] en el PN Gyeryongsan abierto en 2015) y el

establecimiento de un sistema de aprendizaje on line relacionado con el aprendizaje off
line.

En estos IE-A también elaboran e implementan Programas de Educacion Ambiental
(PEA, en adelante) para los visitantes presentes y para las futuras generaciones (7°33
millones de escolares desde Educacion Infantil hasta Educacion Secundaria en Corea del
Sur). Estos PEA tienen como objetivo crear un efecto de entrenamiento eficaz para una
mejor conciencia de la conservacion de la naturaleza en los visitantes presentes y en los
escolares. El efecto principal que generan los IE-A se ve reflejado en un incremento de
la demanda de actividades al aire libre desde la incorporacién, en 2012, de la estancia
escolar de 5 dias en contacto con los valores de los parques nacionales. Otro de los efectos
es el incremento del nimero de visitantes de los PN y la difusion de la cultura de ocio
familiar  (40.000.000 visitantes/ afio, en conjunto todos los PN, frente a,
aproximadamente, 45.000.000 habitantes de poblacion de Corea del Sur).

Los Programas de Educacién Ambiental (PEA, en adelante) se dividen en dos
ambitos en funcién de las personas a las que va dirigido: visitantes y escolares. EI PEA
para visitantes, en general, tiene un Programa de Interpretacion de cada PN desde 2000.
Desde 2004, este Programa ha necesitado 300 educadores ambientales para atender la
demanda de los visitantes. EI PEA escolar desarrolla e implementa programas intensivos
para escolares, cuyas experiencias, actividades y materiales estan en consonancia con las
etapas de desarrollo del alumnado, y del curriculum escolar. En consecuencia, existen
cuatro experiencias béasicas en funcion del nivel escolar al que van dirigidas:

Escuela del bosque (o del mar): Esta experiencia va dirigida al alumnado de
Educacion Infantil cuyo objetivo es generar intereses e intimidad sobre la naturaleza a
través de actividades al aire libre en el PN. Este objetivo se lleva a cabo mediante la
inteligencia natural, el juego simbdlico y/o la atencion selectiva.

Programas después del colegio. Esta experiencia se desarrolla mediante actividades
basadas en los ecosistemas del Parque, que estan en coordinacién con el curriculo de
Educacion Primaria. Se utilizan casos concretos, animacion y descubre talentos son
algunas de las metodologias didacticas usadas para implementar este programa.

La excursion del colegio. Esta experiencia se dirige al alumnado de Educacion
Primaria, Secundaria y Bachillerato. Consiste en excursiones escolares a pequefia escala
en coordinacion con PN y la comunidad local. Las metodologias didacticas usadas son
casos concretos, animacién, descubre talentos y el pensamiento deductivo, ademas de
trabajar la autoestima y la moralidad.
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“Junior Ranger”. Esta experiencia es auto-dirigida en coordinacion con voluntarios
de los PN relacionadas con la EA para Educacién Secundaria y Bachillerato y se
desarrolla mediante el pensamiento deductivo, la autoestima y la moralidad.

El Parque Nacional de Bukhansan (PNB) tiene un Instituto de Eco-Aprendizaje
(Bukhansan Eco-learning Institute) que fue abierto en 2011. Los PEA dirigidos al
alumnado de educacion infantil y primaria de este Instituto poseen un fuerte enfoque
educativo, con la esperanza de inspirarlos a que adquieran habilidades y competencias
para desenvolverse en las montafias. Estos PEA se desarrollan mediante talleres sobre
plantas y animales, historia de parques nacionales, seguridad en la montafia y codigos de
construccion respetuosos con el medio ambiente. Los estudiantes aprenden a rastrear
animales salvajes a través de sus excrementos, distinguir las especies de plantas
autoctonas de las exdticas y realizar un recorrido por el Parque Nacional. El grupo de
monitores profesionales del Instituto ayuda a los estudiantes en los senderos. El Instituto
también tiene muchas escuelas asociadas en el area metropolitana de Seul, de tal forma
que los estudiantes participan en estos talleres al aire libre como parte de sus actividades
extracurriculares. El resultado es positivo pues algunos estudiantes se unen al Programa
de mantenimiento y conservacion del Parque Nacional como voluntarios.

El Bukhansan Eco-Learning Institute tiene un programa de un dia donde el
alumnado visitante fabrica cajas de madera para pajaros silvestres y recolectar especies
exoticas de plantas, para después hacer camisetas con estas plantas. A los mas
aventureros, el Instituto les ofrece sesiones de exploracion de montafia, montafiismo y
senderismo de montafia, durante las cuales los participantes aprenden técnicas basicas de
senderismo, incluidas técnicas de RCP y gestion de emergencia.
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Tabla 2. Comparacidn sobre la gestién de los parques nacionales de Bukhansan-Guadarrama

Elementos PN BUKHANSAN (COREA DEL SUR) PN DE GUADARRAMA (ESPANA)
-Afo de declaracion 1983 2013
-Figuras de proteccion Maéxima: PN Maéaxima: PN

-Presupuesto

12,2 Millones de Euros (2017)* (1)

7 Millones de Euros (2014) (2)

-Areas de especial proteccion

Si, de acceso restringido

Si. Aunque se permite el acceso salvo en areas muy concurridas (p.ej.
Laguna Grande)

-Zonificacion

Distrito de preservacion de la naturaleza
Distrito de ambiente natural

Distritos de la aldea

Distrito de patrimonio cultural

Parque Nacional / Zona Periférica de Proteccion / Area de Influencia
Socioeconémica

-Distancia a la ciudad (capital)

<10 Km

<50 Km

-NUmero de visitantes

6.087.156 (2016), 6.371.791 (2015)
(1° mas visitado de Corea del Sur) (3)

2.989.556 (2015) (2° mas visitado de Espafia) (4)

-Acceso restringido

Si.

No. Salvo en las areas de maxima proteccion (p. ej. Laguna Grande
de Pefialara)

-Educacion ambiental

Cuenta con un amplio programa de EA

Cuenta con un amplio programa de EA

-Investigacion (lineas de
publicaciones)

Si. Cuenta con lineas de investigacion

Si. Cuenta con numerosas lineas de investigacion

-Accesibilidad

Si

No

-Itinerarios didacticos

Si, muy bien sefializados

Si, sefializado (aunque en menor medida)

-Sefalizacion

Muy numerosa y cuidada

Practicamente inexistentes, salvo en puntos muy emblematicos o
concurridos (camino a la Laguna Grande, Camino Schmidt).
Senderos sefializados por la FMM
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-Mascotas (perros)

No

Si, con correa

-WCs

Si

No

-Precio de la entrada

(Entrada gratuita)

Entrada gratuita

-Elementos de seguridad

Numerosos (vallas, redes de proteccion para
caida de piedras, puntos de asistencia médica)

Inexistentes

-Poblaciones

No existen dentro del parque nacional

No existen dentro del parque nacional

-Alojamientos

Hoteles justo en el limite

Refugios de alta montafia (Pingarrén, Morcuera, Zabala, Choza
Aranguez).

-Centros de Educacion
Ambiental

6

5

-Templos religiosos

Templos budistas

No

-Otras edificaciones 0
infraestructuras

Carreteras, antenas de telecomunicaciones,
restos de la guerra de Corea.

Carreteras, aparcamientos, antenas de telecomunicaciones, vértices
geodésicos. Restos de la guerra civil. En el limite estaciones de esqui,
restaurantes, hoteles, residencias.

-Puntos del informacién al
visitantes

15

5

deportivo, etc.)

-Turismo (rural, recreativo,

Fundamentalmente recreativo y deportivo

Fundamentalmente recreativo y deportivo. También turismo rural.

-Restauracién ambiental

Acondicionamiento de pistas forestales,
modificacion de torrenteras.

Numerosas acciones. Destaca la restauracion ambiental de la antigua
estacion de esqui de Cotos.

* Presupuesto del PNB para 2017

(1) THSABLST (2012). Seht=ESH 2. 22| A=, pag. 123.
(2) EUROPARC (2017) Europarc-Espafia Anuario, 128 pp.

(3) Korea National Park Service (2017) Statistics of National Park [ & & & 22| & £H2017) =

(4) Anuario Nacional de Estadistica. Nimero de visitas a los parques nacionales.

S 7| 2S A, 12-13pp.
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7.- Conclusiones

Corea del Sur posee una gran parte de su territorio protegido por la maxima figura
de proteccion: los parques nacionales. En muchos de sus parques nacionales, la carga
historica y artistica esta muy presente y se ha tenido en cuenta a la hora de declarar su
proteccion. Las declaraciones de estos espacios protegidos coreanos son relativamente
recientes coincidiendo con el fuerte desarrollo econémico y social, que ha tenido Corea
del Sur en los ultimos 40 afios. Esto ha provocado que los parques nacionales coreanos
nacieran como espacios protegidos del fuerte desarrollo humano (p. ej. Parque Nacional
de Bukhansan) y, a medida que ha ido pasando el tiempo, el estado coreano los ha ido
dotando de equipamientos e infraestructuras tanto para la gestién como para la educacién
ambiental. No obstante, el desarrollo de los Programas de Educacién Ambiental en los
parques nacionales coreanos se esta produciendo en la Gltima década, sobre todo en el
Parque Nacional de Bukhansan donde esta alcanzando valoraciones educativas muy
positivas. Pese a la menor tradicién historica, y lo relativamente reciente de su creacion
(década de los 60), los parques nacionales coreanos han iniciado la gestién de la
naturaleza y han desarrollado un completo programa de educacion ambiental.

El estudio comparativo de los dos parques nacionales, Bukhansan y Sierra de
Guadarrama, es de gran interés, no solo a la hora de entender en detalle el caso coreano,
sino también para observar las grandes semejanzas que existen entre ellos. En ambos
casos, se trata de espacios naturales muy amenazados, principalmente, por la cercania de
dos grandes capitales (Seul y Madrid), cuya figura de Parque Nacional parece que ha sido
la Gnica forma para asegurar su proteccién y conservacién. Por otro lado, el hecho de que
sean parques nacionales también supone un efecto llamada, pues cuenta con un numero
de visitantes al afilo mucho mas elevado de lo que la montafia puede soportar.

La comparativa resulta igualmente provechosa en el momento en que se analizan
propuestas educativas de dos parques nacionales muy distantes geograficamente como es
el caso de Asia y Europa. Han quedado recogidos los datos mas relevantes en relacion a
la gestion educativa de cada parque nacional: afio de declaracion, gasto e inversién y tipo
de equipamientos. La evaluacion de toda esta informacion permite visualizar la evolucién
de un espacio y otro respecto a la sociedad en la que se enmarca. En lineas generales no
se advierten grandes diferencias entre Bukhansan y Guadarrama. Ambos parques
apuestan en sus lineas de intervencion educativas por la conservacion de la naturaleza,
por la incorporacion de valores de respeto hacia los entornos naturales. Tanto para un
espacio como para otro existe una sintonia que se materializa en espacios naturales
visibles, accesibles, bien gestionados y con recursos suficientes para una sociedad que
demanda su conocimiento.

En este sentido, llaman la atencidn para el caso de Corea una rapida adaptacion de
los instrumentos educativos respecto al contexto politico social en el que se inscriben.
Una de las actividades mas destacadas, consiste en la estancia escolar de cinco dias en
contacto con los valores de los parques nacionales coreanos; en esta iniciativa toman
contacto los escolares de forma cotidiana. Otra actividad, realmente especial, se refiere
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al disefio del Programa por el Instituto de Eco-Aprendizaje (Bukhansan Eco-learning
Institute) con base en el Parque Nacional de Bukhansan (PNB). En este caso, el alumnado
de educacion infantil y primaria que visita este Instituto aprenden a desenvolverse en la
naturaleza a través de métodos educativos diversos en los parques nacionales. En este
ambito adquieren las habilidades y competencias para resolver los conflictos relacionados
con las montarias.

En lo que respecta a Guadarrama, las actuaciones educativas efectuadas resultan
similares. Los tradicionales itinerarios didacticos impulsados desde los centros de
informacion al visitante se mantienen semejantes a Bukhansan. Recorridos autoguiados
y miradores guian al visitante por el espacio natural. Tras la reciente declaracion del
Parque Nacional en el afio 2013, a las lineas de intervencion clasicas efectuadas en la
Sierra de Guadarrama, conservacion de los elementos naturales, se han unido otras de
mayor compromiso ambiental nacional y global. Entre estas acciones se impulsa el
mantenimiento de los ecosistemas representativos de un territorio concreto “la montafia
mediterrdnea” en relacion con otras del planeta, lo que obliga a este determinado espacio
y a la sociedad que le rodea a iniciar cambios en la relacion con su territorio.

En este sentido, las diferencias entre Corea y Espafia se hacen mas patentes en
relacion con la sostenibilidad local y global. Sin embargo, el progreso coreano en las
lineas educativas, aun le queda por recorrer el camino sobre la sostenibilidad. Por el
contrario, en Guadarrama, se realizan actividades en la naturaleza, donde se inculcan
valores de respeto hacia la flora y la fauna e incorporan acciones dirigidas al compromiso
de sostenibilidad local y global. Asi, la identificacién de problemas cercanos al individuo
como es el crecimiento de las ciudades, el ahorro energético, el consumo del agua o la
contaminacion o gestion de residuos, permiten tomar contacto con graves problemas de
nuestro planeta como es el caso del cambio climatico o el deterioro de los paisajes. En
este sentido, el Parque Nacional de Guadarrama posee indicadores para medir estas
buenas précticas hacia el cambio global, como son las publicaciones de teméatica muy
variada, programas de investigacion, planes de gestion y uso puablico y planes de
ordenacion de los recursos naturales. Estas acciones confirman la transferencia de
conocimiento y la capacidad educativa de la figura de parque nacional, como se lleva a
cabo en los espacios naturales de Europa.
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Resumen
En la dindmica del proceso de atraccion de inmigrantes europeos, al final del siglo XIX,

se construyeron en Brasil diferentes experiencias de implantacion de nucleos de
poblamiento, denominados localmente, “colonias”. En estas “colonias” familias de origen
europeo pasan a la condicién de pequefios productores rurales en contacto con la sociedad
local constituida de luso-brasileiros, afrodescendientes e indigenas. El texto discute como
la diversidad de estos grupos étnico-nacionales europeos, en el contacto con la sociedad
envolvente, organiza y reorganiza una nueva identidad. Ahora no mas de “europeos” pero
de brasilefios portadores de una cultura diferenciada con especificidades resultantes de
esta particular experiencia historico social. Se considera aun la actuacion educativa del
museo local en este proceso de construccién identitaria.

Palabras clave: Identidad étnico cultural; educacion museologica; Inmigracion europea.

Abstract
The dinamic immigration system Brazil offered to europeans in the late 19th century

developed different experiences in the settlement of population, presented in nuclear
villages, locally denominated “colonies”. In those communities, families originary from
Europe become small farmers in the society constituted by portuguese-brazilian,
afrodescendants and indigineous people. The text discusses how these european national-
ethnic groups, in contact with their new society, arrange and rearrange their new identity.
Not longer as europeans, but as brazilians, bearers of diverse culture within such peculiar
historical and social experience that is immigration. Also is considered the educational
relevance of the local museum in the construction of their identity.

Keywords: Cultural lIdentity, Museun Education, European Immigration.
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A pretensdo deste artigo € discutir como se constréi a identidade cultural de uma
determinada comunidade tendo como objeto de analise um municipio brasileiro — 1JUI -
situado no estado do Rio Grande do Sul. Criado no final do século X1X, atualmente conta
com mais de 86 000 habitantes, constituindo-se num centro populacional e econémico de
expressdo regional. O interesse nesta questdo deriva do fato do mesmo ter-se originado
de um empreendimento estatal de povoamento através da fixacdo de imigrantes europeus,
pequenos agricultores, naquela que era uma das Ultimas areas da expansédo da fronteira
agricola capitalista no sul do Brasil. E, subsidiariamente, ha o interesse pela analise da
contribuicdo do museu local na preservacdo da memdria, da historia e de identidade
cultural.

A histdria do Brasil, e das Américas, o denominado Novo Mundo, é desde o seculo
XV um continuado processo de expansdao dita “civilizatorio” da Europa, e
concomitantemente de destruicdo das sociedades autdctones. Darcy Ribeiro (1979),
antropologo brasileiro, ao analisar o resultado deste processo prop&e uma tipologia que
pretende explicar as diferencas atualmente observaveis. Na analise ele considera a
viruléncia do processo de destruicdo das sociedades indigenas, fato ainda observavel
mesmo nos dias atuais mas ja denunciado por Bartolomeo de Las Casas (Brevisima
relacion de la destruicion de las Indias, 1552); a introducdo de expressivos contingentes
de escravos negros, trazidos compulsoriamente da Africa, e as correntes migratdrias de
origem europeia central e do norte, mas também do leste, que em sucessivas ondas
aportaram nas Américas. Toda essa dindmica populacional tem como pano de fundo os
interesses econdmicos dos segmentos dirigentes da Europa. O expansionismo europeu
transforma radicalmente o mundo, muito embora ndo se possa dizer que seja a sua
imagem e semelhanca, pois é necessario considerar o grau maior ou menor de resisténcia
das sociedades autoctones. Ali onde as mesmas sdo demograficamente mais numerosas e
culturalmente mais estruturadas, maiores sao as condi¢des de resisténcia, doutra parte
populacdes de baixa densidade demografica sdo dizimadas, fadadas ao desaparecimento
quase que por completo.

A tipologia proposta por Ribeiro considera a existéncia, na atualidade, de povos
testemunho, povos transplantados e povos novos. Os denominados povos testemunho
constituem as sociedades contemporaneas onde o peso demografico da populagéo
indigena é de tamanha magnitude que os tragos culturais predominantes sdo aqueles
indigenas, como é o caso da Bolivia, do Peru, do Equador, por exemplo. J& 0s povos
transplantados caracterizam-se por sociedades em que a populacdo indigena originaria
era pouco numerosa, ou quase que totalmente dizimada, sendo o territério ocupado por
migrantes oriundos (transplantados) da Europa. E o caso dos Estados Unidos da América,
Argentina, Uruguai. O terceiro grupo, 0s povos novos, seria o resultante de um amalgama
de populagdes e culturas indigenas, negras e europeias. Neste terceiro grupo se inscreveria
0 Brasil.

Claro esta que a tipologia proposta por Ribeiro, afora ser discutivel, apresenta um
compreensivel grau de generalizacdo. Tomando especificamente o caso do Brasil, um
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imenso territdrio, que é praticamente o dobro da superficie da Unido Europeia, apresenta
consideravel diferenciacdo demografica e cultural. A regido amazénica apresenta clara
predominancia étnico cultural das numerosas sociedades indigenas ali presentes, ja os
estados do sul a par de uma baixa densidade da populagdo negra e indigena caracterizam-
se pela predominancia de grupos étnico nacionais, emigrados europeus recentes (séculos
XIX e XX) e, finalmente, as regides (Centro Sudeste e Nordeste) que possuem 0 maior
peso demogréfico, cultural e econdmico constituindo o que € mais representativo do “tipo
ideal” proposto por Ribeiro.

Muito embora a historiografia oficial tenha construido uma narrativa nitidamente
eurocéntrica, exaltando o papel civilizatério dos portugueses e europeus em geral no
contato com a populacdo nativa, o que ocorreu foi um cruento processo de destruicdo
demogréfica e cultural. “Indio bom ¢ indio morto”, no entendimento das elites e mesmo
da populacdo branca local, foi e continua sendo uma consigna muito apropriada a
justificar a acdo politica, econdmica e cultural da sociedade envolvente. O que ocorre no
Rio Grande do Sul ndo é muito diferente.

O estado sulino é hoje fronteira com o Uruguai e Argentina. Desde o século XVI
uma fronteira em disputa, entre os impérios portugués e espanhol, que se consolida em
definitivo s6 no século X1X. Ocorre que o territorio em disputa € originariamente
habitado por povos indigenas — coletores, cagadores, praticantes de uma incipiente
agricultura itinerante - os Guarani cuja area de dispersao abrangia o atual Paraguai,
nordeste Argentino, campos do Rio grande do Sul e o Uruguai; e os Kaingang que
ocupavam as areas de floresta subtropical em todo o sul do Brasil — estados de S&o Paulo,
Parana e Rio Grande do Sul. Enquanto portugueses e ibéricos disputavam o territorio a
populacdo indigena era escravizada por traficantes brasileiros, submetida a exploracdo
das encomendas espanholas ou ainda sob a protecdo e dominio dos jesuitas.

A experiéncia jesuitica de evangelizacdo junto aos indigenas guarani resultou na
sedentarizacdo destes em trinta povos (cidades), cuja populacgéo total ultrapassava 100
000 individuos. Lugon (1977) faz uma defesa apaixonada desta experiéncia num livro
denominado “A republica comunista cristd dos Guaranis”, mas desta “republica” so
restaram ruinas que hoje sdo reconhecidas como Patrimdnio Cultural da humanidade.

Curiosamente, mas muito revelador, das condi¢cbes em que se desenvolvem as
relacbes entre os grupos indigenas e a sociedade nacional é a presenca junto a este
Patriménio Cultural da Humanidade, de familias indigenas guaranis. Construtores que
foram destas cidades apresentam-se ai pauperizados, vendendo um artesanato rudimentar
em condicdo de quase indigéncia.

A destruicdo desta experiéncia evangelizadora dos Jesuitas junto aos Guarani
resultou dos conflitos dos impérios ibéricos na fixacdo de suas fronteiras nesta area da
bacia do rio da Prata.

A efetiva ocupacdo portuguesa do territorio rio-grandense se da na metade sul do
territdrio a partir do inicio do século XVIII, e na metade norte, logo ap6s, num segundo
fluxo com a ocupacédo das areas de pastagens. A atividade econémica predominante é
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sempre a pecuaria, bovina na parte sul e muar na parte norte. Até meados do seculo XIX
0 povoamento era rarefeito com extensas regides de floresta, terras publicas, em cujo
interior movem-se indigenas e popula¢des caboclas a margem dos circuitos econémicos
dominantes. Para essas populagdes marginalizadas o extrativismo da erva mate (ilex
paraguaiensis) representa a possibilidade de algum ganho monetario, muito embora
bastante precario.

Esse é uma sintese muito abreviada do quadro em que se encontra o estado do Rio
Grande do Sul ao final do século XIX — algumas poucas e acanhadas cidades, distantes
centenas de quilémetros uma da outra. Tem inicio entdo uma politica de atracdo de novos
contingentes de camponeses europeus — alemaes, italianos, espanhdis, do centro, do norte,
do leste europeu. Estes imigrantes sao atraidos para o0 Rio Grande do Sul com a promessa
de facil acesso a propriedade da terra. Pretendia-se constituir uma classe de pequenos
proprietarios rurais com 0 que se garantiria a efetiva ocupacdo das terras, a
disponibilidade de contingente populacional para a eventualidade de conflitos com as
nacdes vizinhas e, ndo menos importante, a garantia de crescente oferta de produtos
alimenticios a populacéo urbana.

Ao longo do século XIX a fixacdo dos novos imigrantes se da em areas proximas
aos centros urbanos maiores. Neste primeiro momento os imigrantes, denominados
localmente “colonos”, constituem agrupamentos relativamente homogéneos do ponto de
vista étnico — alemaes, italianos, poloneses, cada qual em nucleos separados. Quando, ao
final do século inicia-se a ocupacgdo da porcao norte do estado, onde situa-se ljui, observa-
se 0 cuidado em evitar a ocorréncia de quistos étnicos por meio da atracao e instalagéo de
imigrantes de diversas etnias e nacionalidades, em espacos contiguos formando como que
um mosaico cultural.

De 1890 a 1912 sdo instalados em ljui mais de 5.000 pessoas, vindas diretamente
da Europa, ou filhos de imigrantes que reemigram das areas inicialmente ocupadas, no
Rio Grande do Sul, hd 50 ou 70 anos atras. S&o alemaes, austriacos, espanhdis, letos,
italianos, poloneses, russos, suecos, afora outros contingentes menos numerosos. Nestes
primeiros anos, no dizer de um cronista da época, a Col6nia de ljui se assemelhava a
Torre de Babel tantas eram as linguas através das quais todos procuravam se entender.

Nossa comunidade recebeu prazerosamente representantes de pelo menos 19
nacionalidades, pois, é este 0 nimero de idiomas que se ouve por aqui. Até parece a Babel
do novo mundo. Aqui se encontraram as seguintes familias: 500 polonesas, 30 lituanas, 20
rutenas, 10 tchecas, 200 alemds, 100 austriacas, 100 italianas, 50 suecas e varias
finlandesas. Além destas familias, moram portugueses, brasileiros e seus descendentes,
espanhais, franceses, arabes, gregos, mulatos e bugres” (Cuber,1975 :30).

Desde cedo estes imigrantes buscavam organizar-se em associagdes culturais,
esportivas, beneficentes, proprias de cada grupo étnico. Surge entdo a “escola alema”, a
“sociedade polonesa” Tadeu Koésciuzko, a “sociedade italiana” Giovana Margarita, o
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Clube de Atiradores Tell, a Igreja Batista Leta, os jornais Die Serra Post (lingua alema),
e o Kolonista Polski (lingua polonesa). Estas primeiras manifestacdes representam um
esforco de preservacdo da respectiva identidade cultural numa precaria condi¢do de
isolamento social onde a presenca do estado nacional brasileiro é historicamente
inexistente, e o eventual apoio das nagdes de origem € muito incipiente. Neste periodo,
gracas aos esforgcos dos imigrantes de primeira geracdo se reproduz na nova terra uma
espécie de contrafacdo do que era a sociedade de origem.

A festa realizada pelas familias austriacas, em agosto de 1907, para comemorar o
aniversario do Imperador Austriaco Francisco José I. Como se pode observar na foto estéo
reunidas as criangas, seus pais, sob orientacdo do professor, bem ao centro da foto em
posicao de destaque.

E‘ G2 ; %’ T " e e T 32 TN A G R

Sociedade Escolar dos imigrantes austriacos, na Linha 6 Leste, de [jui.

Reunifio jes‘t‘wu no aniversario do Imperador TFrancisco dosé da Ausiria,

] a 18de aqoste del30% T
Figura 1. Sociedade escolar austriaca da Linha 6 Leste em ljui (Rio grande do Sul). Festa comemorativa
do 77° aniversario do imperador austriaco Francisco José 1. 1907. Acervo: Museu Antropoldgico Diretor
Pestana. CB 4.1. 0490

Mas, nem tudo €é festa, observa-se também a persisténcia dos conflitos étnico-
nacionais da velha Europa. E bastante elucidativa a manifestacdo do padre polonés,
paroco da coldnia de ljui, Antoni Cuber (1975, pp. 44-45), “Nos poloneses que somos
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obrigados a ficar no estrangeiro, pois nossos ferrenhos inimigos, por meios injustos, e
fraudulentos, nos arrebataram a patria, e junto disso, a possibilidade de uma existéncia
livre — ndo devemos esquecer, jamais, a nossa querida patria-mée. (Cuber,1975, pp. 44-
45).

O quadro passa a se alterar de forma radical com a eclosdo da Primeira Guerra
Mundial com a proibicdo de publicacfes em lingua estrangeira e de quaisquer outras
manifestacdes que pudessem ser consideradas exdgenas. A partir de entdo ha um esforco
de nacionalizacdo de escolas, de entidades sdcio culturais, afora o controle ou proibigédo
da circulacdo de jornais, revistas e livros estrangeiros, nomeadamente alemées, italianos,
mas também poloneses.

Na fotografia, do ano de 1919, observa-se um grupo de alunos e alunas, o que revela
que a escola era mista, 0 que € pouco usual na época, no Brasil. Mas mais revelador é a
denominacdo da referida escola. Pode-se ler, no centro do grupo, ” Deutch- Bras Schule”
— Escola Alema Brasileira, Santa Clara 1919. Certamente era uma escola mantida pelos
imigrantes alemaes, aulas ministradas em alemdo, que por efeito da politica de
nacionalizacdo a escola incorpora a denominacdo ‘brasileira”, mas curiosamente
permanece a escrita em lingua alema.

Figura 2. Escola Teuto Brasileira do Nucleo Colonial de Santa Cara do Ingai (Rio Grande do Sul). 1919.
Acervo: Museu Antropolégico Diretor Pestana. CB 4.1. 0384
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A politica nacionalizadora do Estado Novo (22 Guerra Mundial) se completa com a
ampliacdo da escolarizacdo da populagdo infantil agora em lingua portuguesa e com livros
e materiais didaticos “aprovados pelo Ministério da Educacio”. E evidente o processo
ideoldgico de inculcacdo e homogeneizagdo cultural desenvolvido pelas escolas - muito
ufanismo, muita doutrinacdo nas aulas de histdria, de moral e civismo, muito culto a
pétria, aos herois nacionais...

Essa dindmica xendfoba resulta na perda das referéncias culturais tradicionais pelas
sucessivas novas geraces que apresentam crescente aderéncia aos valores e praticas
culturais da sociedade brasileira (seja 1& 0 que isso possa significar). As associagdes
culturais, esportivas, as escolas mantidas pelas comunidades, e eram muitas, deixam de
existir ou mudam substancialmente suas caracteristicas no esforco de adaptar-se aos
novos tempos. Era um tempo de manifestagdes xendfobas, em que era perigoso ser
estrangeiro, ou ser confundido com estrangeiro. A principal caracteristica da politica
interna brasileira no periodo “foi uma intensa campanha de nacionalizag¢do no sentido de
integrar os elementos de origem estrangeira, radicados no Brasil, no sentindo espirito de
brasilidade” (Frankenberg, 1938, p.139).

Foi o tempo em que quaisquer manifestacdes que lembrassem a terra de origem
eram proibidas e por vezes violentamente reprimidas. Estavam todos constrangidos a
“amar a patria”: cantando o hino nacional, reverenciando a bandeira brasileira. Muitos
séo os relatos de perseguicdes policiais a velhos imigrantes acusados de utilizarem-se da
sua lingua materna, e inclusive detidos sob a acusagdo de serem “quinta coluna”, espides
a servigo dos paises do Eixo, considerados inimigos.

N&o bastasse pois a acdo deletéria da politica de nacionalizacdo, ao que se deve
agregar o crescente distanciamento geracional em relacdo a patria de origem, observa-se
na segunda metade do século XX a deflagracdo de violento processo de modernizacao
agricola com a destruigdo de formas tradicionais de convivéncia, de solidariedade. O
modo de vida camponés entra em colapso, a ruptura resulta na exclusao, via éxodo, para
o0s centros urbanos de significativa parcela da populacéo rural.

E neste momento de tdo radicais transformagdes sob a égide do “progresso” e da
modernizacdo que é criado, sob os auspicios de uma instituicdo de ensino superior, um
museu. Um museu para guardar coisas velhas? Para cristalizar, fossilizar o passado? Por
certo que ndo, o0 que se pretendia era promover uma reflexdo relativamente ao passado
enguanto experiéncia acumulada. O que o novo museu propunha era o desafio da
comunidade regional reconhecer-se enquanto expressdo diversa de uma experiéncia
humana que ndo se dilui de modo amorfo no &mbito da sociedade brasileira ou mundial.
E um museu do homem regional, da humanidade tal como ela aqui se constituiu, e que se
pretende resgatar, preservar. Nele ha lugar para o indigena, para o negro, para o caboclo,
ao lado do imigrante.

Desde sua constituicdo ha pois, neste Museu, um esfor¢co de desconstrucdo de um
discurso laudatério dos imigrantes como Unicos portadores da cultura, do progresso,
como desbravadores e povoadores da nova terra. O Museu assume um viés mais plural
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acolhendo manifestagdes das culturas subalternas — indigena, negra, cabocla. Esta
perspectiva se reforca no decorrer dos anos resultado inclusive do crescente protagonismo
desses grupos no ambito da sociedade brasileira. Sdo mais de cinco décadas de trabalho,
de pesquisa, de recolha de material, de producgéo de exposi¢des, mostras e publica¢des
sempre numa perspectiva multicultural que busca abarcar as diferentes nuances de uma
sociedade local que se pretende portadora de uma cultura diversificada.

O acervo documental reunido pelo Museu é bastante significativo e tem como um
de seu diferenciais particularmente importante a Seccdo de Imagem que reline mais de
300 mil fotografias e negativos fotograficos, que cobrem um vasto periodo de tempo.
Mais de um século de registros da vida familiar, de eventos sociais, da paisagem urbana
ou rural. A par desse material cabe registrar a documentagdo administrativa que remonta
ao momento mesmo da implantacdo do projeto de colonizacao no final do século XIX;
objetos de uso pessoal, instrumentos de trabalho e maquinas representativas da atividade
fabril, mobiliario representativos do periodo inicial da ocupacao da regido pela imigracao
europeia. Ndo se pode deixar de referir ao material indigena — objetos paleoliticos, de
ceramica, ao lado de artesanato e documentacdo do indigena atual que remanesce na
regido. Quer o Museu, com a documentacao que retine, com o0s estudos e exposic¢des que
realiza, revelar e valorizar a diversidade da experiéncia cultural que a sociedade local é
portadora.

Dentre outras tantas atividades, no ano de 2015, com a preocupacdo de ampliar o
entendimento da dimensdo multicultural da sociedade regional foi organizada uma
exposicao itinerante denominada Pluralidade, estruturada em trés eixos — Comunidades
Indigenas no Noroeste do Rio Grande do Sul; Negros no Noroeste do Rio Grande do Sul,
e Imigracao no Noroeste do Rio Grande do Sul. Compostas por reproducées fotograficas
do acervo do Museu Antropoldgico Diretor Pestana a mostra foi apresentada em escolas
e entidades culturais de ljui e dos municipios da regido. Como subsidio a exposi¢do foram
distribuidos opuUsculos tratando da tematica de cada um dos trés eixos ja referidos. Neles
fica explicito a perspectiva do trabalho educativo do Museu no trata da questdo da
pluralidade cultural da sociedade local.

O eixo que trata das “comunidades indigenas” ocupa-se em combater manifestagoes
preconceituosas em relagdo aos indigenas e a natureza das reivindicagdes territoriais
destes no &mbito da expansdo da fronteira agricola da sociedade branca.

“A designacao “bugre” as pessoas de origem indigena foi uma transferéncia de qualificagdo
depreciativa e pejorativa de imigrantes europeus as comunidades e povos indigenas do
continente latino-americano. A logica que persiste é da falta de civilidade, conforme o
pretenso senso comum referente aos aspectos dominantes da cultura e esteredtipo
ocidental”.... A chegada dos grupos sociais e colonizadores oriundos da Europa promoveu
uma profunda transformacéo na territorialidade, organizacdo, autonomia e transito das
comunidades indigenas no Rio Grande do Sul, além da transformacdo da paisagem
geografica ... Impuseram as comunidades indigenas a perspectiva colonizadora da
limitacdo geogréfica e geopolitica de reservas e areas demarcadas ... (0 que)... ndo
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corresponde as concepcBes de territorialidade das comunidades e povos
indigenas.”(Stefanello, Matte e Luckman, 2016, pp. 8-11)

Muito embora a presenca da populagdo negra, afrodescendente, seja relativamente
pequena na regido ela preexistia anteriormente a chegada dos imigrantes europeus. Ex-
escravos, cuja descendéncia sofre o estigma da escravidao e a desqualificacdo social fruto
do preconceito racial.

“A época a sociedade brasileira estava sob o paradigma da aceitacio da condicdo de
marginalidade social de negros, caboclos, indigenas e mesmo imigrantes pobres... Os
direitos politicos, sociais e culturais estavam, ainda distantes de serem estendidos a esses
sujeitos, somados a isto, os supostos beneficios do processo de modernizacdo apenas
gravitavam sobre eles.... A cultura afro-brasileira ainda causa estranhamento e
desconfianca, sobretudo, as mentes imaginativas oriundos da matriz cristd.” (Daronco,
Rodrigues e Stefanello, 2016, pp. 5-6)

Completando o material posto a disposi¢do da exposi¢ao itinerante chama a atencao
para o fato de que

“A colonizagdo desta regido muitas vezes ¢ apresentada como um processo de povoamento,
como se coubesse aos colonos (imigrantes), os ditos pioneiros, a primazia e exclusividade
da ocupacdo. Longe disso! Esta regido ja se encontrava ocupada, de modo rarefeito é
verdade, mas ocupada. A colonizacdo resulta, a um s6 tempo, na ocupacdo e na
desocupacdo da regido. A chegada dos imigrantes era precedida pela “limpeza da area”
com a expulsdo dos nacionais (caboclos, mesticos, negros, indigenas) [...] a partir dos
anos1960 quando a modernizacdo da agricultura destrdi a agricultura colonial, os colonos
vdo para a cidade e assumem nova identidade. Agora se identificam como gauchos,
cultuando uma dimenséo cultural que Ihe é postica. Mas a busca da busca da identidade
ndo para por ai, observa-se o surgimento de “grupos étnicos” que pretendem reviver as
caracteristicas de uma, imaginada, identidade de alemdes, italianos, poloneses, ou
guaisquer outros grupos. O imaginario remete a Europa pré-industrial, do século XIX,
numa aparente busca do paraiso perdido”. (Callai e Stefanello, 2016, pp. 5-14).

Este esforgo de valorizar a diversidade cultural insistentemente desenvolvido pelo
Museu Antropoldgico, a partir do anos 1980, é apropriado pela sociedade local. Mas,
curiosamente, numa perspectiva um tanto afastada da proposicéo inicial. No lugar da
cultura diversificada, da pluralidade, pretende-se valorizar as diversas “culturas” num
esforco de desvelar as singularidades étnico culturais. Passados cem anos parece gque se
pretende voltar a “torre de babel” que identificava seus primérdios. E assim que inicia-se
o auto denominado “movimento étnico” através da criacdo de associacfes que objetivam
cultuar/preservar as tradi¢fes dos grupos étnicos.

Diz-se que ljui é a terra das culturas diversificadas, a expressdo mais evidente destas
“culturas” ¢ a existéncia dos grupos étnicos organizados e cujas atividades tem sua
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culminancia na Fenadi, a festa das etnias. ljui é a terra das culturas diversificadas mas o
universo cultural de [jui ndo se restringe ao viés “étnico”. Parcela significativa da
populacéo ijuiense transita noutra esfera das manifestaces culturais. Na atualidade ljui
n&o possui praticamente nenhum cidad&o alemdo, ou italiano, ou polonés, ou leto, ou....
O que existe sdo teuto-brasileiros, italo-brasileiros, polono-brasileiros e por ai vai.
Descendentes de segunda ou terceira geragdo. Essa indiferenciacdo ajuda a explicar a
composi¢cdo multiétnica, por contraditorio que pareca, de cada um dos diferentes grupos
étnicos organizados em ljui.

Somos todos brasileiros com alguma ligacao “imaginada” com a terra de origem de
nossos ancestrais. As pessoas declaram seu pertencimento a um determinado grupo
étnico, mesmo quando ndo conhecem efetivamente a cultura, a histéria dessa etnia ou
pais. E uma manifestacdo surpreendente, muito interessante e peculiar, tipica de uma
sociedade plural e aberta como ¢é o Brasil. Numa perspectiva historica que contemple o
conjunto dos anos de é possivel concordar com Marques (2002, p.11):

“O significado do pluralismo étnico, que caracteriza a formagao colonial de Ijui, ndo esta
nos aspectos especificos de cada etnia considerada em si mesma, como fator de unidade e
identidade grupal a base da procedéncia geografica ancestral determinada, fato
sociocultural de especificidade prépria, ndo porém de alcance maior quando tomado em si
mesmo, isoladamente, E o carater relacional da etnia que a torna significativa a partir do
momento em que surgem as diferencas e, por si, 0 dinamismo dos contrérios em luta por
superarem-se no processo pelo qual o convicio em espaco e tempo social comum termina
por configurar uma unidade original de culturas diferenciadas, diversificadas ricas pelo seu
poder de relativizar todo seu mundo, de se contrapor aos mecanismos de mando e controle
unitarios, despéticos” (2002:11).

A representacdo simbolica, o imaginario que se procura reconstituir nas casas
étnicas, nas dancas, na culinaria é um curioso esfor¢o de reviver, de reconstituir no Brasil
0 que ndo existe mais na Europa. Corre-se 0 risco de estarem, 0S grupos étnicos,
reproduzindo de maneira alegorica uma realidade imaginaria. E nisso reside o risco da
caricatura, de um completo e definitivo descolamento cultural em referéncia a
comunidade de origem.

O esforgo educativo do Museu Antropoldgico Diretor Pestana é pois preservar a
memoria documental e fotografica da populacédo local e, mais que isso, aprofundar o
entendimento do processo de formagdo de uma nova identidade cultural constituida na
interacdo das matrizes indigena, cabocla, negra e imigrante no interior de um estado
nacional envolvente.
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Resumen
El autoproclamado Museo Inacabado de Arte Urbano (MIAU) en Fanzara (Castelldn) es

un singular museo al aire libre, que surge con el propoésito de proteger la localidad de la
instalacion de un vertedero de caracteristicas toxicas. A partir de este hecho, Fanzara
atraviesa un proceso de musealizacion del paisaje urbano. En la actualidad, los
organismos oficiales no reconocen al MIAU como museo. Se podria afirmar que, en base
al analisis de sus actuaciones en los ambitos de educacion y conservacion patrimonial,
puede considerarse un museo.

Palabras clave: MIAU, Paisaje urbano, musealizacion, Fanzara.

Abstract
The self-proclaimed Museo Inacabado de Arte Urbano (MIAU) in Fanzara (Castellon) is

a singular, outdoor museum. Born with the purpose of protecting the town from the
installation of a dumping site categorised as toxic. At the moment, the official state
organizations do not consider MIAU as a museum. We could declare that, based on the
analysis of their actions in the educational field and patrimonial conservation, it can be
considered a museum.

Keywords: MIAU, urban landscape, musealization, Fanzara.
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1.- Contexto geografico e histdrico

El Museo Inacabado de Arte Urbano, en sus siglas MIAU, esta ubicado en Fanzara,
y tiene la particularidad de ser un museo al aire libre. Esta localidad ubicada en la ribera
alta del rio Mijares, a 35 km al interior de la provincia de Castellén (véase fig. 1). Su
poblacion apenas supera los 300 habitantes (Cuevas, 2015; Paul Pérez, 2017).

:::::

Figura 1. Localizacion geogré’ifica de Fanzara (IGN, 2017)

¥

Los origenes del MIAU se remontan al afio 1997, cuando el gobierno valenciano
autoriza un Plan de Ordenacion de Recursos Naturales de la Sierra de Espadan (Decreto
218/1997). En dicho Plan, en el articulo 11, apartado 1, se establece la prohibicién de
vertido, directo e indirecto, de aguas residuales que, por su composicién, puedan alterar
los recursos hidricos de la zona y, con ello, suponer una amenaza para la salud de sus
habitantes.

Si bien, poco mas de la mitad del contenido del vertedero “serian de residuos
peligrosos, (...) que se verterian directamente, sin ningun tipo de tratamiento” (Paul
Pérez, 2017, p.11). La Asociacion “Ecologistas en Accion” llevé a cabo un informe para
avalar el movimiento social impulsado por los vecinos. Asi, a partir de ensayos expuestos
en dicho informe, las condiciones hidrogeoldgicas muestran una elevada vulnerabilidad
a las aguas subterraneas sobre las litofacies de materiales Weald, Keuper y Muschelkalk
en esta area geografica del Alto Mijares (Ecologistas en accion, 2006).

En 2011, Javier Lopez y Rafa Gasco, residentes de Fanzara (Cuevas, 2015), en junto
al artista plastico Miguel Abellan, conocido en el panorama como Pincho (Pastor Valls,
2016), idean hacer de la localidad un lienzo para el arte. La solucién, que nace con el
acometido principal de acabar definitivamente con el vertedero, proponia, ademas,
reconstruir los lazos vecinales (Paul Pérez, 2017) fracturados por la disyuntiva politica.
En 2014, el proyecto evoluciona en lo que hoy conocemos como el Museo Inacabado de
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Arte Urbano. Como consecuencia, la nueva identidad de museo al aire libre, impulsa el
desarrollo de dindmicas museisticas.

El Museo Inacabado de Arte Urbano se identifica de manera directa con el paisaje
de Fanzara; en otras palabras, el pueblo constituye el museo. Y, dado que las instituciones
oficiales no le reconocen como tal, cabria preguntarse si, mas alla de lo decorativo y
estético, el MIAU puede considerarse como museo. Para resolver esta interrogante, es
necesario remitirse a las acciones, en esta direccion, que desde él se llevan a cabo.

....
.

Fotografia 1: A la izquierda el logo MIAU del artista Pincho, y a la derecha la Gata del artista Deih.

2.- Antecedentes

Dentro del material revisable, esencial para la comprension de este fendmeno, el
MIAU cuenta con un sitio web oficial; paginas en la que se establecen principios que
regulan el Museo Inacabado. La misidn consiste en revalorizar el patrimonio artistico
contemporaneo Y situar a Fanzara como un referente en el area. En este espacio, ademas,
se informa de las apariciones de la entidad en medios de comunicacion, y permite la
interaccion con los visitantes mediante sus diversas redes sociales.

Paul Pérez (2017), hace una exhaustiva investigacion sobre los origenes del MIAU
desde la idea hasta su ejecucion; poniendo especial énfasis en la convivencia vecinal y 1o
que el museo ha supuesto para el restablecimiento de los lazos vecinales.

Por otra parte, Cuevas (2015), dedica un capitulo completo al Museo Inacabado en
el libro A marte. Un recorrido Jot Down por los museos mas marcianos, en donde trata

Didacticas Especificas, ISSN: 1989-5240 101
www.didacticasespecificas.com



http://www.didacticasespecificas.com/

MUSEO INACABADO DE ARTE URBANO (MIAU): MUSEALIZACION DEL PAISAJE URBANO
Daniela Derosas Contreras
Revista de Didacticas Especificas, n°17, PP. 99-108

fundamentalmente el desarrollo del proyecto, y de como se desenvuelve la vida entorno
al arte contemporaneo.

Asimismo, Pastor Valls (2016), bajo la l6gica de las intervenciones del arte urbano,
desarrolla el argumento MIAU, centrandose en el funcionamiento, la gestion del museo
(la que se lleva a cabo desde el Consultorio MIAU, ndcleo de operaciones desde donde
se desenvuelven las principales acciones del museo), asi como las obras “expuestas”.

En el glosario de términos museoldgicos trabajado por Desvallées y Mairesse
(2010), se expone que el término musealizar nace de los museos in situ, que se gestan a
partir de aquellas excavaciones arqueoldgicas que por sus caracteristicas de interés
cientifico y educativo se convierten en museos al aire libre.

Es importante recordar que los museos all’aperto, estan reglamentados por la
Asociacién de Museos al Aire Libre Europeos (AEOM), afiliacion dependiente del
Consejo Internacional de Museos (desde ahora en adelante ICOM); la cual define “museo
al aire libre” como “scientific collections in the open air of various types of structures,
which as constructional and functional entities, illustrate settlement patterns, dwellings,
economy and technology” (AEOM, s.f.).

La citada acepcion hace referencia a diversos tipos de colecciones cientificamente
validadas como espacios musealizados. Segun las entidades oficiales, un museo,
cualquiera sea la tipologia a la que se adhiere, es una entidad de caracter cientifico, dotada
de mecanismos de mediacidn, conservacion y divulgacion, que permiten a un publico, no
necesariamente especializado, comprender el patrimonio “expuesto”.

3.- MIAU: Museo al Aire Libre

Los Ayuntamientos de Castellon y Fanzara, promocionan y reconocen al Museo
Inacabado de Arte Urbano, como museo al aire libre, abierto las 24 horas del dia durante
los 365 dias del afio; pese a que ICOM no lo hace ni con el MIAU ni otros con espacios
de caracteristicas similares.

Ya que, segiin ICOM (2007), Desvallées y Mairesse (2010), un museo, a diferencia
de otras instituciones que se le pueden asemejar, tiene dentro de sus objetivos la
conservacion del patrimonio, la divulgacion cientifica y la mediacion cultural, es licito
preguntarse en qué medida realmente el MIAU, a pesar de su autodenominacion, puede
considerarse tal.

En corrientes como el Land Art o el Earthwork, vanguardias que se desarrollan a
partir de la segunda mitad del siglo XX (Gombertz, 2013), que utilizan el paisaje natural
in situ como lienzo para sus actuaciones (Garcia de la VVega y Derosas Contreras, 2017,
p.32). Es por este motivo, que la musealizacion es un tema que se relaciona intimamente
con el desarrollo del arte contemporaneo.

Fanzara, a través del MIAU, se suma a iniciativas como MURo (Museo di Urban
Art di Roma) en el distrito romano de Quadraro, MACAM (Museo d'Arte Contemporanea
all'Aperto di Maglione) a 45 km de Turin, GAU (Galeria de Arte Urbana) en barrios
periféricos de Lisboa, Beco da Codorna en el Sector Central de Goiénia; el Museo a cielo
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abierto en San Miguel de Santiago de Chile; proyectos que no han sido reconocidos, hasta
el momento, por organismos oficiales como museos.

Estos espacios urbanos han sufrido una transformacion producto del arte urbano, y
que han derivado en un replanteamiento de la propia identidad, atravesando asi por un
proceso de musealizacion. “El arte se convierte de pronto en ese cajon de sastre que
representa la valvula de escape creativa en muchas zonas urbanas (...)” (Bascones, 2009,
p.147), que encuentran en éste la respuesta a sus problematicas.

Segun Lorente (2009), existen tres factores que inciden en el florecimiento de
barrios artisticos, aunque solo basta con la presencia de uno de ellos para que el espacio
se vea transformado: la concurrencia de artistas, la profusion de establecimientos
artisticos y la proliferacion de intervenciones artisticas en el espacio publico.

Las caracteristicas los citados asentamientos, no les hacian particularmente
singulares. No obstante, la musealizacion les ha transfigurado en hitos extraordinarios
susceptibles de ser considerados barrios, o pueblos, artisticos. Si bien es cierto que, la
eclosion artistica no siempre responde a un acto espontaneo, el arte urbano ha contribuido
a que se genere este proceso de metamorfosis identitario.

Asi, se evidencian ciertas caracteristicas de los museos tradicionales en estos
espacios. GAU, es un espacio joven gque cuenta con tan solo dos ediciones en su haber,
mas posee una prolifica produccion cientifica, asi como su propia revista electronica
(gau.cm-lisboa.pt, 2016). Por otra parte, MURO ha supuesto el florecimiento turistico de
una zona socialmente deprimida como era el Distrito de Quadraro, que hoy luce obras de
artistas de la talla de Alice y Julieta XLF (muromuseum.blogspot.com.es, s.f.).

La riqueza, y particularidad, del MIAU reside en que nace como forma de lucha
ante una situacion injusta, tomando el arte urbano como arma de combate; resultando en
la transformacion del propio paisaje urbano en un museo que se autoproclama inacabado,
y con ello adquiriendo caracteristicas que le hacen inviolable.

El MIAU, a diferencia de su contrapartida lisboeta GAU, no posee produccion
cientifica propia; no obstante, desde 2014 detenta su propio festival artistico, en el que
durante cuatro dias artistas urbanos, previo concurso, pintan los muros del pueblo
(Cuevas, 2015). Festival que involucra un cambio en la dindmica social del pueblo a
través de la iniciativa “Adopta un artista”, en la que son los residentes quienes brindan
alojamiento a los invitados (Paul Pérez, 2017).

La conservacion de las “piezas” en los museos al aire libre es muy compleja, puesto
que se expone a las inclemencias del tiempo, un patrimonio que no siempre es perenne.
Conscientes de este hecho, tanto algunos museos al aire libre, como intervenciones
artisticas LandArt, Earthwork, o a veces Fluxus, entienden la degradacion de las propias
obras como parte de su esencia. De este modo, el arte envejece y depende del paisaje. Se
puede ofrecer como ejemplo la obra Malecon Espiral (1970) de Robert Smithson, en
Great Salt Utah, quien “(...) la construy6 cuando el agua estaba baja y asi permaneci6
durante varios afios. Durante las ultimas tres décadas ha estado sumergida” (Gompertz,
2013, p.368), siendo el ocultamiento de la obra una de sus caracteristicas fundamentales.
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Concretamente en Fanzara, el tratamiento que se le da a la degeneracién de los
murales se dependera de la obra en si. “En muchas ocasiones tanto los artistas como los
vecinos consideran que las obras deben tener una duracién determinada, bien porque la
degradacion se considera parte de la pieza, bien porque detras deban venir otras” (Luque
Rodrigo, 2016, p.121). Puesto que el espacio disponible para la pintura de murales dentro
del pueblo es limitado, el desgaste de algunas obras supone la posibilidad de un nuevo
espacio para la creatividad; y asi, adquiere una nueva dimension lo inacabado,
entendiéndose como una galeria en constante expansion (Cuevas, 2015).

23 %

Fotografia 2. Obra “The visitor” del artista Deih, en la parte alta del pueblo

Pese a que estas obras poseen una naturaleza efimera, el desgaste de una pieza que
se ha vuelto icénica para el imaginario MIAU, podria suponer una pérdida inestimable
(como puede llegar a ser el caso de las piezas que aparecen en las Fotos 1y 2; y que hoy
se han convertido en sefias identitarias del MIAU). En ese caso, y llegado ese momento,
se pretende que sea el mismo artista a quien se encomiende la restauracion de su obra
(Pastor Valls, 2016).

En 2014 el MIAU sufre un proceso de institucionalizacion que permite reglar el
proyecto de manera estable. Es en este momento cuando surge el interés por gestionar
politicas de mediacion cultural'. Una herramienta para ello se basa en la implantacion de
codigos QR (Foto 3) junto a cada obra que, al ser escaneados con un dispositivo movil,
proporcionan informacion sobre los artistas y su creacion (Foto 4). Esto supone, ademas,
el acceso a una especie de “busqueda del tesoro”, ya que, al escanear todos los codigos,
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se puede optar a un premio. Por otra parte, el registro de cada obra en la web, compone
una suerte de catalogo digital en donde estan inventariadas las piezas del museo.

Fotografia 3. Cddigo QR del mural 59, que al ser escaneado deriva a la obra del artista Joan Tarragé (a la
derecha). Fotografia 4: Obra “Simetria” de Joan Tarragd.

Tal y como ocurre en el Museo a Cielo Abierto en San Miguel, que desarrolla
multiples talleres (www.museoacieloabiertoensanmiguel.cl, s.f.), el MIAU posee
actuaciones en el ambito educativo a través visitas guiadas a colegios e institutos previa
reserva, y por la que han pasado mas de 3500 estudiantes desde el afio 20152, segun las
cifras que se manejan desde la propia organizacion. La oferta nace de forma espontanea
a partir de la solicitud de algunos centros educativos de la zona, aunque en la actualidad
también ha recibido la visita desde institutos franceses®.

Las actividades educativas, constan de una parte tedrica compuesta por una visita
guiada por el pueblo; mientras que la parte préctica consiste en un taller (siendo el mas
solicitado aquel de grafiti*) de la mano de un especialista en el area.

Actualmente, el Museo Inacabado, esté desarrollando un proyecto llamado “Dotze
Artistes, Dotze Escoles” (doce artistas, doce escuelas), promovido por el Ayuntamiento
de Castellén. La idea consiste en la visita de doce renombrados artistas del panorama
urbano contemporaneo a escuelas de la provincia, como forma de promover el arte urbano
(www.castelloninformacion.com/castello-projecte-dotze-artistes-dotze-escoles, 2015).

4.- Conclusion

Ante la interrogante de si el autodenominado Museo Inacabado de Arte Urbano,
puede considerarse museo, es necesario remitirse a sus actuaciones al respecto.

El primer punto a tener en cuenta, es que, si bien es cierto que no esta reconocido
por organismos oficiales como ICOM o AEOM, Fanzara, se denomina a si misma como
“museo al aire libre” (y es promocionada como tal desde el Ayuntamiento). Esta situacion
implicaria que existe un autoreconocimiento en cuanto al patrimonio que contiene.
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Si “(...) la musealizacion designa de manera general la trasformacion de un lugar
viviente en una especie de museo, ya sea centro de actividades humanas o sitio natural”
(Desvallees y Mairesse, 2010); es incuestionable que las acciones de la localidad han
apuntado en esa direccion.

La transformacién del paisaje urbano en museo implica la adquisicion de ciertas
caracteristicas propias de estas instituciones, que lo distinguiran como tal frente a otros
espacios similares; por ejemplo, la conservacion del patrimonio, la produccién cientifica,
y las actuaciones en el ambito educativo.

Como se ha expuesto a lo largo de este trabajo, el MIAU no posee una produccién
cientifica propia como si la tienen espacios de composicion similar, no obstante, posee
politicas de difusion que se reflejan tanto en la celebracion anual de su festival de arte
urbano, como en la existencia de su propio catalogo en linea.

En cuanto al tema de conservacion del propio patrimonio, por la escasa longevidad
del proyecto MIAU, aln no ha existido la necesidad real de plantearse este tema, empero,
se ha ideado una forma de hacerlo. Y por su sefia de identidad mas evidente, es decir el
estar “inacabado”, la conservacion se presenta como una oportunidad para el constante
renueve de “piezas”, asi como la constante expansion.

Y, por ultimo, el MIAU ha ejecutado tareas de mediacion cultural o educativas
exitosas que han demostrado que estd en vias de convertirse en un referente para los
museos de este tipo. Incluir diversos talleres practicos de la mano de especialistas, le
imprimen un valor afiadido a sus visitas guiadas, excediendo el &mbito de lo puramente
tedrico.

Por tanto, es posible afirmar que el MIAU efectivamente puede considerarse un
museo, aungue no a la usanza tradicional. Es manifiesto que por su juventud ain quedan
areas en las que desarrollarse, como aquella de la produccién cientifica, sin embargo, es
probable que en un futuro esta opcion sea viable. A dia de hoy, el Museo Inacabado de
Arte Urbano, es un espacio reconocido tanto por los organismos gubernamentales locales,
como por entidades educativas extranjeras. Y ha dotado a Fanzara, un pequefio pueblo
del interior castellonense, de una nueva identidad.
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Resumen
En el contexto de la educacion integral y permanente los museos son considerados como

una institucién educativa y por ello se esfuerzan en ofrecer programas y actividades con
una intencion didactica. Aunque es habitual referirse a estas acciones como educacion
patrimonial, tenemos que sefialar que educacién y patrimonio es un binomio que no
siempre se conjuga como educacién patrimonial. Analizamos el caso concreto de los
museos industriales y proponemos estrategias y contenidos para construir programas de
educacion patrimonial aprovechando los valores especificos de universalidad, memoria
social e interdisciplinariedad de este conjunto patrimonial. Finalmente proponemos una
plantilla para la evaluacion cualitativa de las actividades realizadas con grupos escolares.

Palabras clave: Museo; ciencia; divulgacion; comunicacion; programa de actividades.

Abstract
In today’s Knowledge Society in which citizens have immediate and almost unlimited

access to information Natural History Museums are committed to guarantee Access to
collections and to expose its Scientific Research to Society. It is more so when you think
of the great impact that processing and transmitting such information has in Economy,
leisure and public life.Natural History Museum fulfill these tasks through its exhibits but
also and in a closer and more visible way to the public, through the daily activities
specifically designed and adapted to different groups of visitors.

Keywords: Museum; science; dissemination; comunication; activities programs.
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1.- Introduccion

Escolares y publico general incluyen entre sus planes por un lado educativos y por
otro de ocio, la visita al museo. Por esta razon y con la intencion de acercar en la medida
de lo posible su contenido cientifico a la sociedad se organizan desde el museo distintas
actividades que tienen como principal objetivo dinamizar la visita del publico a las
exposiciones; entendiendo el término dinamizar, tanto en el sentido de dar vida como en
el de poner en movimiento.

En el campo de la ensefianza, el movimiento conocido como pedagogia activa,
afecto directamente a los museos porque se incorporaba en este tipo de ensefianza el uso
habitual de la observacion de la realidad y de la experimentacion. Los museos
representaban uno de los recursos mas importantes para este tipo de aprendizaje. Por
tanto, se empezaban a recibir cada vez méas grupos de escolares de las escuelas “activas”
dispuestos a aprovecharlos. Son estos grupos escolares los que constataron la poca
funcionalidad de los museos para estos fines. Asi parece evidente que los museos ademas
de ocuparse de sus fondos debian preocuparse de las necesidades de su publico (Sagues,
Baixeras, 1988).

En los dltimos afios, los museos y galerias de arte de todo el mundo han sufrido
unos profundos cambios, han pasado de ser simples almacenes de objetos para
constituirse en lugares de aprendizaje activo. En la actualidad se esta produciendo un
equilibrio entre el interés por los objetos y el interés por las personas. Para los museos de
hoy ya no es suficiente coleccionar como fin en si mismo, coleccionar se ha convertido
en un medio para conseguir un fin, este fin es el de acercarse a las personas y conectar
con sus intereses y necesidades (Hopper-Greenhill, 1998).

Dentro de estos programas educativos, el disefio de actividades de tipo taller se
perfila, en el contexto de la visita al museo, como una buena forma de hacerla méas
accesible a todo tipo de publico. Estos talleres suelen tener un rasgo comun: facilitar la
participacion a través de la actividad manual o, mas ampliamente, la actividad
psicomotriz. Es éste un aspecto relativamente mas moderno en la educacion en el museo,
porque la adecuacion de espacios y colecciones especiales para que sean objeto de
manipulacion por parte de los nifios no siempre es posible en este tipo de centros, no
obstante, ha sido esta una de las primeras actividades que han organizado los servicios
educativos de los museos britanicos desde sus inicios. Asimismo, los talleres de danza,
fotografia, antropologia... hace ya mucho tiempo que existen en los museos
norteamericanos como el Brooklyn Museum, el Metropolitan, el Museum of Modern Art
de Nueva York, los cuales desde los afios sesenta, desarrollaron una intensa actividad en
este sentido. Maureen Gee (1979), de Canadd, destaca la favorable acogida que tienen
los museos en su pais ya que ofrecen programas que tanto los nifios como los adultos
pueden probar. Las actividades en los talleres son a menudo la conclusion de las visitas
de los grupos de estudiantes al museo, pero también se ofrecen en algunos museos
programas en horario no escolar durante los fines de semana o durante el periodo de
vacaciones (Pastor 1992).
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En Europa a mediados del siglo XVI, en pleno Renacimiento surgen los Gabinetes
de Curiosidades como germen de los Museos. A finales del siglo XVIII aparecen
paulatinamente en Europa algunos de los museos de objetos méas importantes como el
Natural History Museum de Londres (1881), Muséum national d'Histoire naturelle de
Paris (1793), Museo Nacional de Ciencias Naturales de Madrid (1771), Deutsches
Museum de Mdnich (1903).

Estos museos de objetos evolucionardn hacia una concepcion en la que ademas de
los objetos, se muestren las ideas y finalmente, se busque la experimentacion del visitante.
En esta tltima idea es sobre la que se sustentan los centros de ciencia “sciencie center”
concebidos como espacios interactivos. Durante los ultimos 30 afios se han desarrollado
mucho este tipo de instituciones en el &mbito de la museologia cientifica. El primero de
estos centros en abrir sus puertas en Espafia fue el Museo de la Ciencia de Barcelona en
1981, donde Jorge Wagensberg, fisico vinculado a esta Museo, trabajé a finales de los
afios 80 para que los museos de ciencias ayudasen al visitante a que viviera las emociones
del cientifico en el laboratorio a través de la interactividad manual, mental y cultural,
como refleja Patricia Castellanos en su obra “Los museos de ciencias y el consumo
cultural: una Mirada desde la comunicacién” editado en Barcelona por la Editorial UOC,
en 2008. Wagensberg ha sido considerado como uno de los precursores de la divulgacion
de la ciencia en este pais, con sus ideas principalmente asociadas a los centros de ciencia
donde promovi6 el término “Museologia Total”, este término consiste en la museologia
que estimula no por la representacién, sino por la presentacion de la realidad.

Otro de los grandes precursores de la divulgacion de la ciencia en este pais, ha sido
Ramon Ndfez, responsable de la creacion de los tres museos cientificos corurieses, la
Casa de las Ciencias, la Domus y el Aquarium Finisterrae, dependientes del
Ayuntamiento de La Corufia. Ramon Nufiez ha dirigido los tres museos desde su creacién
en 1985 hasta el afio 2008. Posteriormente pasé a dirigir hasta diciembre de 2013, el
Museo Nacional de Ciencia y Tecnologia (MUNCYT).

En Espafa existe una Red de Museos de Ciencia y Tecnologia constituida por 24
centros de diferentes tipos, que incluye museos de historia natural, museos de ciencia y
tecnologia, jardines botanicos, acuarios, centros de ciencia (interactivos) y planetarios.
La Red es una iniciativa publica surgida a raiz del Afio de la Ciencia 2007 y coordinada
por la Fundacion Espafiola para la Ciencia y la Tecnologia desde 2008.

El objetivo de la red es optimizar los recursos humanos, de conocimiento y
economicos de todos los centros vinculados a ella en la comunicacion de la ciencia y la
tecnologia a todos los ciudadanos.

“Aunque sean instituciones distintas en su naturaleza, comparten un objetivo
comun, acercar la ciencia a la ciudadania a través de una oferta de servicios y propuestas
didacticas y actividades que presentan rasgos comunes”, decia para la agencia SINC el
29 de abril, Eulalia Pérez Sedefio, directora general de la FECYT durante la creacion de
estared. (ICOM CE Digital 13, 2016).
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En el Museum National d'Histoire Naturelle de Paris, durante una visita técnica
realizada en 1998, pude comprobar que se realizaban distintas propuestas de visitas
participativas y talleres con una estructura y un planteamiento pedagogico muy parecido
al que estdbamos desarrollando entonces en Espafia. Mas adelante, en el Natural History
Museum” de Londres, el espacio llamado Investigate, estaba organizado de forma que los
participantes pudieran curiosear y explorar todos los elementos libremente partiendo de
las asociaciones que le permitiera realizar un modelo pedagdgico basado en el aprendizaje
por descubrimiento. En el American Museum of Natural History de Nueva York, cuentan
con un espacio dedicado a la experimentacion, Discovery Room, una zona destinada a las
familias y nifios entre 5y 12 afios donde experimentar y manipular a través de diferentes
elementos y piezas de historia natural.

Eilean Hooper-Greenhill, catedratica de la Universidad de Leicester, presenta el
término «post-museo», como una combinacion de objetos, patrimonio inmaterial, talleres
y otros recursos escénicos como performances, etc. Y plantea que la suma de todos estos
recursos transforman el proceso de visitar un museo en toda una experiencia. Todos los
integrantes de esta experiencia estan en constante aprendizaje en el mismo nivel, el
personal del museo y el publico visitante interactian de forma interdisciplinar entendido
como proceso Yy experiencia, donde la exposicion de objetos se combina con patrimonio
inmaterial, talleres, discusiones, performances, canciones, etc., e incluya a distintas
comunidades e intelectuales Musedlogos Yy visitantes son considerados como
«aprendices», porque todos ellos generan discurso. La museologia critica defiende el
conocimiento desde una postura interdisciplinaria, contextual, politica, reflexiva y
emancipadora. (Hopper-Greenhill, 1998).

2.- El Museo Nacional de Ciencias Naturales

Museo Nacional de Ciencias Naturales es el nombre que recibi¢ este centro en 1913,
fundado por el rey Carlos III, hace mas de dos siglos en 1771, como “Real Gabinete de
Historia Natural”. Este Museo es en la actualidad el centro de investigacion en ciencias
de la naturaleza mas importante del pais. EI Museo depende del Consejo Superior de
Investigaciones Cientificas, CSIC, y cuenta con mas de 8 millones de ejemplares de gran
valor historico y cientifico conservados en sus colecciones. La tradicion por la docencia
en el Museo se remonta casi a sus origenes. En 1818, Juan Mieg public6é una amena guia
del Museo titulada “Paseo por el Gabinete de Historia Natural de Madrid” en cuyo interior
se destacan reflexiones como: “He conocido que para alcanzar este fin necesitaba
hacerme inteligible a toda clase de lectores, y proporcionar explicaciones divertidas y no
fastidiosas ni pedantescas, evitando al efecto el lenguaje cientifico”. Esta guia contaba
con otra publicacién complementaria, una coleccion de ldminas dibujadas y grabadas por
el mismo autor. Al final de la guerra de la independencia el Museo pasé a nombrarse
“Real Museo de Ciencias Naturales”. Se le llamo de “Ciencias” en vez de “Historia
Natural”, por el caracter de facultad universitaria que se le daba.
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A comienzos del siglo XX, el Museo queda incluido en la Junta de Ampliacion de
Estudios, JAE. Durante este periodo se realizaron intercambios de ejemplares con otros
museos y con institutos de ensefianzas medias de todo el estado. Al terminar la guerra
Civil, el Museo quedd adscrito al Consejo Superior de Investigaciones Cientificas, CSIC,
de quien depende en la actualidad. En 1985 comenz6 un periodo de reforma con el
planteamiento de nuevas exposiciones y programas educativos para diversos publicos.

En 1990 se crea el departamento de Programas Publicos del Museo, con el objetivo
de organizar los programas de visitas, los talleres, los materiales didacticos, etc. Estos
programas se han organizado como complemento dinamizador de las exposiciones, para
dar a conocer las colecciones histérico-cientificas del centro y en funcion de los diferentes
proyectos de investigacion que desarrollan directamente los investigadores del Museo.
Todos los programas y recursos didacticos se adecuan a los diferentes tipos de publico:
general, familiar y especialmente, a los grupos escolares.

3.- Ciencia y ocio en museos para publico familiar y adulto

Durante los fines de semana, las vacaciones de verano, Navidad y Semana Santa,
son los principales periodos no lectivos en los que los museos reciben la visita del publico
familiar. Y para este colectivo se desarrollan en el MNCN diferentes programas de
actividades entre los que destacan especialmente el Museo de Verano y Cumple con la
Ciencia.

Este tipo de visitantes suelen tener la necesidad de organizar la visita entorno a las
preferencias de los nifios. Por este motivo hay que tenerles muy en cuenta a la hora de
organizar el programa de actividades para familias. “Asi, por ejemplo, en lo que se refiere
a la recepcion en el museo de los nifios y jovenes, se trata de un segmento de publico muy
especifico”. Habria que dar mensajes sencillos, habria que dejar que tocasen algo, destinar
espacios para ellos, preparar Kits moviles susceptibles de ser desplazados por las salas
(Martinez y Santacana, 2013).

El publico que visita el Museo de forma individual y familiar representa entre el
65% -75% del numero total de visitantes. En muchas ocasiones son el colectivo més
desatendido de los museos porque, al organizar su visita en horarios no laborales, no
pueden contar con la atencidn del personal. Las actividades que se disefian en el MNCN
para este perfil de visitantes se programan en horarios establecidos para que ellos los
seleccionen en funcion de sus intereses.

3.1.- Campamento urbano “Museo de verano”

El mes de julio de 1998 se puso en marcha la primera edicion de este programa con
caracter piloto y desde entonces se realiza en el Museo este campamento urbano para
nifios de 5 a 12 afios. Cada verano, unos 250 nifios participan en este programa que trata
de conciliar la vida laboral y familiar. Desde la Gltima semana de junio y hasta la primera
de septiembre los nifios de este campamento tienen la posibilidad de participar en
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diferentes propuestas organizadas con el objetivo de ofrecer un programa de ocio
educativo sobre ciencias naturales que contribuya a fomentar las vocaciones cientificas
de los participantes.

3.2.- “Cumple con la Ciencia”

Desde el afio 2006 se pueden celebrar en el Museo cumpleafios cientificos en un
programa de ocio educativo, en el que se combinan actividades de divulgacion cientifica
con otras de caracter ladico. Se trata de ofertar en el Museo un programa de actividades
organizadas en dos bloques en funcién de la edad, con una hora de duracién para un
namero de entre 12 y 25 nifios. Después de la actividad educativa se organiza la merienda
de los nifios, con una duracién de otra hora que incluye la tarta de cumpleafios para la
celebracion.

Para que los nifios de entre 5 y 12 afios celebren su cumpleafios de forma cientifica,
de acuerdo con su edad, participando como auténticos naturalistas en alguna de estas
actividades y realizando una bonita manualidad. Ademas, se entregan tarjetas de
invitacion para los amigos y una merienda que incluye una tarta con velitas. A
continuacion se proponen los diferentes programas educativos en funcion de la edad de
los nifios que vayan a participar para que seleccionen uno de ellos.

3.3.- Divulgacion cientifica para mayores de 18 afios en el Museo. El programa
“Comete el Museo”

A lo largo de mi carrera profesional, por mi propia experienciay por la informacién
compartida con colegas de otros museos, todos tenemos la idea de que la mayoria de los
visitantes de museos de ciencias naturales, vienen al museo con sus profesores cuando
estan en la etapa escolar, dejan de visitar estos museos durante sus estudios universitarios
y solo vuelven a visitar estos museos, cuando tienen hijos.

“Hoy en dia uno de los retos que se plantean los museos con una decidida
conciencia educativa es la necesidad de captar nuevos publicos, de llegar a aquellos
sectores de la poblacion que no han pisado nunca o casi nunca sus dependencias” (Pastor,
2004).

Existe una franja de edad durante la que los adultos no suelen visitar este tipo de
museos por lo que parece necesario organizar iniciativas que capten a este perfil de
visitantes. Este es el principal objetivo del programa “Comete el Museo”. En diciembre
de 2014 se puso en marcha un programa de divulgacion cientifica, exclusivamente para
mayores de 18 afios que combina ciencia y gastronomia, con un horario de 20.00 a 22.30
h. Los primeros jueves de cada mes se puede hacer un recorrido tematico por el Museo
conducido por un educador, seguido por la intervencion del comunicador cientifico,
Oscar Menéndez, con quien se ha elaborado conjuntamente esta propuesta que realiza una
presentacion transversal a través de imégenes relacionadas con la literatura y el cine.
Finalmente, la experiencia concluye con una degustacion relacionada con el tema del

Didacticas Especificas, ISSN: 1989-5240 114
www.didacticasespecificas.com



http://www.didacticasespecificas.com/

LA DIVULGACION CIENTIFICA EN EL MNCN. EL RETO DE INNOVAR EN UN MUSEO CON
MAS DE DOS SIGLOS DE HISTORIA

Pilar Lopez Garcia-Gallo

Revista de Didacticas Especificas, n°17, PP. 109-122

recorrido. Esta actividad se realiza con caracter exclusivo, después de la hora de cierre
del Museo y s6lo para grupos reducidos de no mas de 30-40 personas.

4.- Programas educativos de divulgacion cientifica para publico escolar en el MNCN

El Museo Nacional de Ciencias Naturales, recibe a diario la visita de mas de quince
centros escolares diferentes, este colectivo reserva previamente las salas de exposicion
que desea visitar asi como las actividades o talleres en los que desea participar. Para ello,
selecciona, entre mas de veinte propuestas diferentes, aquellas actividades que se ajustan
a sus intereses en funcion de la tematica y del nivel de sus alumnos. Exclusivamente para
este tipo de visitantes se han ido desarrollando distintas intervenciones en el Museo que
con el paso de los afos se han ido configurando en un Programa Escolar para Grupos.
Pero esto no siempre ha sido asi, a partir de 1990, fecha en la que se crea el Departamento
de Programas Publicos del Museo Nacional de Ciencias Naturales, se comienzan a
desarrollar distintos tipos de actividades, desde el ambito de la educacién no formal, que
potencian la faceta divulgativa del Museo. Estas actividades han estado desde el principio
encaminadas a lograr la participacion del pablico general y especialmente del pablico
escolar. Los profesores y monitores que acompafian a estos grupos encuentran en el
Museo un programa escolar que se organiza especialmente para ellos y que funciona
desde el mes de septiembre de cada afio, al comienzo del curso escolar, hasta el mes de
junio, fecha en que finaliza (Pastor, 1992, 2004).

A la hora de organizar el programa para grupos escolares se tuvo en cuenta como
indicador de la tipologia del publico visitante, el Informe de evaluacion sobre las
caracteristicas generales de la visita al Museo Nacional de Ciencias Naturales, con fecha
de mayo 1994, realizado por Eloisa Pérez desde el departamento de Evaluacién y
Estadistica existente entonces en este Centro. Asi consideramos, en su momento, los
siguientes datos de interés y los utilizamos como pauta a la hora de organizar el programa
de actividades para grupos, quedando asi tipificado este tipo de publico: grupo escolar
generalmente de Ultimos cursos de primaria o primeros de secundaria, cuyos miembros
tienen de 12 a 14 afios, que acuden al museo previa concertacion de visita y acompafiados
de uno o dos profesores, generalmente de ciencias. En un 63% de los casos este grupo,
compuesto generalmente por unos 50 individuos, reside en la Comunidad de Auténoma
de Madrid y en un 37% en otras autonomias (especialmente Castilla - La mancha, Castilla
- Ledn, Andalucia y Extremadura) y realiza la visita de martes a viernes. Estas
caracteristicas eran comunes al menos 30-35% de los visitantes totales del Museo.

“Mientras que antes las visitas a |0 museos se veian como una excursion de fin de
curso y representaban una oportunidad de relax para el profesor, actualmente el museo se
considera un recurso importante de aprendizaje, un medio auxiliar para la ensefianza y un
medio para mantener una relacion duradera entre la escuela y sus alrededores. De acuerdo
con esto, los trabajos mas recientes realizados en el ambito de la educacién en los museos
para centros escolares se ha distinguido por un aumento de la puesta en practica de un
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aprendizaje paralelo al plan de estudios, combinado con otras disciplinas e
interdisciplinario” (Sekules y Xanthoudaki, 2003).

4.1.- Recorridos guiados por el Museo

En la actualidad este formato de actividad ha evolucionado mucho y aunque se
mantiene la visita guiada segin un modelo tradicional, también se ofertan Visitas
Digitales con ayuda de tablets y contenidos multimedia; “Visitas Dinamizadas” donde se
utilizan diferentes recursos que se van mostrando durante la visita y con los que los
participantes interacttan; y los “Circuitos Infantiles” que consisten en propuestas
dirigidas a los visitantes de educacion infantil y primeros cursos de educacién primaria,
en los que el hilo conductor no tiene nada que ver con el guion de la exposicion sino que
sigue otro discurso adaptado al nivel de los participantes, ademas, en estos circuitos se
suelen emplear marionetas y elementos que sirven para caracterizar a los protagonistas y
captar su atencién durante la realizacion de la actividad.

Visitas Tematicas. Este programa de visitas guiadas con el objetivo de realizar un
recorrido monogréafico a partir de contenidos transversales que vincularan una seleccion
de piezas situadas en varias exposiciones del Museo.

Visitas Dinamizadas. Recorridos participativos siguiendo el itinerario de las
exposiciones, con piezas y recursos para facilitar la comprension de los contenidos por
parte de los alumnos de Educacién Primaria.

Circuitos Infantiles. Recorridos tematicos a través de las exposiciones adaptados a
los niveles de Educacion Infantil y Primaria.

Fotografia 1. Alumnos durante el circuito infantil “Muévete como un animal”.
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4.2.- Los Talleres del MNCN

Desde el departamento de Programas Publicos del Museo a lo largo de mas de 25
afios de experiencia y trabajo, se han disefiado y producido cientos de actividades con
formato de taller. “Los talleres de las exposiciones permanentes han de estar relacionados
con el contenido del museo y, ademas de desarrollar la capacidad creativa, pueden ofrecer
una lectura de la historia y de los objetos sin caer en el cansancio y en el aburrimiento.
De hecho, cuando se les ofrece la posibilidad de realizar este tipo de actividades, los
alumnos, por ejemplo, encuentran atrayente el museo y consolidan los nuevos conceptos
tedricos adquiridos durante la visita”. “Los talleres-laboratorio les permiten investigar
procesos Yy reacciones, sobre todo en los museos de la Ciencia y de la Técnica, que les
resultaria dificil de comprender con la simple contemplacion de los objetos expuestos. Al
mismo tiempo, ofrecen la posibilidad de manipular objetos y materiales que, por su uso
poco corriente, dificilmente se podrian conseguir fuera del museo” (Hernandez, 1994).

Los talleres producidos desde el MNCN siempre se han planteado como
complemento de la visita a las exposiciones, tanto permanentes como temporales. Para
desarrollar el programa de talleres de las exposiciones permanentes se han ido
acondicionando espacios especialmente para ese fin. Otros talleres se desarrollan en la
propia sala de exposiciones acordonando previamente la zona en la que se van efectuar.
En el caso de las exposiciones temporales, desde 1997 se vienen desarrollando programas
de talleres monograficos especialmente disefiados de acuerdo con la tematica de cada
exposicion. A estos talleres se les ha dado en ocasiones, un tratamiento estético como si
fueran un médulo mas de la exposicion, llegando incluso a contar con una escenografia
propia. “Los talleres pedagogicos de los museos juegan un papel que permite al alumno
reflexionar y profundizar en sus conocimientos” (Paillardon, 1996).

Es habitual utilizar ejemplares pertenecientes a los fondos de las distintas
colecciones del Museo. Para manipular y observar estas piezas se utilizan ademas, otros
materiales auxiliares adecuados en cada caso y que en ocasiones han sido proporcionados
directamente por los equipos de cientificos del Museo, como por ejemplo los marcadores
alares que emplean los investigadores del Museo para el estudio de avutardas (Fotografia
2, pagina siguiente).

También se utiliza material audiovisual especifico del tema a tratar y material
gréafico que consiste en fichas de trabajo disefiadas especialmente para el taller donde se
anotan los resultados de la experiencia y documentos de consulta que contienen
informacion situada en diversos soportes, para dar respuesta a los interrogantes (Lopez y
Ramirez, 2001).

Desde el curso 1991/1992 se comenzaron a realizar en el MNCN este tipo de
actividades que tienen como denominador comin su propuesta metodoldgica basada en
propiciar la actividad y participacion de los alumnos. Teniendo como referente el
aprendizaje por descubrimiento dirigido, los asistentes, conducidos por un educador del
Museo que ejerce como mediador en el proceso, desarrollan distintas tareas encaminadas
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Fotografia 2. Taller «“;Alerta aves en peligro!”

a laadquisicion de conceptos relativos al rea de ciencias de la naturaleza, procedimientos
acordes con el método cientifico y actitudes coherentes con el medio ambiente. Durante
estas experiencias los alumnos se aproximan, en la medida de lo posible, a la realidad del
trabajo de los cientificos y a los ejemplares de las colecciones del Museo, en funcion de
su nivel educativo. Para desarrollar el programa de talleres de las exposiciones
permanentes contamos con dos espacios estables especialmente acondicionados para este
fin, el aula “Con los 5 Sentidos” inaugurada durante el curso 1991/1992 y el “Aula
Circular” que se inaugur6 en el curso 2002/2003. Recientemente se ha reinaugurado es
espacio ocupado por la Mediateca del Museo como “Aula de Cristal” donde se realizan,
entre otras, las actividades STEM.

Estos talleres son actividades complementarias de la visita a las exposiciones y
adaptadas a los diferentes niveles escolares. Para los mas pequefios, los talleres se
organizan en forma de cuentos dramatizados relacionados con la biologia y conservacion
de los ejemplares més representativos del Museo en los que los alumnos participan de
forma activa y elaboran sencillas realizaciones plasticas que se pueden llevar de recuerdo.

También se realizan sesiones de guifiol para publico infantil con marionetas
producidas por el equipo de educadores del Museo. A través de este recurso se realizan
funciones, por ejemplo, que tratan la biologia de los dinosaurios o el viaje de Darwin.
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El Guifiol del Museo mnc®

Fotografia 3. El guifiol del Museo

Y para los niveles superiores, se organizan en el Museo, talleres-laboratorio con
casos practicos, demostraciones y mayor contenido cientifico, para mostrar a los alumnos
el trabajo de los investigadores del Museo sobre las colecciones cientificas.

Fotografia 4. Taller “Craneo hominido”
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Para realizar este tipo de actividades con alumnos de educacion infantil y primaria,
se acordonan distintos espacios a lo largo de las exposiciones donde se realizan los
talleres, en su mayoria en forma de cuento. El educador del Museo transporta hasta ese
espacio el material necesario para realizar la actividad, agrupado en cajas, maletas o kit,
que a veces forman parte de la escenografia del propio taller.

perdlatastei

Fotografia 5. Taller “Party, un sapo con mucha marcha”
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Esta forma de simultanear diferentes actividades a la misma hora hace que, en
ocasiones, lleguen a trabajar hasta 12 educadores a la vez y el espacio se transforme en
un lugar donde impera la interactividad. El 86% de los grupos escolares que visitan el
Museo participan en alguna de las actividades del programa educativo.

Ademas de los talleres, se continla experimentando con nuevas propuestas que
como la organizacion de congresos para escolares, actividades nocturnas, incluso, a
través de la incorporacion de las nuevas tecnologias y otros recursos artisticos como el
teatro, que desde la experiencia del MNCN deberian servir para explorar otras formas de
divulgacion cientifica con el afan de buscar nuevas vias para acercar la historia, la
investigacion y las colecciones de los Museos a la sociedad (Lépez Garcia-Gallo, P.,
2015. Tesis Doctoral)

5.- Conclusiones

Después de mostrar el desarrollo y la evolucién de la implementacién en el MNCN
de los diferentes programas educativos de divulgacion cientifica, este modelo deberia
servir como punto de reflexion a la hora de establecer criterios claros que posibiliten
estrategias generales para disefiar programas que acerguen la ciencia a la sociedad de
manera especifica y efectiva, en funcién de su perfil y dinamicen los museos en general
y especialmente los de historia natural para promover vocaciones cientificas entre los mas
jovenes, y captar y fidelizar al visitante adulto. Esta deberia ser la apuesta de todo museo
de historia natural que quiera encontrar un lugar activo y asumir una actitud
comprometida en la llamada “Sociedad del Conocimiento”.
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PANORAMA GEOPOLITICO DEL MUNDO ACTUAL: APROXIMACION A
LOS ANTECEDENTES DEL PROBLEMA CATALAN

Realizar una aproximacion al actual problema catalan representa un problema
complejo, ya que en el mismo intervienen diferentes factores entre los que hay que
destacar uno que podriamos denominar cerebral. Hay que partir de que en el cerebro hay
dos hemisferios: el derecho y el izquierdo, conectados entre si por una estructura
denominada Cuerpo Calloso, formado por millones de fibras nerviosas que lo recorren
totalmente. En el derecho se ubica, ademas de otras funciones, la conducta emocional,
mientras que el izquierdo, aparte de otras capacidades, tiene la facultad de analizar,
realizar razonamientos logicos, abstracciones, y deducciones. En funcion de esto se
explican los procesos vitales y sociales, de esta forma hay que conjugar en la sociedad
catalana las emociones con la logica y racionalidad, sin tener en cuenta estos aspectos
nunca podran entenderse dichos procesos, que se explican ademas por otros factores
(histdricos, econdémicos, sociales, culturales, etc.). EI amor a la "tierra" junto con las
instituciones politicas autdctonas explica la situacién actual: por un lado las
movilizaciones populares que tienen un marcado componente emocional, por otro los
problemas constitucionales e institucionales que plantea el independentismo y su relacion
con la Union Europea y otros organismos internacionales, que hacen que la emocion tenga
que conjugarse con la racionalidad l6gica. Ademas de este aspecto cerebral existen unos
antecedentes geopoliticos, entendiendo la geopolitica como estudio de la vida e historia
de los pueblos en relacion con el territorio geografico que ocupan y los factores
econodmicos y culturales que los caracterizan., en este caso adquiere mayor relevancia la
lengua. Se van a analizar diferentes aspectos histdricos para la comprension del problema
catalan.

Situacion geopolitica de Catalunya hasta 1716

Catalunya es un territorio de la peninsula ibérica situado en el noreste de la misma.
Participa de tres dominios naturales: el Pirineo central y oriental; la depresion central
catalana que es el nombre que recibe el sector catalan del Valle del Ebro; y la franja
mediterranea articulada por la cordillera costero catalana que determina la formacién de
un pasillo litoral de gran valor geopolitico a través del cual se dio la expansion medieval
hacia el sur. Salvo la zona pirenaica, con un clima de montana, el resto se encuentra en la
zona de clima mediterraneo excepto el noroeste de Gerona con unas precipitaciones
abundantes que la incluyen en la denominada Espafia himeda.

A la agricultura mediterranea muy especializada en ciertos productos como la vid,
el algoddn, se ha superpuesto una actividad industrial y comercial, que se extiende por
todo el pais, cuyo centro neuralgico es la ciudad de Barcelona, foco de atraccion de las
corrientes migratorias espafiolas sobre todo a partir del desarrollismo espariol de los afios
sesenta del siglo XX.
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Mapa geografico de Catalunya

Tras la romanizacion y el dominio visigotico estas tierras formaron parte de la
Marca Hispanica que se extendia entre Pamplona y Barcelona, y separaba el Imperio de
Carlomagno al norte, de los omeyas de Al-Andalus al sur. Toda esta zona se convirtio en
un sector defensivo que abarcaba desde Pamplona hasta la actual Catalunya pasando por
los condados aragoneses. Después de la particion del Imperio de Carlomagno por el
Tratado de Verdun (843) se formaria el reino Franco, y la denominada marca hispanica
evolucionaria al Reino de Navarra en la parte occidental, los condados centrales al Reino
de Aragon, y los orientales fueron unificandose con el potente Condado de Barcelona. El
estado de Andorra en los Pirineos constituye un tipico ejemplo de los sefiorios feudales
de la region, siendo la Gnica pervivencia actual de la Marca Hispanica.
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Los condados catalanes estaban integrados en el imperio carolingio, Wifrido el
Velloso (840.-897) fue el dltimo conde de Barcelona designado por la monarquia franca
ya que a partir de entonces se establecié un régimen hereditario y los reyes francos
simplemente sancionaron la transmision con lo que se consiguio una independencia de
hecho. Los condes que le sucedieron mantuvieron su lealtad a los carolingios, incluso
frente a los intentos de diversos usurpadores de ocupar el trono franco. A finales del siglo
X (988), aprovechando la sustitucion de la dinastia Carolingia por la Capeta el conde de
Barcelona Borrell Il no prestd el debido juramento de fidelidad al rey franco,
considerandose este acto como el punto de partida de la independencia real del condado
de Barcelona. Alrededor del mismo se unificaron el resto de los condados que estaban
disgregados en los Pirineos debido a una tendencia geopolitica clasica: la montafia es
disgregadora y la llanura unificadora, mas aun teniendo en cuenta que Barcelona es un
importante puerto de mar.

Posteriormente en el siglo XII se efectuo la union del condado de Barcelona y el
Reino de Aragén (1162), formando desde ese momento Catalunya parte integrante de la
Corona de Aragon, que funcion6 como una confederacion de estados (Catalunya, Reinos
de Aragdn, Valenciay Mallorca) cada cual con sus propias instituciones y funcionamiento
politico. A partir de mediados del siglo XIV, exactamente desde las Cortes de Perpifian
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(1350) empezo a utilizarse el termino Principado de Catalunya. En 1359 se creo la
Generalitat Catalana, 6rgano basico de su autogobierno.

A principio del siglo XV se abrié una grave crisis sucesoria que determind la
introduccién de la dinastia castellana de los Trastamara en el llamado Compromiso de
Caspe (1412) pacto establecido por representantes de los reinos de Aragén, Valencia y
del Principado de Catalunya para elegir un nuevo rey ante la muerte en 1410 de Martin |
de Aragon sin descendencia y sin nombrar un sucesor. Fue nombrado Fernando de
Antequera. A partir de su sucesor Alfonso V el Magnanimo se inicié una expansion
territorial con dos direcciones: un hacia el mediterraneo, y otra, llevada a cabo por Jaume
I el Conqueridor: hacia el sur a través de un pequefio pasillo que queda entre la cordillera
costera catalana y el litoral, que dio lugar al Reino de Valencia. En el Mediterraneo se
fundo el Reino de Mallorca, se conquisto Cerdefia y Sicilia y a mediados del siglo XV se
estableci6 el Reino de Néapoles.

IMPERIO GERMANICO

IMPERIO BIZANTIND

ESTADOS BERBERISCOS

Expansion de la Corona de Aragoén

El matrimonio de Fernando Il de Aragdn con Isabel la Catdlica, reina de Castilla
(1469) condujo a una union dinastica de las dos coronas. Dicha unién puede denominarse
federal ya que ambos reinos conservaron sus organizaciones politicas y mantuvieron las
cortes, leyes, administraciones publicas y la moneda, incluso se establecieron fronteras
fiscales entre ambos. Como afirma J. H. Elliot la union de coronas estaba considerada una
unién entre iguales, cada uno de los cuales conservaba sus propias instituciones y su modo
de vida propio. Por tanto, la unién fue de reinos no de leyes, en funcién de la cual se
explican las dos lineas de expansién territorial: la de la Corona de Aragon cuyo espacio
siguio siendo el mediterraneo y la de Castilla cuyos espacios fueron Europa y las nuevas
tierras conquistadas allende del Atlantico, ademas del norte de Africa. Se mantuvo un
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equilibrio institucional hasta mediados del siglo XVII, momento en que debido a la
politica castellana en Europa, las guerras de religion en Flandes, se pidio la "union de
armas" a Catalunya, lo que determind una revuelta. Los dos reinos mantuvieron, por tanto,
sus instituciones, los organismos unitarios entre ambos fueron la monarquia y la
Inquisicion.

Las guerras de religién en Europa llevadas a cabo por Castilla determinaron una
crisis en su hacienda que se reflejé en la politica centralizadora del Conde-duque de
Olivares, valido de Felipe IV, que pretendié unificar los reinos de Aragon y Castilla
imponiendo las leyes castellanas, reorganizando y subiendo el pago de impuestos para
hacer frente a los gastos que provoco la Guerra de los Treinta Afios. La union de armas
pretendia que todos los "Reinos, Estados y Sefiorios" de la Monarquia hispanica
contribuyesen a la formacion de un ejército de 140.000 soldados. Las Cortes de los Reinos
de Aragon y Valencia a regafiadientes aprobaron las medidas, en cambio las Cortes
catalanas se opusieron, terminando con la sublevacién llamada el Corpus de la Sangre.

El 6 de junio de 1640, festividad del Corpus, unos grupos de segadores entraron en
la ciudad de Barcelona provocando un levantamiento contra las tropas del rey, contra la
nobleza y la burguesia, que sufrieron numerosos asaltos, saqueos y asesinatos a manos de
los levantados en los primeros momentos. Esta revuelta que en un principio tenia un
caracter estrictamente social, de cariz anti-sefiorial, rapidamente derivdé hacia un
primera Republica catalana presidida por Pau Claris (1641) y, posteriormente, a la
coronacion de Luis XIII de Francia como conde independiente de Barcelona. Tras la
caida del Conde Duque de Olivares y la finalizacion de la Guerra de los Treinta afios las
tropas castellanas recuperaron Catalunya, cediéndose a Francia por la Paz de los Pirineos
el condado del Rosellén y parte del de la Cerdafia. Consecuentemente, Catalufia
unicamente ha sido formalmente independiente de la Corona de Aragén, es decir de
Espafia, durante 12 afios, de 1640 a 1652.

Esto supuso a mediados del siglo XVII una crisis en el sistema institucional
establecido desde la época de los Reyes Catolicos. La Corona de Aragdn no intervino en
la conquista de América, ni en la politica europea, razon por la cual no tenia porque
subvencionar los gastos de Castilla en su politica exterior. Recordemos que la estructura
politica espafiola se basaba en una unién de reinos (Castilla'y Aragdn) y no una absorcion
de un reino por otro. Esta crisis institucional se reflejé también en la revuelta de Portugal,
que logrd su independencia en 1668, ademas de movimientos en Andalucia, Napoles y
Sicilia.

Por tanto, el mecanismo institucional de tipo confederal establecido desde su union
con la Corona de Aragoén, y posteriormente con la de Castilla, permanecio hasta el siglo
XVII11, manteniéndose sus instituciones dentro de una confederacion. Con los decretos de
Nueva Planta impuestos por la nueva monarquia borbdnica se instituyo una nueva
estructura constitucional que va a durar practicamente hasta la Segunda Republica
Espafiola.

Didacticas Especificas, ISSN: 1989-5240 128
www.didacticasespecificas.com



http://www.didacticasespecificas.com/

PANORAMA GEOPOLITICO DEL MUNDO ACTUAL: APROXIMACION A LOS
ANTECEDENTES DEL PROBLEMA CATALAN

Clemente Herrero Fabregat

Revista de Didacticas Especificas, n°17, PP. 124-136

Los decretos de Nueva Planta: abolicion de las instituciones catalanas

Con la muerte del rey Carlos I, altimo rey de los Austrias, y su sucesion por parte
de Felipe V (1700), se inici6 la denominada Guerra de Sucesion a la Corona Espafiola
con repercusiones internacionales ya que se trataba de ver quien mantenia la hegemonia
europea: los Borbones o los Austrias. A favor de estos Gltimos estuvo Inglaterra, las
Provincias Unidas de la Paises Bajos y el Imperio Romano Germanico, su candidato fue
el archiduque Carlos de Austria, que representaba en Espafia el orden institucional
establecido desde finales del siglo XV: unién de reinos y no absorcion de uno por otro.
En cambio Felipe V simbolizaba el centralismo, que al ganar la guerra se impuso,
aboliéndose las instituciones y libertades civiles de la Corona de Aragén en la que estaba
integrada confederalmente Catalunya. Se suprimieron las instituciones tradicionales
mediante los Decretos de Nueva Planta: Reinos de Aragon y Valencia en 1707, Mallorca
en 1715 y Principado de Catalunya en 1716, mediante los cuales todos los territorios de
la Corona de Aragon pasaban a tener una nueva estructura territorial y administrativa
segun los modelos del Reino de Castilla.

No obstante, el siglo XVIII fue un momento de desarrollo econdémico catalan que
tiene su origen en las medidas neoforales de Carlos 11 en las dos ultimas décadas del siglo
XVII, que supusieron un gran desarrollo demografico y econémico con un aumento
considerable de la produccién agricola. A ello se afiadié una reactivacion comercial
debido a que a partir de 1778 los catalanes pudieron comerciar con las tierras americanas,
hasta ahora bajo el dominio de Castilla. Estas transformaciones posibilitarian después la
industrializacion en el siglo XVII1, especialmente centrado alrededor del algodén y otras
ramas textiles. Cémo indica el historiador Vicens Vives la supresion de las barreras
aduaneras entre los reinos de Espafia, favorecio el desarrollo de un mercado comudny, en
consecuencia, los industriales y comerciantes, los propietarios y labradores pudieron
vender mas. El origen de la expansion econdémica de Catalunya y Valencia hay que
encontrarlo en la recuperacion de 1680, tal como ha demostrado para esta ultima
Sebastian Garcia Martinez en sus libros Els Fonaments del Pais Valencia Modern. De la
misma forma se podria contraponer las tesis defendidas por Vicente Palacio Atard,
Derrota, agotamiento y decadencia en la Espafia del siglo XVII, con el ya clasico y
tradicional libro J.H. Elliot La Espafia Imperial 1469-1716. El primero defiende que la
posterior fase expansiva fue motivada por el centralismo, el segundo que sus origenes se
encuentran en la recuperacion iniciada durante el reinado de Carlos 11 y la mediadas
neoforalistas que se reflejan en el crecimiento iniciado en 1680.

Durante esta época, la industrializacion, basicamente textil (1840), avanza en
Catalunya a mayor velocidad que en el conjunto de Espafia, convirtiéndola en uno de los
territorios de mayor dinamismo industrial de Europa. El crecimiento economico catalan
fue resultado, en gran parte, de la rapida integracion en la economia espafiola. Las ventas
de los productos de la nueva industria conformaron la corriente mas activa de estas
relaciones. También aumentaron las conexiones con el mercado colonial con Cuba y
Puerto Rico.
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Paralela a la industrializacién se formdé una nueva clase social, el proletariado, que
soportaria condiciones de vida y trabajo muy duras, en él se dieron dos orientaciones:
anarquista, la mas importante, y socialista. ElI anarquismo catalan en 1907 fundo
Solidaridad Obrera en cuya comision organizadora estuvo una figura mitica del mismo.
Salvador Segui, el noi del sucre, asesinado en 1923. El objetivo de esta corriente era la
defensa y emancipacién de la clase trabajadora, revolucion que debia ser obra de los
trabajadores mismos. La actividad en Barcelona, dominada por la patronal y su sindicato
libre, dejé un rastro de sangre de obreros que luchaban por su supervivencia. Hechos
importantes en los que participd el proletariado fueron la semana tragica, la huelga
general de 1917 y la oposicion a la dictadura del general Primo de Rivera. Dicho
movimiento no tuvo netamente un caracter catalanista.

Es decir, si en 1716 con los Decretos de Nueva Planta Catalunya perdid sus
instituciones politicas propias, en el plano econémico hubo un gran desarrollo cuyos
origenes hay que encontrar en la abolicion de las fronteras interiores y en el desarrollo
demografico iniciado en 1680. Esta situacién se mantuvo cerca de siglo y medio hasta
gue a mediados del siglo X1X se inici6 el surgimiento del catalanismo cultural y politico.

El surgimiento del catalanismo cultural y politico

En la primera mitad del siglo X1X se desarroll6 en Europa un movimiento cultural
denominado Romanticismo que se caracterizd por el subjetivismo, exaltacion de la
personalidad individual, oposicion a las normas clasicas, valoracion de la Edad Media y
de las leyendas y tradiciones nacionales. Supuso un predominio de los sentimientos, de
la exaltacion patridtica y de los temas historicos. Dentro de este ambiente cultural se dio
la Renaixeca en Catalunya, que pretendié hacer renacer el catalan y la cultura catalana.
Sus maximos representantes fueron Joan Maragall, Carles Aribau, Angel Guimera, etc.
En este movimiento hay que destacar la accion de la iglesia catalana a través de la
corriente encabezada por el obispo Torras y Bages y Jacinto Verdaguer, cuyo foco hay
que situar en el area de influencia del Monasterio de Montserrat, en donde se publicé la
revista La Veu de Montserrat en 1878.

En este ambiente hay que situar el origen del catalanismo politico que influido por
el resurgir de los sentimientos histéricos quiso recuperar sus instituciones, basicamente
la Generalitat. Paralelamente al renacimiento del catalanismo cultural surge una nueva
manera de entender el Estado Espariol: el federalismo representado por Francesc Pi y
Margall, uno de los presidentes de la Primera Republica Espafiola, que fue su gran
idedlogo espafiol. Para él solo el pacto federal libremente establecido entre las diversas
regiones espafiolas podia garantizar el respeto total a la realidad plural del Estado.

El republicanismo federal en Catalunya fue promovido entre otros por Valenti
Almirall que publicé el Diari Catald (1879), primera publicacion en catalan. Almirall
entendia que la vertebracion de Cataluiia dentro Espafia debia basarse en el respeto
absoluto y el plano de igualdad entre Catalufia y el resto de estados federales que deberian

Didacticas Especificas, ISSN: 1989-5240 130
www.didacticasespecificas.com



http://www.didacticasespecificas.com/

PANORAMA GEOPOLITICO DEL MUNDO ACTUAL: APROXIMACION A LOS
ANTECEDENTES DEL PROBLEMA CATALAN

Clemente Herrero Fabregat

Revista de Didacticas Especificas, n°17, PP. 124-136

constituir Espafia. Este federalismo representa ademas una oposicion al modelo
centralista del Estado liberal.

De esta forma fue desarrollandose
paulatinamente el catalanismo politico y
sus simbolos, la bandera (1880), el himno
(1882), la diada (11 de septiembre de
1886), la sardana (1885), etc. Asimismo en
1892 se elaboraron las Bases para la
Constitucion Regional Catalana, mas
conocidas como Bases de Manresa, que se
suelen considerar como el acta de
nacimiento del catalanismo politico. Bajo
el liderazgo de Prat de la Riba, se consiguid
una primera plataforma de autogobierno
desde 1716: la Mancomunidad de Catalufia
(1913-1923) que supuso la federacion de
las cuatro diputaciones catalanas y en
cierto sentido un retorno de la capacidad de
la gestion administrativa reflejada en las
antiguas Cortes Catalanas, suprimidas
siglo y medio antes. Aunque debia tener
funciones puramente administrativas, y sus competencias no iban mas allad de las
diputaciones provinciales, adquirié una gran importancia politica: representaba el primer
reconocimiento por parte del estado espariol de la personalidad y de la unidad territorial
de Catalunya desde inicios del siglo XVIII. La institucion estaba integrada por una
asamblea que reunia a noventa y seis diputados provinciales. Su accion politica estuvo
regida por el consenso entre las distintas orientaciones presentes, fueran o no catalanistas.

En julio de 1917, en plena crisis de la primera restauracion borbonica, se establecio
la Asamblea de Parlamentarios provocada por el cierre de las Cortes. Los partidos de la
oposicién reclamaron su reapertura. La Lliga convoco a los parlamentarios catalanes para
tomar medidas conjuntas. De esta reunion salio el acuerdo de convocar una Asamblea
Nacional de Parlamentarios para promover la reforma de la vida politica. El 19 de julio
69 diputados y senadores de todo el pais se reunieron en Barcelona en medio de un fuerte
respaldo popular. De la reunion salio el acuerdo de pedir un cambio de gobierno y la
convocatoria de Cortes Constituyentes, asi como de crear tres comisiones para estudiar
los cambios necesarios en diferentes niveles: constitucional, defensa, ensefianza y
justicia, etc. Los parlamentarios fueron detenidos, aunque rapidamente puestos en
libertad.

De esta forma se fueron constituyendo dos tendencias en el catalanismo: una
conservadora constituida por la Lliga y Francesc Cambd, y otra progresista representada

Valenti Almirall, principal promotor del
catalanismo politico
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por Esquerra Republicana de Catalufia (ERC) cuyos lideres fueron Francesc Macia y
posteriormente Lluis Companys. Tras la dictadura del General Primo de Rivera, aceptada
en un principio por la gran burguesia catalana, se declaro la Segunda Republica Espafiola.

Segunda Republica Espafiola y restauracion de la Generalitat de Catalunya

El 14 de abril de 1931, el mismo dia en que se instauraba la Republica en Madrid,
Francesc Macia proclamaba desde el balcdn de la antigua Generalitat de Catalunya la
Republica Catalana dentro de una federacion de pueblos ibéricos. El hecho provoco una
gran preocupacion en los politicos republicanos espafioles, solucionandose con la
restauracion de la Generalitat y el Estatuto de Autonomia de 1932. Posteriormente al
mismo se celebraron las unicas elecciones al Parlamento de Catalunya del periodo
republicano para pasar de un gobierno provisional a un gobierno estatutario en el que
Macia fue investido primer presidente de la Generalitat, cargo que desempefio hasta su
muerte en diciembre de 1933. Fue sustituido por Lluis Companys.

El triunfo del centro y derecha en las elecciones para el parlamento espafiol de 1933
y la entrada de tres ministros de la Confederacion de Derechas Autonomas (CEDA) en el
gobierno presidido por el viejo republicano Alejandro Lerroux motivéd que se produjese
un movimiento revolucionario que en Catalunya no fue secundado por el sindicato
mayoritario: la anarcosindicalista Confederacion Nacional del Trabajo (CNT). Sin
embargo, el 6 de octubre Companys proclamd "EIl Estado catalan dentro de la republica
federal espafiola”. EI movimiento fue sofocado anulandose las instituciones catalanas
hasta el triunfo del Frente Popular en Espafa (febrero de 1936) que restablecio la
Generalitat.

Catalunya durante la Guerra Civil. El franquismo

Tras la victoria electoral de las izquierdas en febrero de 1936 la tension politica
continud incrementandose, hasta el 17 de julio, fecha en que se dio el golpe militar que
provocd la guerra civil. En Barcelona fue sofocado por la conjuncidon de la Guardia Civil
y los partidos y movimientos de izquierda.

La caracteristica durante el periodo bélico fue el doble poder: por un lado las
instituciones oficiales (la Generalitat y el Gobierno republicano) y por otro, y el de las
milicias populares armadas coordinadas por un Comité Central de Milicias Antifascistas
de Catalunya (CCMA), que desaté una oleada de represion contra los sectores
conservadores y catolicos. En mayo de 1937 se produjeron graves enfrentamientos entre
dos concepciones dentro de Espafia republicana: la de los que querian hacer primero la
revolucion y después ganar la guerra (anarquistas y poumistas, estos ultimos de caracter
trotskista), y quienes querian ganar prioritariamente la guerra (gobierno republicano,
Partido Socialista Unificado de Catalunya por sus siglas PSUC, ERC). La victoria del
bando gubernamental en estas dos corrientes supuso una mayor integracion de los
anarcosindicalistas en la disciplina del Ejército Popular de la Republica y la eliminacion
del Partido Obrero de Unificacion Marxista (POUM), rival comunista para el Partido
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Comunista de Espafia (PCE) y el PSUC. Tampoco fue buena la colaboracién entre la
Generalitat dirigida por Companys y el gobierno republicano debido al deseo de éste de
centralizar el mando bélico y a la tendencia de aquélla a exceder sus competencias
estatutarias. Entre diciembre de 1938 y febrero de 1939 el ejército franquista conquisto
Catalunya poniendo el fin a su autonomia e iniciandose inicio de una larga dictadura.

El franquismo (1939-1975) supuso en Catalunya la supresion del Estatuto de
Autonomia y de la Generalitat, ademas de la anulacion de las libertades democraticas, la
prohibicién y persecucion de los partidos politicos, el control de la prensa no adscrita a la
dictadura y la eliminacion de las entidades de izquierdas tanto culturales como politicas
El catalan fue excluido de la esfera pablica y administrativa y quedd reducido al uso
familiar. Esta situacion de predominio de la lengua castellana se incrementé con el
desarrollismo econdémico de los afios 60 y 70 que determind la llegada de grandes masas
de poblacién procedentes de Andalucia, Extremadura y Murcia, que en gran parte se
concentraron en el Area Metropolitana de Barcelona. Todo esto supuso un avance de la
lengua castellana y un retroceso del catalan. Paralelamente se desarrollaron movimientos
antifranquistas como Comisiones Obras (CCOO), el PSUC y otras corrientes sindicales
y culturales. En el posfranquismo, el conjunto de fuerzas democréaticas crearon la
Asamblea de Catalunya.

La transicion y el Estatuto de Autonomia

Con la muerte del general Franco (1975) se inicié el periodo conocido como
transicién democratica, a lo largo del cual se irian alcanzando las libertades basicas,
consagradas por la Constitucion espafiola de 1978, en la que se reconoce la existencia de
comunidades autonomas dentro de Espafia. Posiblemente para neutralizar las
comunidades histdricas (Pais Vasco, Catalunya y en cierto modo Galicia) se practico una
proliferacion de entidades auténomas, conocida popularmente como “café para todos”,
llegandose, incluso, a que Segovia reclamase su propia autonomia, fue una politica
negativa en la que hay que encontrar algunas raices del problema actual.

Respecto a Catalunya después de las primeras elecciones generales, en 1977 se
restauro provisionalmente la Generalitat al frente de la cual se instalé a Josep Tarradellas,
Presidente en el exilio, tras declarar su adhesion al rey y al proceso de reforma politica.
Se constituyo un gobierno autébnomo provisional compuesto por representantes de las
fuerzas més notables en aquel momento.

Con la aprobacion del Estatuto de Autonomia en 1979, con amplias funciones,
Catalunya se defini6 como nacionalidad, término etéreo politicamente hablando,
reconociéndose el catalan como lengua propia, y se llegé la cooficialidad con el
castellano. Tras su promulgacion, tuvieron lugar las primeras elecciones catalanas, que
dieron la presidencia de la Generalitat al politico Jordi Pujol y a una convergencia de dos
partidos llamada Convergencia 'y Unio (CiU), esta Gltima fuerza tenia un marcado caracter
democristiano, su lider durante la republica y la guerra civil fue Manuel Carrasco y
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Formiguera, fusilado por las tropas franquistas. Esta coalicion politica, tras seis triunfos
electorales consecutivos, gobernd hasta 2003.

Los problemas actuales: fracaso del pacto fiscal. Del autonomismo al
independentismo

Actualmente no hay perspectiva historica suficiente para enjuiciar los problemas en
Catalunya con su deriva al independentismo No obstante, se puede establecer que los 23
afios de gobierno de CiU dieron una estabilidad politica a la sociedad catalana, pero su
desgaste y el de su maximo representante Jordi Pujol con casos de corrupcion, el
conocido 3%, y su apoyo a los ultimos gobiernos de Felipe Gonzélez y el primero de
Aznar, hicieron que en noviembre de 2003 tras un proceso electoral, perdiese el poder,
estableciéndose un gobierno tripartito formado por una coalicion entre el Partido
Socialista Catalan, Esquerra Republicana e Iniciativa per Catalunya-Los verdes. Pascual
Maragall del PSC fue investido presidente. En las elecciones anticipadas de noviembre
de 2006, CiU obtuvo mayor nimero de escafios, pero el tripartito continud obteniendo
suficiente apoyo para poder gobernar, siendo presidente José Montilla, el primer
presidente de la Generalitat no nacido en Catalunya.

Los problemas se agudizaron en 2010 con el recorte por parte del Tribunal
Constitucional del Estatuto de Autonomia de 2006. Las elecciones autondémicas de
noviembre (2010) dieron la victoria a CiU, siendo investido presidente Artur Mas. Es a
partir de ese momento cuando los problemas politico-econdmicos se agudizan debido
basicamente a la crisis econémica mundial iniciada en 2008. El problema fundamental es
el déficit fiscal de Catalunya que determind que se solicitase en septiembre de 2012 un
sistema parecido al concierto vasco, fijandose un cupo que se deberia pagar al Estado
por las competencias no transferidas, es decir, un concierto econémico que supondria la
creacion de una Agencia Tributaria catalana propia y Unica, aunque tendria que colaborar
con otras administraciones de caracter local, estatal y europeo, especialmente en la lucha
contra el fraude fiscal. El pacto fiscal se definiria por la lealtad institucional tanto entre el
Estado y la Generalidad como entre la Generalidad y los ayuntamientos y otros entes
locales. Los nuevos recursos que se obtuviesen se dedicarian a politicas sociales y a
preservar los servicios basicos del Estado del Bienestar. Este acuerdo modificaria el
modelo de financiacion autondémica. En el actual sistema, el Estado se encarga de
recaudar los principales impuestos a nivel nacional -excepto en los antiguos territorios
forales del Pais VVasco y Navarra- y, posteriormente, se encarga de repartir parte de este
dinero entre las distintas regiones en funcion de la participacion autondémica en los
grandes tributos (IRPF, IVA y Especiales) y segln una serie de criterios -poblacion,
dispersion demogréafica, PIB regional, etc. Lo que se pretendia es que Catalunya
recaudase y después cediese al Estado parte de ese dinero. El cupo que tendria que pagar
al Estado anualmente por los servicios prestados en su comunidad y la solidaridad
interterritorial, se revisaria cada cinco afios y se negociaria de forma bilateral entre la
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Generalidad y el Ejecutivo. Asi pues, Catalunya se convertiria, en la practica, en el tercer
territorio foral de Espafia, junto a Pais VVasco y Navarra.

La negacidn por parte del presidente del gobierno espafiol a esta solicitud determiné
un cambio de rumbo en el nacionalismo templado catalan, derivando lentamente hacia el
independentismo. No obstante, hay que tener en cuenta que durante la transicion se
ofrecid dicho concierto, que no fue aceptado por el gobierno catalan, tal como afirma
Pedro Luis Uriarte en su libro El Concierto Econémico Vasco: una vision personal, en el
capitulo "Otra alternativa de Financiacion: La peticion de un concierto econémico para
Catalunya”. Cémo indica el consejero de Economiay Hacienda del primer gobierno vasco
décadas después, y cuando estaba absolutamente claro que el sistema concertado
comenzaba a dar resultados 6ptimos a una Comunidad Autébnoma muy bien gestionada,
como la vasca, la posicion catalana varié decisivamente y la peticion de contar con un
modelo de financiacién similar al vasco se puso sobre la mesa. La historia de esta
evolucion es muy larga pero creo que se resume muy bien en palabras del actual
Presidente de la Generalitat, con motivo de la presentacion de lo que seria un nuevo
modelo de administracion tributaria para Catalunya.

Ante esta situacion se optd, como se ha indicado anteriormente, por el camino
independentista, que no es la via caracteristica del catalanismo politico clasico, definida
por Valenti Almirall como federalista. En este contexto hay que situar las elecciones en
noviembre de 2012 confiando en una posible mayoria absoluta para convocar un
referéndum por la autodeterminacion de Catalunya. CiU gand las elecciones, pero perdid
12 escafios. Aun asi, consiguio llegar a un acuerdo de gobernabilidad con ERC, el gran
ganador de las elecciones ya que se habia convertido en el segundo partido en escafios.
Este acuerdo dio lugar a la convocatoria de un referéndum para la autodeterminacion de
Catalunya en 2014, que fue suspendido por el Tribunal Constitucional.

En septiembre de 2015 se celebraron unas nuevas elecciones autonémicas que las
fuerzas independentistas denominaron “plebiscitarias”. Las consecuencias politicas del
proceso independentista produjeron la ruptura de CiU y la integracién de Convergencia
Democratica de Catalufia y ERC en una coalicion llamada Junts pel Si, ganadora de las
elecciones pero sin mayoria absoluta en los votos, 47,7%, pero si en escafios
parlamentarios. Las dos nuevas fuerzas emergentes de Catalunya fueron la Candidatura
de Unidad Popular (CUP) y Ciudadanos (C"s), primer partido de la oposicion. La CUP se
constituyd en la llave de la gobernabilidad en el nuevo Parlamento; por presion de la
misma Artur Mas fue sustituido por Carles Puigdemont, enero 2016. El proceso
independentista agudizé la hoja de ruta, llegandose a la aprobacion de la Ley de
Referéndum y la Ley de transitoriedad juridica y fundacional de la Republica Catalana en
los primeros dias de septiembre de 2017, y la convocatoria de un Referéndum el 1 de
octubre. Todos estos actos fueron declarados nulos por el Tribunal Constitucional y
contestados por la mayor parte de los partidos politicos no independentistas. Después de
una agitada jornada electoral en la que predominaron los sentimientos nacionalistas de
mas de dos millones de catalanes, el 11 de octubre se declaré la independencia de
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Catalunya como republica, aunque acto seguido quedd en suspenso dicha declaracion. El
27 de octubre dicha declaracion fue aprobada en el Parlamento de Catalunya por la
mayoria independentista con 70 votos a favor, 2 votos en blanco y 10 votos en contra,
antes habia abandonado el hemiciclo 53 parlamentarios opositores Ante esta situacion el
presidente del gobierno espafiol Mariano Rajoy aplicé el articulo 155 de la Constitucién
Espafiola, interviniendo por un corto plazo la autonomia catalana y convocando
elecciones autondmicas para el 21 de Diciembre de 2017. La aplicacion del articulo 155
determino la marcha del Presidente de la Generalitat a Bélgica. Todo esto ha exacerbado
a la sociedad catalana, realizandose grandes concentraciones populares de uno y otro
signo movidas todas ellas por fuertes sentidmientos catalanistas o espafiolistas.

Ademas, la problematica politica y social ha determinado que méas de 3.000
empresas hayan cambiado su sede social en Catalunya desde octubre, de las mismas 1.000
han cambiado también su sede fiscal. Este proceso ha estado estimulado por un decreto
aprobado por el Consejo de Ministros para facilitar que las empresas afincadas en
Catalunya puedan trasladarse a otras comunidades autonomas.

En conclusién, la comprension del problema catalan es complejo ya que exige
analizar dos aspectos: uno de sentimientos: amor a la tierra y defensa de los derechos a
decidir, el otro de racionalidad histérica: su encaje en Espafia y la Union Europea ademas
del abaldono de empresas; estos dos aspectos se entrecruzan y es imposible encontrar una
solucion a partir de uno solo sin conjugar ambos.

Clemente Herrero Fabregat
Catedratico emérito de la Universidad Autbnoma de Madrid
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Marta Mugica, Carlos Montes, Carles Castell: Programa Sociedad y Areas
Protegidas 2020. Areas protegidas para el bienestar humano. Madrid, Fundacion
Gonzéalez Bernaldez. EUROPARC, 2016.

La publicacion resulta de gran interés para los profesionales de la educacion
ambiental, docentes y obviamente para el conjunto de la sociedad, especialmente aquellos
que pertenecen o viven en areas protegidas. Dirigido por tanto a actores e instituciones
que tienen la responsabilidad de adecuar sus acciones diarias al cumplimiento de los
objetivos de las distintas areas protegidas: parques nacionales, reservas de la biosfera,
lugares de interés comunitario vinculados a la Red Natura 2000, ZEPA, LIC.

El Programa Sociedad y Areas Protegidas 2020 consiste en un documento
estratégico elaborado por EUROPARC-Espafa. Institucion perteneciente a la
organizacion paneuropea EUROPARC fundada en 1973, la misma que relne a
instituciones de 39 paises dedicadas a la gestion de las areas protegidas. Entre sus
objetivos se encuentra uno realmente importante para la Educacion, Facilitar el
intercambio y difusion de informacion entre los responsables de los espacios protegidos
y de estos en la sociedad.

El Programa Sociedad y Areas Protegidas es un llamamiento a la accién en un
horizonte 2020, en el que tienen un peso importante trabajar en el cumplimiento de los
siguientes principios: ética ambiental, solidaridad y equidad social, e intergeneracional,
transdisciplinariedad y trabajo colaborativo.

Los objetivos del programa son:

a) Demostrar los beneficios que aportan las areas protegidas a la sociedad

b) Implicar a la sociedad para disfrutar de todos los valores patrimoniales

c) Mejorar la gestion del territorio protegido en el contexto del cambio global

d) Aumentar las capacidades profesionales ante los nuevos retos nacionales y
globales

e) Inspirar férmulas de gestion més sostenibles, equitativas y solidarias

f) Fortalecer el sistema de areas protegidas

Los centros educativos, empresas y servicios al ciudadano, pueden encontrar en él
una referencia para orientar sus actividades facilitando su adaptacion a la realidad social
y ambiental del area protegida al que pertenecen.

Las areas protegidas: un escenario de oportunidades para el cambio social

Muchas areas protegidas de nuestro territorio tienen ya la madurez suficiente como
para establecer un didlogo con la sociedad y mostrarles los beneficios que suponen. Como
expresa la figura 1, ademas del compromiso ambiental hacia la conservacion de
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ecosistemas, las areas protegidas tienen la mision de educar a las sociedades para que se
mantengan los principios inspiradores del area protegida y para alcanzar el bienestar
humano.

N

~ Son esenciales para la
conservacion de la
Naturaleza
(ecosistemas y su
\ biodiversidad)

Figura 1. Beneficios de las areas protegidas. Basado en EUROPARC.

Las areas protegidas son escenario de oportunidades para alcanzar un correcto y
equilibrado desarrollo de la sociedad. Cada vez son mas los parques nacionales y reservas
que interpretan su espacio como escenario para el “cambio social”. Con potencial para
emprender acciones ciudadanas. A su vez son un lugar para el empleo asociado a practicas
sostenibles, educativas, agrarias, turisticas. Lugares para la investigacion y la educacion,
para el rescate y la preservacion del conocimiento ecoldgico, de la conservacion de la
identidad de los paisajes. Espacios para la salud fisica y espiritual. En definitiva, las areas
protegidas, como legado imprescindible para la sociedad de hoy y para las generaciones
venideras.

Dinamicas geograficas recientes como la expansion del turismo, crecimiento de
areas residenciales, nuevos usos del suelo, creacion de infraestructuras, han derivado en
la aparicion de nuevos espacios protegidos. Su origen se asocia generalmente a la
conservacion, como respuesta a la pérdida de ecosistemas, aunque también cabe
considerar su existencia como figura de prevencion a una serie de sintomas que indican
malestar ambiental, desajustes territoriales que afectan directamente al ciudadano y en
consecuencia a una perdida de bienestar humano. De este modo, en el territorio espafiol
las areas protegidas corresponden aproximadamente con un tercio de la superficie lo que
significa una parte importante de la geografia. El programa 2020, recuerda que las areas
protegidas conllevan el cumplimiento de una serie de responsabilidades ciudadanas para
poder alcanzar una convivencia arménica entre Naturaleza y Sociedad. También destaca
qgue las nuevas necesidades derivadas de profundos cambios socioeconémicos Yy
socioecoldgicos, hacen necesario un proceso adaptativo de accién que permita mejorar el
papel de las areas protegidas en una sociedad moderna y avanzada como la que nos toca
vivir.
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Las administraciones publicas son las encargadas de la gestién de los espacios
naturales protegidos en Espafia, sin embargo, estas instituciones no son las Unicas
involucradas. Este Programa pretende que colectivos sociales y profesionales diversos,
implicados territorialmente en las areas protegidas: instituciones educativas, centros
culturales, estudios especializados, organizaciones conservacionistas. Participen y
realicen acciones beneficiosas para las areas protegidas y de un modo reciproco para la
sociedad. Nos dice este informe que los cambios necesarios requieren también de nuevas
férmulas ain por ensayar, de alianzas sélidas que deben ser cohesionadas a largo plazo.

¢ Como intervenir en el programa?

Para participar en este programa es necesaria pertenecer a un area protegida,
posteriormente conocer las lineas de intervencion que a continuacién se citan y
determinar el perfil y/o acciones en las que se decide intervenir.

Linea de intervencién Tematica

1 Integracion de las areas protegidas en el territorio.

Servicios de los ecosistemas para el bienestar humano:
produccién local, salud, patrimonio inmaterial.

3 Transferencia del conocimiento cientifico a la gestion.

Comunicacion estratégica aumentar el apoyo social y politico:
4 mensajes clave a actores fundamentales para aumentar la
relevancia social y politica.

Diversificacion de los modelos de gobernanza: buen gobierno,

5 ; o
transparencia y participacion.

6 Diversificacion de los modelos de financiacion: beneficios
socioecondmicos de las areas protegidas y apoyo financiero.

7 Ambientalizacion de las politicas sectoriales: estrategias
transversales y coordinacion.

8 Responsabilidad global y cooperacion internacional.

Tabla 1. Lineas de intervencion Sociedad y Areas Protegidas para horizonte 2020. Basado en Europarc.
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La educacién y los servicios de los ecosistemas para el bienestar humano:
produccidn local, salud, patrimonio inmaterial

Desde el &mbito de la educacion toma relevancia la segunda linea de intervencién
planteada en el Programa 2020. Es precisamente en este ambito donde el area protegida
se confirma como un escenario clave para la sociedad por cuanto los ecosistemas que
protegen y su biodiversidad, aportan multitud de servicios a las personas, beneficios
procedentes de las areas protegidas que el ciudadano debe conocer: origen y
abastecimiento de recursos naturales, recursos culturales, servicios de regulacion
ambiental y ecoldgica, ademas de otros necesarios para el bienestar humano. De un modo
tangible puede observarse el apoyo que ofrecen las areas protegidas a la produccion de
productos locales, la conservacion del conocimiento ecolégico local y la conservacion del
patrimonio inmaterial. Otros servicios intangibles prestados por las areas protegidas,
calidad del aire, el sentido de pertenencia al lugar, espacios para el ocio y relaciones
personales, para la salud fisica y mental, formarian parte de la relacion de servicios o
préstamo que se origina entre Areas Protegidas y Sociedad. La promocion y desarrollo
de acciones vinculadas al reconocimiento de estos servicios es la esencia de este
Programa. Mediante lineas de trabajo beneficiosas no s6lo para la conservacién de la
biodiversidad, sino para el bienestar de la sociedad.

La forma de participar es facil, si el centro educativo se encuentra influenciado por
un area protegida podras formar parte del compromiso 2020 Sociedad y Areas Protegidas
para el bienestar humano. La Escuela Infantil, CEIP o IES perteneciente al area protegida
debera trazar un plan que guarde relacion con los principios indicados y sumarse al reto
de cambio. Su desarrollo incorpora tres mecanismos: Grupos de trabajo tematicos,
Talleres formativos, Programa de intercambios, Proyectos piloto, Participacion en foros
sectoriales. Desde la oficina técnica de EUROPARC —Espafia se ha comenzado con una
tarea de identificacion de casos de Alianzas en areas protegidas que puedan ser
experiencias innovadoras e inspiradoras para el conjunto de actores implicados en las
areas protegidas del pais. Las entidades y personas interesadas en dar visibilidad a sus
experiencias colaborativas pueden hacerlo a través de la Ficha de Alianzas colaborativas.
En esta ficha se presentan las claves de la iniciativa, proyecto o actuacion, y se especifica
su potencial contribucion a las lineas estratégicas de Programa 2020.

Conclusion

Se ha puesto sobre la mesa una publicacion realmente interesante para el mundo
educativo. Las iniciativas de caracter innovador como la que aqui se ha presentado pueden
interpretarse como un recurso indispensable para la practica docente. Como un
instrumento de orientacion para los actores implicados en este el territorio que afectan a
las areas protegidas.

Fernando Javier Santa-Cecilia Mateos
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Antonio Carlos Castrogiovanni [et al.] (org.): Movimentos para ensinar Geografia —
oscilagdes. Porto Alegre: Editora Letral, 2016.

O livro “Movimentos para ensinar Geografia” ¢ organizado por quatro professores
vinculados ao Nucleo de Estudos em Educacédo e Geografia (NEEGEO), da Faculdade de
Educacao da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e apresenta textos de
diferentes autores, desde alunos egressos do Programa de Pés-Graduacdo em Geografia
da UFRGS ate professores colaboradores deste grupo e de diferentes universidades
brasileiras e estrangeiras, resultantes de suas inquietudes a respeito do trabalho sobre a
educacdo geografica em diversos movimentos e oscilagbes, como 0s proprios
organizadores preferem nomear.

Este material encontra-se estruturado em quatro partes e dezoito capitulos, que por
mais que estejam separados em temas especificos compartilham de uma mesma
concepgdo da agdo de ensinar e aprender Geografia, que ¢ de compreender que a “pratica
docente [...] ss MOVIMENTA e OSCILA para acompanhar uma realidade escolar que
precisa ser movimentada de diferentes maneiras, para fugir das dinamicas repetidas e
ensaiar novas possiveis oscilacdes” (CASTROGIOVANNI, 2016, p. 15).

A primeira parte tem como titulo “Movimentos que vem do Além Mar” e possui
trés artigos de professores estrangeiros. O texto que abre esta parte é de autoria de Alfonso
Garcia de la Vega intitulado “La narracion del paisaje y su relacion con la adquisicion de
los conceptos geograficos”, que se propde a discutir a analise da paisagem a partir de
descri¢bes de viajantes como documentos geograficos e tornar esses materiais mais
proximos do trabalho escolar, tendo por referéncia os conceitos geograficos presentes
nestas narrativas. O segundo texto “Trabajar el problema de la convivencia en el espacio
escolar: una experiencia de ensefianza de las ciencias sociales en un entorno marginal de
Sevilla”, de José Antonio Pineda-Alfonso, apresenta o relato de um projeto realizado em
uma escola no subdrbio da cidade de Sevilha (Espanha) tendo como tematica os conflitos
de fronteira, segregacdo e desigualdade social para os alunos desta escola, a partir do
desenvolvimento de diversas atividades que tinham como objetivo promover um debate
critico e buscar solugdes coletivas sobre essas questdes atuais para este espago. O artigo
que encerra esta primeira parte do livro tem como titulo “La identidad escolar europea: la
creacion un mito territorial”, no qual Odiel Galan Olcina e X0sé M. Souto Gonzélez
discutem sob o ponto de vista critico como os livros didaticos de Historia e Geografia tém
contribuido para a construcdo de uma identidade escolar europeia, que segundo 0s autores
reflete em um mito territorial. Neste texto fica evidente como esses materiais didaticos se
utilizam dos ideais da integracao para forjar a construgdo de um territério to diverso e
multiplo como o europeu.

A segunda parte do livro esta intitulada “Movimentos que embora provis0rios, nos
movem com mais seguranga no ensinar Geografia” e ¢ composto por quatro textos que
provocam reflexdes acerca de algumas questdes que movimentam a inquietude do mundo.
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Roberto José Ramos ¢ quem assina o primeiro artigo desta parte, sob o titulo “A educagdo
e o conhecimento: uma abordagem complexa”, que nos propde uma analise pertinente
sobre o processo de construcdo da educacdo brasileira que foi fortemente influenciada
sob a Otica de perspectiva cartesiana. Para este autor torna-se necessario reconhecer a
importancia do paradigma da complexidade para ampliar o trabalho educativo. O artigo
que segue tem como titulo “O estagio supervisionado na formacgdo de licenciados em
geografia na UFSC: compartilhando experiéncias” de autoria de Kalina Salaib Springer,
Aloysio Marthins de Aradjo Junior e Orlando Ednei Ferretti. Neste texto os autores
apresentam a experiéncia do projeto de estagio supervisionado realizado na Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC), disciplina que comumente revela os conflitos de
ensinar e aprender no processo formativo dos alunos de licenciatura. Como proposta para
superar os desafios, estes professores indicam o desenvolvimento de um estagio que
valora a pratica profissional como elemento chave para formagdo inicial dos futuros
docentes. O texto “O ensino por competéncia: o motor das reformas educacionais”, de
Cristiane Maciel de Souza Andrade Roselane Zordan Costella, analisa teoricamente
como o novo curriculo da educacdo basica no Brasil, que esta em processo de avaliacdo
final, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), se aproxima da proposta de ensinar
por competéncias e suas consequéncias a partir disso na estruturacdo dos conteudos e
habilidades escolares. Os professores Victor Hugo Nedel Oliveira e Nestor André
Kaercher nos apresentam o artigo que encerra esta parte intitulado “O jovem
contemporaneo e a geografia escolar: tdo perto e tdo longe”, o qual resulta de uma
investigagdo que buscou reconhecer e valorizar as préaticas juvenis como elementos,
contextos e contetdos pertinentes ao desenvolvimento de uma geografia escolar que se
aproxime mais desses sujeitos.

A terceira parte tem como titulo “Movimentos iniciais e continuados no ensinar
Geografia” e possui cinco textos que apresentam experiéncias e propostas para o trabalho
de geografia escolar em diferentes contextos e com distintos contetdos. O primeiro texto
é intitulado “A alfabetizacdo geografica como um compromisso do pré-vestibular
popular”, escrito por Renan Darski, faz uma analise interessante sobre de como 0s cursos
preparatdrios para ingressar na universidade, destinados a populacdo de baixa renda,
contribuem para uma formagdo além dos conhecimentos cientificos dos seus
participantes, numa perspectiva de colaborar com as préaticas cidadas e na construcao de
uma efetiva alfabetizacdo geografica. O artigo seguinte, “A dialdgica entre a Cartografia
no ensino basico e o sistema de informacao geogréafica nos pleitos territoriais” assinado
por Antonio Carlos Castrogiovanni e Paulo Roberto Floréncio de Abreu e Silva, propde
um trabalho muito pertinente com a utilizacdo do Sistema de Informacdo Geogréfica
(SIG) nas aulas de geografia para a compreensdo do conceito de territorio. Para isso 0S
autores reconhecem a importancia dos elementos e habilidades cartograficas no
entendimento dos pleitos territoriais e na propria concepcao de geografia. O seguinte
texto, de autoria de Leonardo Pinto dos Santos e Roselane Zordan Costella, tem como
titulo “Jean Piaget e a construcao do conhecimento: o mito da caverna”, apresenta um
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debate sobre como a Epistemologia Genética pode ser analisada a partir do processo de
aprendizagem dos jovens escolares a partir de conteddos e conceitos geograficos. A
professora Mércia Hahn Solka é a autora do artigo ‘“Pesquisa-acdo docente pela
alfabetizacdo cartografica de sujeitos em Geografia: sera a avaliagdo um caminho
mediador desse conhecimento?”, que discute a importancia do processo avaliativo para o
trabalho docente a partir do desenvolvimento de propostas vinculadas a alfabetizacdo
cartografica, valorizando a cartografia como meio € ndo como um fim. O artigo “Um
diério de aventuras: a alfabetizacdo espacial na aprendizagem na educacédo de jovens e
adultos — EJA”, de Antonio Carlos Castrogiovanni e Nataniel Antonio Vicente, se ocupa
em analisar o processo de alfabetizacdo espacial para os alunos da Educacgéo de Jovens e
Adultos, para isso 0s autores reconhecem que é necessario desenvolver um trabalho
diferenciado para este publico. Como proposta, eles nos apresentam um percurso didatico
a partir de praticas que valorizem os espagos Vvividos, leituras de linguagens espaciais e
com a utilizacéo de noticias vinculadas na midia.

A ultima parte, intitulada “Movimentos particulares e necessarios a constante acao
e reflexdo no ensinar Geografia”, tem como fio condutor o ato de pensar ¢ agir numa
relacdo dialética e que estdo presentes nos seis textos que compdem a quarta parte deste
livro. O primeiro artigo, “Fugir do tédio e do denuncismo: mestres com fome e em busca
de ensino e aprendizagem significativas”, de autoria Nestor André Kaercher, apresenta
algumas reflexdes pertinentes de trabalhos de mestrados orientados por este professor que
permitem provocar e questionar algumas verdades consideradas solidas na geografia, seja
no campo das ideias ou na pratica didatica desta disciplina escolar. As professoras Romise
Inez de Lima e Ivaine Maria Tonini nos apresentam o texto “Na sala de aula: a Africa de
meus alunos”, o que se ocupa em analisar criticamente a percepgdo ¢ a leitura que os
alunos do 8° ano do ensino fundamental fazem sobre a Africa, buscando superar o
pensamento colonial hegemdnico que esta fortemente presente na sociedade. O texto
“Olhar entre as paginas: o consumismo nos livros didaticos de geografia”, de autoria de
Clarissa Imlau de Morais e lvaine Maria Tonini, realiza um debate acerca da presenca da
ideia de consumo presente nas imagens/fotografias que estdo nos livros didaticos de
geografia. As autoras reconhecem que mesmo existindo uma leitura critica nos textos
desses livros, a imagem continua sendo um elemento forte e que pode reforcar a
construcdo de uma ideia restrita de mundo. O artigo seguinte tem como titulo “Os
arredores da escola: lugarizando a aprendizagem, vivenciando a geografia por meio de
maquetes e cordel”, assinado por Jussié Bittencourt Hahn e Nestor André Kaercher,
propde atividades para desenvolver o conceito de lugar a partir do que os autores chamam
de lugarizar, que refere-se ao ato didatico de fazer com que o aluno compreenda que tem
a possibilidade a atuar sobre 0 espaco que vive e, assim, ser capaz de transforma-lo.
Christiano Corréa Teixeira e Antonio Carlos Castrogiovanni sio os autores do texto “Que
Geografia ha na educagao para o campo?” e fazem uma leitura critica sobre a proposta
pedagdgica da Educacdo do Campo no Brasil, a partir dos livros didaticos aprovados no
Programa Nacional de Avaliacdo do Livro Didatico (PNLD) de 2016 e sua relagdo com
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0s contetdos e temas geograficos. Por fim, o Gltimo texto desta parte é intitulado
“Linguagem cartografica e Geografia Escolar: experiéncias formativas na iniciacdo a
docéncia”, de Jussara Fraga Portugal, Alana Cerqueira de Oliveira Barros e Maristela
Rocha Lima. Neste artigo as autoras nos apresentam uma experiéncia formativa realizada
no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) por meio de
oficinas que valorizavam a utilizacdo da linguagem cartografica como conteudo e
metodologia para as praticas escolares de geografia, no qual o processo de formacéo é
duplo - formacdo inicial e continuada.

Em suma, pode-se compreender pelos dezoito artigos deste livro que os debates e
as propostas presentes nos indicam os diversos movimentos que existem no campo da
geografia escolar. Esta multiplicidade de caminhos e o reconhecimento dos desafios
revelam que que o fazer geogréafico se constitui no exercicio da agéo, do didlogo e da
transformacéo.

Denis Richter
Universidade Federal de Goias - UFG
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Clemente Herrero Fabregat: Os simbolos da cidade do Rio de Janeiro vistos pelos
jovens cariocas. Rio de Janeiro: Gramma Livraria e Editora, 2017. 127 pp.

Hace algo mas de una década, el autor de este libro afirmaba que “los simbolos
constituyen un lenguaje universal tan amplio como el pensamiento y tan viejo como el
mundo”. Esta afirmacion revela en el profesor Clemente Herrero el largo recorrido que,
los simbolos en las ciudades, han formado parte de su inquietud cientifica y su devenir
académico. Los estudios sobre la vision infantil de la ciudad de Madrid, la interpretacion
de la Gran Via, los simbolos espaciales en la formacion del profesorado son algunas de
sus hitos bibliograficos que abundan en el interés por el significado de los simbolos
urbanos a los ciudadanos. Posiblemente, esta publicacion colofén de un proyecto de
investigacion sea el ultimo salto.

El trabajo del profesor gira entorno a la concepcion de las ciudades desde la
perspectiva de los jovenes ciudadanos de Rio de Janeiro. La hipotesis proviene de la
organizacioén de los acontecimientos deportivos de los ultimos afios en Brasil. Se podria
afirmar que, tanto la organizacion del Campeonato Mundial de Futbol (2014) como las
Olimpiadas (2016), generaron intensas transformaciones urbanas en las ciudades y, en
especial, en esta capital brasilefa.

A lo largo del siglo pasado, Lynch, desde la arquitectura, aporté una perspectiva
sobre la percepcion del espacio urbano. Una perspectiva que fundamentd numerosas
investigaciones de geografia de la percepcion espacial. Estos estudios han contribuido a
analizar las imagenes de los espacios de las ciudades y a sugerir nuevos planeamientos
urbanos. Lynch destacaba los tres factores que constituian la imagen de las ciudades: la
identidad, la estructura y el significado.

La obra se estructura en tres capitulos dedicados a: la geografia simbodlica en la
evolucion del pensamiento geografico; los espacios simbélicos urbanos y, por ultimo, los
espacios simbolicos en la ciudad de Rio de Janeiro. En el primer capitulo, el autor revisa
las concepciones geogréaficas ligadas a la geografia simbolica, donde su fundamentacion
tedrica conduce al lector a destacar el papel de las intervenciones humanas entre los
sucesivos paradigmas geograficos. En este sentido, el autor se acerca a la perspectiva
humanista y critica que justifica una concepcion espacial. En consecuencia, reconocer la
interpretacion espacial de la ciudad mediante los mapas simbolicos conduce a
comprender la vivencia ciudadana de esos espacios Yy, si cabe, sugerir unos nuevos
planteamientos urbanos.

En el segundo capitulo, se lleva a cabo el analisis del mapa mental. Este resulta ser
la clave que se utiliza para interpretar la imagen de la ciudad que tienen los ciudadanos.
El autor vuelve sobre una aportacion revisada de 2001, donde muestra el mapa mental.
Este esquema cognitivo proporciona la elaboracion espacial de cada persona en funcion
de unos factores condicionantes. La diferente organizacion y asimilacion de esos factores
estructura el mapa mental de cada persona sobre el entorno. El paso siguiente corresponde
a la abstraccion, mediante los simbolos de la ciudad. En este capitulo, el autor revisa otras
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aportaciones bibliograficas que fundamentan su investigacion. Asi, cabe mencionar la
aportacion metodoldgica de Nogué, o bien, las diferencias entre signo y simbolo de
Mélich.

El autor resalta el caracter que otorgan los simbolos a una ciudad como Rio de
Janeiro, donde confluyen la empatia que proporciona esta ciudad. Ademas, el profesor
Herrero resalta el papel de las estructuras socioecondémicas que permanecen latentes en
el entramado de los simbolos. El café, la esclavitud, el colonialismo, la moderna
planificacion urbana... constituyen diferentes hitos en los cambios de la ciudad. En la
década de los cuarenta, Zweig reflejé los mismos cambios que se expresan en esta obra,
como la desaparicion del Morro do Castello, que origind una renovada avenida Rio
Branco.

El tercer capitulo corresponde a la aportacion empirica del proyecto llevado a cabo.
Se establecen categorias y espacios simbolicos en Rio de Janeiro. A partir de esta
propuesta se generan un conjunto de redes para cruzar la informacion de las categorias y
los espacios. A partir de estas redes se llevan a cabo una jerarquizacién de los espacios
simbolicos cariocas sobre la significacion personal de estos espacios. Las referencias
emocionales de los jovenes cariocas confluyen hacia la empatia e identidad que
proporciona una ciudad como Rio de Janeiro.

Alfonso Garcia de la Vega
Universidad Autonoma de Madrid
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