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Resumo
Este trabalho tem a pretenséo de refletir sobre os paradigmas do conhecimento e a no¢ao

do conceito de padrdo expressa em cada um deles, relacionando-os a area da Educacéo
Especial e ao seu pablico-alvo. As posturas de “razdo”, expressas através dos diferentes
paradigmas foram se modificando ao longo dos tempos trazendo consequéncias aos
objetos e sujeitos que ele se destina. Este trabalho baseou-se em referenciais tedricos
sobre a tematica e reflexdes sobre a possivel aproximagdo com os conceitos de
normalidade e anormalidade sob o viés da deficiéncia. As reflexdes finais remontam a
influéncia dos padrées no mundo contemporaneo, apresentando concepgdes dos
paradigmas do conhecimento e a necessidade de uma nova forma de compreensdo dos
sujeitos com deficiéncia.

Palavras-chave: Paradigmas do conhecimento; Deficiéncia; Educacao.

Abstract
This work aim at reflect upon the knowledge paradigm and the notion of the pattern

concept mention by each of them, related to the area of Special Education and their target
public. The reasons attitudes expressed through different paradigm, have been changed
bringing consequences to the objects and subjects of destination. This work was based in
theoretical approach about the theme and reflections upon the possible nearest with the
normality and abnormality concept about the disability. The final reflections point out the
influence of the patterns in the contemporaneous world presenting concepts of the
paradigm of knowledge and the need for a new way of comprehension of the special needs
students.
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1.- Ideias introdutdrias e os paradigmas do conhecimento

A educacéo é a expressao racional do entendimento que determinada sociedade tem em
relagdo ao que institui propriamente “o humano” — “modo de operar” a razao. Diferentes
foram as formas de entendimento ao longo dos tempos sob as concepgfes de
racionalidade e conhecimento, ou seja: perpassamos por diferentes paradigmas.

Neste trabalho, sera considerada trés perspectivas que dardo base para discussdes
em torno do conceito de padrdo e suas implicagfes para o contexto educacional.
Entretanto, num primeiro momento faz-se necessario esclarecer o que vem a ser este
conceito e a justificativa de sua aproximagdo com a educagdo. De acordo com o
Dicionario Aurélio, “padrao” corresponde a: tipo; modelo; e tem como um de seus
sindnimos a palavra “norma”.

Seguindo estas colocacges, penso que o contexto educacional ndo é neutro quando
a este conceito. Isto porque este espaco produz e caracteriza padrées que conduzem as
acOes pedagdgicas ali realizadas. Pensar este conceito de acordo com as perspectivas que
influenciaram e influenciam a educacdo é problematizacdo desta escrita. Desta forma,
destaco as trés perspectivas consideradas para esta problematica: paradigma das
esséncias; paradigma moderno e; paradigma da comunicacdo. Considerando-as como
posturas que interferem no mundo contemporaneo, cabe aqui uma breve distingdo entre
cada.

Para a primeira perspectiva, das esséncias, temos as primeiras elaboracdes teoricas
sobre 0 modo de operar a razéo no processo de constituicdo do conhecimento humano foi
na Grécia (periodo antigo e medieval). A grande questdo era: como conhecer se tudo
passa? Era preciso “congelar” o conhecimento. Surge entdo a “solugdo essencialista™: a
ideia das coisas, das esséncias. A verdade pode e deve ser conhecida. O mundo é
constituido de esséncias (ja pré-definidas) humanas que o homem é capaz de conhecer.
Obijetividade essencial. Sujeito individual que se defronta com o mundo ja construido.

A segunda perspectiva, no paradigma moderno, o conhecimento agora esta pautado
naquilo que o homem é capaz de produzir, por isso, razdo subjetiva. Razdo que busca
conhecer e dominar isoladamente a producdo do conhecimento. Agora ndo é mais um
mundo constituido que o homem busca desvelar, mas a possibilidade de um mundo ser
produzido por obra deste sujeito. Usa a razao para intervir e transformar o mundo. Na
relacdo entre sujeito e objeto surge a ideia de padréo, e a necessidade de se enquadrar a
ele.

Para a ultima perspectiva aqui abordada, retrato o paradigma da comunicacdo,
muito presente e operante (pelo menos ha sua busca) nos dias de hoje. Trata da
comunicacdo entre os diferentes sujeitos que, como num processo de mediacéo,
socializardo conceitos bem como propordo conjuntamente outros novos. Papel da
linguagem na constituicdo da vida humana. Relagdo intersubjetiva (entre os sujeitos). O
I6cus da razdo passa a ser reconhecido na linguagem, ou seja, esta razdo € resultado do
entendimento construido entre os sujeitos. Razdo esta naquilo que os sujeitos sdo capazes
de manifestar linguisticamente. Tudo em perspectiva de dialogo. Ndo é mais um mundo
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que se descobre, nem um mundo que totalmente se constroi. Agora tudo permeia por
interagdes.

Nesta logica, o conceito de padrdo encontra-se presente nos mais diversos
momentos da humanidade — representados aqui pelos trés paradigmas do conhecimento
ja descritos, sendo compostos por modos de pensar e que influenciam a instancia e
sujeitos pertencentes de um determinado momento. Com isto, penso que reflexdes em
torno deste conceito e das perspectivas operantes entre sujeito e objeto torna-se pertinente,
ja que ambos influenciam o contexto educacional.

2.- Implicag0Oes para a educacgéo: os padrdes educacionais e 0s alunos com deficiéncia

A sociedade atual perpassa a exigéncia de um novo paradigma que, mais do que se
reconhecer, se quer legitimar os distintos sujeitos que cada vez mais se fazem presente.
Avancando em termos de concepgdes teoricas, se anteriormente o meio social era
privilégio de alguns, atualmente vivenciamos a “voz e vez” de todos.

Neste discurso, anuncio os alunos que, em consequéncia de transtornos de ordem
fisica, psiquica e/ou mental, fazem parte do publico algo da Educacao Especial. A estes,
destina-se a chamada Educagdo Inclusival que preconiza que todos os alunos,
independente de sua condicdo organica, afetiva, socio, econémica ou cultural, devem ser
inseridos na escola regular, com o minimo possivel de distor¢ao idade-série. Desta forma,
com a nova politica de Educagdo Especial® (2008) o alunado compreendido na categoria
de aluno incluido compreende: alunos com deficiéncia de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, alunos com Transtornos Globais do Desenvolvimento (nesse
grupo estdo os alunos com autismo, psicose, condutas tipicas) e alunos com Altas
Habilidades/Superdotacéo. Estes, apresentam em comparagdo com a maioria das pessoas,
significativas diferencas fisicas, sensoriais, psiquicas ou intelectuais.

Carvalho (2008, p.98), com relacdo a proposta inclusiva e aos alunos com
deficiéncia, destaca:

[...] uma escola de qualidade para todos, uma escola que nao segregue, ndo rotule e ndo
“expulse” alunos com “problemas”; uma escola que enfrente, sem adiamentos, a grave
questdo do fracasso escolar e que atenda a diversidade de caracteristicas de seu alunado.

Em ambito educacional, as reflexdes da autora acima corroboram com o
entendimento de que todas as agdes que apontem para a inclusdo dos alunos, aqui em
especial alunos com deficiéncia, sejam bem planejadas e estruturadas. Para oferecer uma
educacdo de qualidade a todos, a escola precisa rever suas praticas pedagogicas, adaptar
curriculos e sua metodologia, repensar o tempo individual de cada aluno, avaliagdes mais
adequadas, etc. Precisa contar com recursos, apoio, trabalho coletivo e uma estrutura

! Reflexdes atuais fazem-me relacionar o conceito de “Educagdo Inclusiva” como um pleonasmo.
2 politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, de janeiro de 2008.
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especifica, como uma sala de recursos, interprete em linguas, monitoria, entre outros
servigos, quando necessarios. A escola deve capacitar seus professores, preparar-se,
organizar-se de maneira geral.

Entretanto, o problema encontra-se quando essas mudancas, quando esses
pressupostos da escola inclusiva, precisam ser colocadas em pratica. Beyer (2009, p.75)
aponta que:

[...] a inclusdo escolar de alunos com necessidades educacionais especiais é altamente
desafiante. Por um lado discute-se intensamente a legitimidade do mesmo, ndo do ponto de
vista legal, pois como tal sua legitimidade ja existe (no minimo) desde a LDB 9.394/96. A
legitimidade que se discute esté atrelada a propria historia da evolugao do projeto inclusivo
no Brasil desde a década de 90. N&o apenas no que se refere ao projeto quanto a sua autoria
(onde, como, quem), mas também quanto a viabilidade pedag6gica do mesmo.

Ao questionar a viabilidade pedagdgica do projeto de inclusdo, Beyer (2009)
mostra-se ciente da enorme distancia entre o que esta garantido de forma legal, o que esta
na teoria, e quais as reais possibilidades da escola para efetivar na pratica essa proposta.
Nesse sentido, pensa-se nos sujeitos que, de forma minoritaria na escola, fogem do
padrdo, ou seja: 0 negro gque ainda sofre preconceitos, o indio que ndo utiliza a Lingua
Portuguesa, e de forma especial neste texto, o deficiente que aprende de forma distinta
dos demais. Mantoan (2006) explica:

No desejo da homogeneidade, que tem muito em comum com a democracia de massas,
destruiram-se muitas diferencas que nés hoje consideramos valiosas e importantes. Ao nos
referirmos hoje a uma cultura global e a globalizacdo, parece contraditoria a luta de grupos
minoritarios por uma politica identitaria, pelo reconhecimento de suas raizes — como fazem
0s surdos, os deficientes, 0s hispanicos, os negos, as mulheres, os homossexuais. Ha, pois,
um sentimento de busca das raizes e de afirmagdo das diferencas, razdo pela qual se
contesta a modernidade nessa sua aversdo a diferenca (p.24).

Neste sentido, sabe-se que historicamente 0s sujeitos com deficiéncia foram
marcados pela mortalidade, exclusdo, segregacgéo e a atual tentativa de incluséo. Esta
reflexdo exige a compreensdo de que muitas foram as formas de perceber estes sujeitos e
agir diante deles. Nesta légica, os paradigmas do conhecimento ja expostos anteriormente
demonstram influencias a educacdo, bem como a este publico-alvo, configurando
distintas formas de entender e perceber estes sujeitos. Vale destacar que estes paradigmas,
e suas particularidades, ndo possuem datas especificas de inicio ou término, podendo
haver até os dias de hoje tracos e influéncias de ambos.

As implicacOes para a educacdo no paradigma das esséncias esta basicamente na
passagem de um estado de obscuridade para um estado de luz. Entretanto, neste enredo,
0s saberes ja estdo postos e, tendo o professor a luz (razdo), deve conduzi-la ao aluno

Didacticas Especificas, ISSN: 1989-5240 60
www.didacticasespecificas.com



http://www.didacticasespecificas.com/

PARADIGMAS DO CONHECIMENTO E O CONCEITO DE PADRAQ: EM BUSCA DE UMA
NOVA FORMA DE COMPREENSAO SOBRE ALUNOS COM DEFICIENCIA

Silvana Matos Uhmann

Revista de Didacticas Especificas, n°18, PP. 57-64

(sem luz). Educar € contar “as novas” as novas geragdes, que ¢ uma sé e que ja esta dada
(utilizacdo da transmissdo e memorizacao).

Aos alunos com deficiéncia, problematizo que isto pode estar relacionado a alguns
processos de exclusdo no contexto escolar, ja que educar é compreendido como um ato
de compaixdo aos alunos que sdo todos iguais em sua ignorancia. A presenca de um
padrdo é facilmente percebido, ja que ndo sdo ainda percebidas, aceitas e respeitadas as
diferengas, uma vez que estdo presentes conceitos como “saberes ja postos”,
“memorizagdo”, “transmissao”, o que nao vem a favorecer ou incluir alunos com
deficiéncia.

Este método se modifica quando tratamos das implicacBes para a educacdo no
paradigma moderno, ja que visivel é a tentativa de oportunizar espaco de producédo de
aprendizagem. Preocupa-se aqui com a producdo de individuos dotados com as
caracteristicas e habilidades necessarias para a expansdo dos processos de racionalizacao.

Entretanto, ainda ha a presenca de um “padrdo”, ou seja, todos os sujeitos devem
ter a mesma relacdo com o objeto — aqueles que fogem desta norma ainda ndo excluidos.
Este paradigma lembra-me o processo de integracdo, no qual ndo ha nitidamente uma
exclusdo, ja que as concepcBes se modificaram, mas ndo ha condigdes para uma real
inclusdo daqueles que fogem da norma. Estamos diante de alunos com deficiéncia que
podem até ter acesso a instrucfes, mas a preocupacdo com uma forma diferenciada de
conduzir saberes ainda ndo ha.

Reconhecendo as contribuicbes do paradigma moderno, aproximo-me do
paradigma da comunicagdo, que particularmente considero uma evolucgdo
importantissima enquanto influenciadora no meio educacional. Esta, considera educar
como uma acdo comunicativa. As mediacGes pedagogicas sao valorizadas, no qual os
alunos inserem-se no movimento de constituicdo de saberes ativamente. Entretanto, o
diferencial encontra-se no reconhecimento de que o outro € indispensavel para por a prova
as nossas concepcdes enquanto pretensdes de saber.

Na concepcao de Bakhtin (1992) a palavra ¢ uma espécie de ponte entre “mim e
o outro”. Eis a importancia das relacdes e interagdes pessoais, principalmente frente ao
processo de incluséo dos discentes com diferentes dificuldades de aprendizagem. Desta
forma, ao compreender a relevancia que o meio pode interferir as praticas e acoes
desenvolvidas por um grupo, mostra-se evidente o que nos fala Kassar (2000) com base
em Vygostky: “a consciéncia individual aparece e se desenvolve na apropriacdo das
relagdes sociais” (p.44). Compreender isto implica em compreender também que, as
relacdes e interagdes entre diferentes sujeitos pode promover avangos coletivamente, se
comparados a busca de solugdes individualmente. Isto porque segundo a concepgéo
historico-cultural (VYGOTSKY, 2008) é no coletivo que ha a possibilidade de trocas
entre saberes e experiéncias entre 0s sujeitos, conduzindo-os a resultados significativos.

Seguindo este raciocinio, Santos (2009) alerta: Acresce que a comunicagao,
aparentemente facilitada pela sociedade da informacao, continua a ter muitos obstaculos,
a ser seletiva e a reduzir muitas gente e muitas causas ao siléncio (p.35). Frente a isso,
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faz-se 0 seguinte questionamento: O que fazer para facilitar a comunicacdo entre
diversidades? Para esse autor, o dialogo com um pé numa cultura e o outro pé, noutra é
de extrema importancia, ja que reconhece a diversidade de sujeitos que devem conviver
em interacdo em um mesmo espaco.

Assim, Canclini (2007) expressa essa nova compreensao:

Sob concepcbes multiculturais, admite-se a diversidade de culturas, sublinhando sua
diferenca e propondo politicas relativas de respeito, que frequentemente reforcam a
segregacdo. Em contrapartida, a interculturalidade remete a confrontacdo e ao
entrelagcamento, aquilo que sucede quando os grupos entram em relacfes e trocas. Ambos
o0s termos implicam dois modos de reproducdo social: multiculturalidade sup@e aceitacdo
do heterogéneo; interculturalidade implica que os diferentes sdo o que sdo, em relacBes de
negociacdo, conflito e empréstimos reciprocos (p.17).

Essa mudanca é responsavel por impulsionar uma reorganizacdo da escola. Essa,
por sua vez, se dara no coletivo, atraves de dialogos e busca de solu¢bes conjuntamente
na escola. Para Mario Osorio Marques (1993): “A aprendizagem €é construcdo coletiva
assumida por grupos especificos na dinamica mais ampla da sociedade que, por sua vez,
se constroi a partir das aprendizagens individuais e grupais” (p.109).

Diante desta perspectiva, parece-me que séo conferidas maiores possibilidades para
que a inclusao aconteca no interior das escolas. 1sso porgque o paradigma da comunicagéo
vém favorecer e valorizar as relagfes e interagdes entre 0s sujeitos, considerando a
participacdo de todos. Enquanto no paradigma moderno a universalidade é posta e pré-
definida, sendo dada através da ciéncia pelos homens que desmistificara a religido (ganho
importante, uma ciéncia da disciplina), esta universalidade ndo € considera ainda a
diversidade. Pensava-se em ensinar “tudo a todos”, mas na verdade isto ainda ndo era
possivel —e é o que o paradigma da comunicagdo agora possibilita através de seu método:
dialdgico. Estas ideias corroboram com o que fala Boufleuer (2001), que se utilizando de
Habermas, destaca a teoria da acdo comunicativa — ja que esta “deve controlar, em tltima
instancia, os processos sistémicos, colocando-se a servico das finalidades humanas
comunicativamente estabelecidas” (BOUFLEUER, 2001, p.16).

Da mesma forma neste paradigma deparo-me com o conceito de padréo, sendo
algo dificil de eliminar ja que também faz parte do contexto escolar. Entretanto, penso
que tudo ¢ uma questdo de “como percebé-lo” ou de “o que fazer com ele”. Destaco a
seguir a necessidade de uma nova reflexdo: a presenca deste conceito como contribuinte
ao meio educacional.

3.- Concluir para uma nova compreensao

Ao iniciar buscar concluir com uma nova compreensdo, considero necessario destacar
que as diferentes posturas aqui postas, e que podem estar presentes na contemporaneidade
sdo importantes. Com isso, deixo claro que os paradigmas do conhecimento sdo para
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serem compreendidos, e que interessante € se buscarmos tracos positivos em cada um
deles.

Desta forma, para o paradigma das esséncias, como o da modernidade — com uma
ciéncia da disciplina — e 0 da comunicacdo estabeleco relacbes de que ndo € porque nao
sd0 necessarias que ndo sdo relevantes, ja que para modificar ideias, é preciso té-las.
Percebo cada paradigma como contribuinte de alguma forma para os dias de hoje. Para
tanto, problematizo que sem a “ciéncia” apresentada pelo paradigma moderno, tampouco
chegariamos ao paradigma da comunicacdo e as discussdes atuais em torno da Educacgéo
Especial, Inclusiva e sujeito deficiente.

Para tanto, na busca de reconstruir saberes, penso que as diferencas sao
construidas pelo contexto social, decorrentes de fatores inatos ou adquiridos de carater
permanente, que acarretam dificuldades em sua interagdo com o meio fisico e social. Isto
tudo tem a ver com o conceito de padrdo que acompanhou minhas escritas até 0 momento.
Proponho entdo, uma nova forma de encara-lo, ja que o considero importante e ndo de
carater pejorativo (muito visivel no meio educacional).

Este conceito acompanhou todos os paradigmas do conhecimento, e ao aproximar-
me deste Gltimo mencionado, reconhego-0 como necessario, sendo que a educacgao
pressupde tencionamento de padrfes. Entretanto, quero destacar este padréo e/ou norma,
quando ligado a educacdo, a uma perspectiva subjetiva, concedendo direito a
escolarizacdo para todos os alunos.

Com este entendimento, estabeleco como perspectiva de norma aquilo que é de
direito ao aluno, sobretudo o deficiente, buscando alternativas de aproximé-lo do padréo
de adquirir conhecimentos na escola, por exemplo. Desta forma, ndo me utilizo dele para
estabelecer diferencas entre os alunos, demarcando aqueles com deficiéncias e que estéo
fadados a impossibilidade, e os sem deficiéncia, que sim, adquirirdo os saberes escolares.
O padrao deixa de ser especifico para sujeitos, e passa a se destinar ao método de ensino,
ao direito a educacdo, ao direito a qualidade de vida.

Em suma, na sociedade atual existe uma diversidade imensuravel de diferencas que
nada tem a ver (ou deve ter) com empecilhos. Pelo contrario, uma nova concepgéo de
diferenca deixa claro as contribuicOes desta diversidade, que ndo apenas deve existir, mas
interagir entre si. Para esta reflexdo, uma nova visdo sob o conceito de padréo e as
contribui¢cGes do mesmo quando que favoraveis a educa¢do mostram-se importantes.
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