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RESUMO:

Com o objetivo de discutir a importancia da aprendizagem e da metodologia de ensino em Geografia,
trataremos neste artigo a sua aprendizagem, apresentando uma experiéncia realizada no fundamental
I1, com uma turma de 7° ano de uma escola de Sdo Paulo. Procuramos articular as discussdes sobre as
problematizacGes e questionamentos que devem ser feitos durante toda a sequéncia didatica, e que
devem contribuir para a elaboracéo da sequéncia, ja que apresenta demandas por novos conteudos, que
ndo estavam, necessariamente, contemplados no planejamento do professor. Além de fazer com que o
aluno se envolva e se aproprie da construcdo do conhecimento.

Palavras-chave: Aprendizagem com Base em Projetos, Ensino de Geografia, Sequéncia Didéatica e
Problematizagdes.

ABSTRACT:

With the aim of discussing the importance of learning and teaching methodology in Geography, we
will deal with in this article to their learning, presenting an experience performed in fundamental II,
with a group of 7-th year, a school of Sao Paulo. We try to articulate the discussions on the
problematization and questions that must be made during the whole sequence didactics, must
contribute to the development of the sequence, since it has demands for new content, that they were
not necessarily covered in the planning of the professor. In addition to do with which the student is
involved and if capturing of knowledge construction.

Keywords: Learning on the basis of projects, teaching geography, Sequence Didactics
Problematization.

1. Introducéo

Na area de educacdo ha varios aspectos que precisam ser constantemente
guestionados, estudados e modificados, os quais vdo desde o que se ensina, ou seja, O

curriculo, até questdes de ordem mais politico-administrativa, que dizem respeito a gestdo
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escolar. Neste artigo, a discussao que traremos se relaciona a uma questdo metodoldgica, ou
seja, a forma como se ensinam os contetdos de Geografia para o Ensino Fundamental 11 e se
mudancas na didatica da Geografia, alterando a maneira de abordar esses contetudos, podem
contribuir para fazer com que a aprendizagem ocorra de forma significativa para os alunos.

Entendemos que é necessario trabalhar os conteddos de Geografia de forma que o
aluno perceba a relacdo desses conhecimentos com seu cotidiano e se perceba no processo de
aprendizagem. Para que isso seja possivel, é necessario que o professor desempenhe o papel
de mediador entre o aluno e o conhecimento, criando e propiciando situacGes de
aprendizagem nas quais o aluno construa o seu conhecimento e seja capaz de articula-lo de
maneira cada vez mais complexa.

Infelizmente a disciplina de Geografia & normalmente identificada pelos alunos como
uma disciplina “enfadonha”, j& que se apresenta muitas vezes como descritiva e pautada na
memorizacdo, 0 que se deve a fragmentacdo e as dicotomias existentes desde sua
institucionalizacdo como disciplina. A divisdo dos conteldos entre Geografia Fisica e
Geografia Humana ou a distingdo entre a Geografia Tradicional e a Geografia Critica na
Geografia escolar acaba muitas vezes por atrapalhar o entendimento da area como uma
disciplina integradora de diferentes aspectos estudados, pautada na analise e nas relacdes dos
contetdos, e ndo somente em sua distincdo e descricdo. Como conseqliéncia dessa
fragmentacdo temos uma disciplina muitas vezes desvinculada da realidade do aluno, o que

acaba por se refletir na dificuldade de aprendizagem de seus conteddos.

2. O Processo de Aprendizagem, os Contetidos e a Sequéncia Didatica

A funcéo docente deve ser estimuladora para que o aluno possa exercer atividades que
envolvam varios espacos de aprendizagem e trabalhe com diferentes instrumentos didéaticos,
procurando-se colocar o aluno no processo de aprendizagem ndo como um expectador, mas
como aquele que interage com o saber. Isso é importante porque esperamos que o aluno seja
capaz de compreender o mundo no qual estd inserido e de ser responsavel por sua
continuidade. Para isso devendo entender porque determinadas fenbmenos acontecem na
sociedade, percebendo que mais importante que decorar 0 nome de um pais ou de um rio é

compreender a dindmica do mundo.
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N&o podemos entdo deixar de discutir a importancia da aprendizagem, que é a
construcdo que cada individuo/aluno consegue realizar com a ajuda de outra pessoa, neste
caso o professor. Essa construcdo € o resultado da dindmica mental decorrente da interacéo
entre sujeito e objeto de conhecimento, interacdo que possibilita a criacdo de representagdes
e relacbes entendidas dentro de uma ldgica explicativa para o individuo sujeito da
aprendizagem. Assim, a construgdo de conhecimentos é viabilizada por meio da vontade do
sujeito, ou seja, da disponibilidade e interesse em apreender determinado contetdo, e
também pela pessoa que ensina, a qual deve identificar os conhecimentos prévios para
detectar um conflito entre o que ja se conhece e 0 que se deve aprender, propondo 0 novo
conhecimento de maneira atrativa, de forma que esse se apresente como um desafio
interessante. Esse processo ndo s6 ajuda na aprendizagem de conteldos como permite ao

aluno aprender a aprender, percebendo-se inserido no processo de aprendizagem.

Concordamos com Meirieu (2005) quando enfatiza que ao nos referimos a
aprendizagem temos, inevitavelmente, de nos remeter novamente a discusséo sobre a Escola e
sua funcdo de promover a humanidade do homem, para o0 que devemos, como Institui¢do, nos
comprometer a manter vivas as questdes fundamentais da existéncia, questdes que sempre
foram colocadas e respondidas de diferentes maneiras através dos tempos e que continuardo a
suscitar diferentes respostas. Isso é fundamental para restaurar a ligacdo entre as geragdes e
também permite articular e reelaborar novas respostas. Partindo desse pressuposto, o objetivo
da escola é apresentar uma pedagogia na qual os individuos sejam capazes de assumir
serenamente a diferenca de suas respostas e de engajar-se em formas de cidadania solidéria,
que em certa medida, segundo o autor, ainda precisam ser inventadas.

Essa pedagogia inclui, entre outras coisas, a aprendizagem cumulativa, ou seja, uma
aprendizagem na qual as competéncias sdo desenvolvidas progressivamente pela construgao a
partir de experiéncias prévias e aprendizagens em niveis crescentes de complexidade; a
ativacdo da memoria, conscientemente resgatando a aprendizagem prévia, para em seguida
construir sobre ela; a elaboracdo ou reflexdo ativa sobre o que tem sido aprendido, para em
seguida consolidar um novo conhecimento, entendimento ou habilidade (Meirieu, 2005).

Devemos pensar em estratégias que abarquem essa necessidade, por isso concordamos

com Zaballa (1998), que defende a importancia de se criar seqiiéncias didéticas® que

2 Entendida nesse trabalho como toda a sequéncia de atividades articuladas com o objetivo de desenvolver
aprendizagem.
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contenham determinados procedimentos que garantam, em boa parte, uma aprendizagem
significativa. Esses procedimentos encadeados com o intuito de desenvolver e propiciar a
construcdo de conhecimentos pelo sujeito da aprendizagem sdo organizados e aplicados pelo
professor, tendo em vista o planejamento, a reflexdo sobre a pratica de ensino e a
possibilidade de reestruturacdo e adaptacdo do planejado de acordo com as demandas. Isso
tudo constitui uma sequéncia didatica. Ela deve conter atividades e procedimentos que
merecem ser discutidos.

Os procedimentos presentes nas sequéncias didaticas sdo fundamentais para viabilizar
a aprendizagem, pois é por meio deles que a aquisicdo e a apropriacdo de novos
conhecimentos é efetivada.

Quando iniciamos o ensino de um novo contetdo ou tema € importante realizarmos
procedimentos que permitam levantar e identificar os conhecimentos prévios dos alunos.
Meirieu (2005) relaciona esse tipo de procedimento com a tensdo entre apoiar-se naquilo que
o aluno ja sabe e romper com esse conhecimento, entre a utilizagdo do “j& existente” e a
descoberta de outros universos, 0 que permite promover aberturas no campo das
possibilidades. Assim, a idéia de tensdo esta na contradicdo aparente entre esses dois polos,
mas torna-se necessaria na medida em que a utilizacdo dos conhecimentos prévios cria
alicerces para se aprimorar, reelaborar ou adquirir conhecimentos. Esse autor explica que todo
0 processo de aprendizagem implica o risco de seguir um caminho que a priori ndo se sabe se
levard a algum lugar, no entanto, para que a crianca tenha respaldo para trilhar esses

caminhos, ela necessita de referéncias que lhe sdo familiares, como escreve:

Mas, justamente porque a aprendizagem requer uma disjungdo com as
aquisicoes anteriores, ela sé pode realizar-se em articulagdo com uma
base de apoio que assegure ao sujeito um minimo de continuidade e de

seguranca. (Meirieu, 2005, p. 90)

Isso corrobora a perspectiva criada por Piaget, ja que enfatiza 0 quanto é importante
considerar as aquisi¢fes anteriores do sujeito, uma vez que é por meio do auxilio ou da
contraposicdo dessas aquisi¢cfes aos novos conhecimentos que o individuo pode se apropriar
de novos dados com suas estruturas cognitivas existentes, mesmo que a nova aprendizagem

contribua para modificar estruturas anteriores.
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O passo que sucede o levantamento de conhecimentos prévios é a sensibilizagdo, o que
significa que na seqiiéncia didatica € importante que os procedimentos sejam propostos de
maneira significativa e funcional, e tratem conteldos acessiveis aos alunos. Assim
representando um desafio alcancavel de acordo com as competéncias atuais, e fazendo-o
avancar em conhecimentos, além de criar zonas de desenvolvimento proximal. Para que isso
seja possivel é necessario problematizar os contetdos e suscitar o problema, bem como a
importancia de que esse seja resolvido. Cabe destacar que os procedimentos devem ser
adequados ao nivel de desenvolvimento cognitivo de cada aluno, que provoquem o conflito
cognitivo e a atividade mental, para que se estabelecam as relagdes entre os conhecimentos
prévios e 0s novos contetdos (Zaballa, 1998).

Concordamos com Zaballa (1998), quando defende que outro tipo de procedimento
que deve estar presente Sd0 0S que proporcionam um ambiente favoravel para a
aprendizagem, ou seja, que criam uma atmosfera adequada e motivadora a aprendizagem de
novos contetdos. Para isso é importante problematizar e contextualizar o contetdo a ser
aprendido, artificio que permite pensar a partir de questionamentos nos quais se reconheca a
instabilidade do conhecimento: perguntar é procurar respostas para se compreender e ser
capaz de interferir na realidade do mundo. Os questionamentos tém ligacdo direta com o
desejo de desvendar o novo, o conhecimento apresentado. No cotidiano da sala de aula,
percebemos nitidamente o quanto € importante o desejo pela descoberta e 0 quanto esse
anseio facilita o processo de aprendizagem, ja que 0s questionamentos possibilitam o
entendimento dos conteddos de maneira mais incisiva, pois quando temos interesse em
determinado assunto procuramos esgotar suas possibilidades cercando o tema e buscando
entendé-lo sob todas as perspectivas. No procedimento de problematizacdo também ¢é
importante realizar a contextualizacdo do contetdo tratado, destacando sua importancia atual
e a evolucdo do conhecimento na histéria do homem.

Meirieu (2005) trata o procedimento da problematizacdo como uma tensao, afirmando
que toda aprendizagem engrena-se a partir de um desejo e requer correr riscos, querendo dizer
que toda possibilidade de conhecer uma coisa nova — toda nova aprendizagem — mexe com a
inibicdo e com os desejos do aluno, ocasionando um misto de sentimentos em diferentes graus
de intensidade, dependendo do aluno. O fato é que, para que seja possivel fazer com que o

sujeito se interesse pelo novo desafio, € necessario criar uma atmosfera que o envolva e
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desperte no sujeito o anseio de entender 0 que est& sendo tratado, o que ocorre principalmente
quando o sujeito percebe a relagdo dos contetdos com o seu cotidiano.

Durante a pesquisa pudemos constatar, em diferentes momentos, 0 quanto essa
afirmativa € verdadeira, pois a curiosidade e o envolvimento do aluno nas discussdes e nas
atividades aumentam significativamente quando utilizamos a problematizacdo: ao colocar o
proprio contetdo em duvida, conseguimos fazer com que a atencdo do aluno se volte no
sentido de entender porque as coisas podem ndo ser exatamente como ele, até aquele
momento, acreditou que fossem. Assim, quando perguntamos: “Serd que ¢ assim mesmo?”,
“Mas se ¢ dessa maneira por que ocorre desse jeito?”, “Por que serd que acontece dessa
forma?”, “Mas sera que contribuimos para agravar esse quadro?”, “Qual ¢ a relagdo desse fato
com o que estudamos?”, estamos propiciando situacdes nas quais o aluno percebe que o que
ele sabe sobre o assunto ndo é suficiente para responder a essas questdes, ou ainda estamos
introduzindo-o no estudo de um contetdo que é desafiador, o que significa que para deixar-se
levar no processo de aprendizagem o aluno deve estar disposto a correr risco, risco de errar,
de se expor quando realiza colocagBes ou apresenta suas hipOteses perante 0 grupo.
Evidentemente um ambiente favoravel a aprendizagem também corresponde a uma aula na
qual os riscos devem ser enfrentados de forma que se evitem situacdes de muita exposicdo do
sujeito, trabalhando assim contetidos atitudinais como o respeito mutuo.

Existem diferentes formas de se elaborar uma sequéncia didatica, no entanto uma
sequéncia didatica que visa a aprendizagem significativa e objetiva a autonomia do aluno,
transformando-o em agente de seu processo de aprendizagem, deve articular diferentes
contetdos e diferentes estratégias. Esses conteldos podem ser conceituais, factuais,
procedimentais ou atitudinais. Cada tipo de conteddo demanda uma estratégia propria, que
viabiliza sua aprendizagem.

3. Aprendizagem Baseada em Projetos para o ensino em Geografia

Ao refletir sobre as categorias da Geografia e da Geografia Escolar, percebemos as
muitas possibilidades de trabalhar os conteudos de formar interdisciplinar, uma vez que o
entendimento do espaco e a leitura das paisagens demandam a compreensdo de diferentes
conceitos e a relacdo de diversos contetdos. Assim ao trabalharmos os conteudos de
Geografia no corpo de um projeto tematico, podemos articular os conteudos de maneira

contextualizada, espacializada e relacionando-0s com as outras areas do conhecimento.
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O levantamento de conhecimentos prévios e as problematizacbes, ou seja, 0S
questionamentos sobre os conteudos e conceitos tratados, devem permear todo o trabalho a
fim de retomar, reelaborar, aprofundar ou reestruturar esses conceitos. Desta forma a
sequéncia didatica se coloca como uma ferramenta dinamica, e ndo estatica, pois esta em
permanente construcdo, pois mesmo que o professor inicialmente proponha o tema do
projeto, os alunos por meio dos questionamentos acabam contribuindo com a elaboragéo do

curriculo.
4. Aplicacio do Projeto: Amazonia: Conhecer para Preservar”

Em 2007, aproveitando o ano “Internacional da Amazdnia”, propomos o seguinte
projeto: “Amazdnia: Conhecer para Preservar”. Como esclarecemos anteriormente, esse
projeto foi desenvolvido com todo o Ensino Fundamental I, com enfoques diferentes,
procurando articular os contetdos e as complexidades dos temas, de maneira adequada as
diferentes séries e faixas etarias. Cada turma do Fundamenta Il tratou uma situacao

problema, proposta pelo professor. Apresentaremos aqui a proposta apresentada ao 7° ano.

A pesquisa realizada nessa escola foi resultado da proposta que nos foi apresentada no
primeiro semestre de 2007 pela coordenacdo pedagodgica da escola, a de desenvolver um
projeto que tivesse como objeto de estudo a Regido Amazonica, tema escolhido pela escola e
foi desenvolvido simultaneamente aos contetdos desenvolvidos tradicionalmente na série, por
esse motivo apresentaremos a sequéncia relacionada a situagdo problema em diferentes
momentos.

Para iniciarmos o projeto da escola, comegamos por realizar uma sondagem com 0s
alunos envolvidos com o objetivo de especular sobre os conhecimentos prévios que os alunos
tinham sobre a regido, solicitando-se para isso que os alunos fizessem um desenho, bem como
elaborassem um breve texto, explicando a representacdo que eles tinham dela. O resultado
mostrou que para a grande maioria a Amazonia era um lugar de muita floresta e que sofria
constantemente com 0s processos de desmatamento. Com base nesse material resolvemos
questionar os alunos, a fim de verificar as hipdteses sobre os motivos do desmatamento. O
resultado desse debate comprovou a falta de conhecimento sobre a area, j& que muitos
apresentaram hipoteses infundadas como: “é porque existem homens malvados que ndo

gostam da natureza”, ou que “estdo cortando as arvores da floresta para fabricar papel”, entre
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outras coisas. A partir disso solicitamos que trouxessem para as aulas de Geografia recortes de
Jornais com artigos e noticias sobre a Regido Amazonica.

1° momento: Conhecimento prévio

Questionaram-se os alunos sobre o que eles sabiam a respeito da Regido Amazonica, o
que eles ja tinham ouvido falar entre os adultos, na televisdo etc. A maior parte apresentou
idéias controvertidas sobre o assunto, € muitas vezes até errbneas. Como 0 ano em que
ocorreu o desenvolvimento do projeto foi considerado o ano internacional da Amazonia, a
disponibilidade de informacgdes sobre o assunto nos meios de comunicacdo foi bastante
grande, o que facilitou a discussdo e facilitou o levantamento de diferentes informacdes
acerca do tema.

A problematizacdo central apresentada aos alunos foi: “Por que a floresta amazonica
continua sendo devastada, apesar de sabermos de sua importancia ecologica?” Por meio desta
questdo pudemos verificar que alguns tinham algumas hipdteses, como a utilizacdo da
madeira para fabricar papel, mas o que chamou mais a atencdo foi que a maior parte dos
alunos nunca havia pensado no assunto, ou seja, apresentaram-se espantados com a quest&o.
Acionando-se 0s conhecimentos prévios dos alunos pudemos contribuir para que 0s sujeitos
da aprendizagem percebessem que os conhecimentos que eles tinham sobre o assunto nao
eram suficientes para responder as questdes que se apresentavam, ou porque demandavam o
entendimento de novos conhecimentos, ou porque desestabilizavam, por meio da contradigéo,
as estruturas mentais existentes. Cabe aqui também destacar a idéia de Meirieu (2005), que
trabalha o interesse de aprender do aluno e a intencdo do professor em mobilizar o aluno a
aprender, remetendo o conteido a sua génese. Como escreve:

Aposta-se aqui na emergéncia de um interesse enddgeno que surge
gracas a capacidade de recuperar as inquietacdes, as indagacoes, as
tentativas, as vacilagdes e as conquistas do conhecimento. Aposta-se
que, desse modo, o professor suscita um interesse de ordem
antropologica em seus alunos; que, mediante uma abordagem
resolutamente cultural, ele pode levar a uma identificagdo com a
condicdo humana que mobiliza a inteligéncia de toda crianca e a

vincula a historia da qual é herdeira (Meirieu, 2005, p. 83).
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Discutimos a importancia de entender os motivos das coisas, para poder resolver 0s
problemas; de maneira didatica, os alunos foram conscientizados sobre a importancia do
diagnostico para que as acOes sejam eficazes na resolucao de problemas, e ndo simplesmente
paliativas. Para que os alunos pudessem organizar as informacdes que tinham (conhecimentos
prévios) e para que eles elencassem as informacgdes que tinham que conseguir, foram
divididos em pequenos grupos para discutir e elaborar questbes/perguntas que deveriam
descobrir para saber mais sobre a regido.

Posteriormente construiram uma tabela com essas informacdes onde na primeira
coluna apresentavam o que sabiam e na outra, com 0 que precisavam saber.

Outra tabela também foi feita no caderno dos alunos onde foram orientados pelo
professor a elaborar uma tabela, que relacionasse em uma coluna os termos, conceitos e
palavras que eles ndo conseguiram entender. No caso desta turma, 0s termos mais recorrentes
foram os relacionados aos conteddos de clima, geomorfologia, geologia e vegetacdo, ja que
eles ndo haviam sido estudados e muitas fontes trazem conceitos muito técnicos, por vezes
pouco didaticos. Essa tabela, chamada de “tabela de conceitos”, possuia uma coluna que era
destinada a sistematizacdo das explicacBes quando essas fossem tratadas em aula. Isso se
mostrou bastante interessante, pois o0s alunos sempre recorriam a tabela para completa-la; no
final do projeto, elaboramos um glossario comum com base nos termos que ainda precisavam

ser explanados.

2° momento: Discussdo sobre os artigos de Jornal

Antes da aula destinada a esse momento, os alunos jA comecaram a apresentar
questionamentos em relacdo aos temas, bem como a esclarecer dividas que apareceram no
decorrer da pesquisa, principalmente dividas relacionadas a diferentes correntes e a
informacdes conflitantes.

Isso acabou por enriquecer ainda mais as discussdes, pois propiciou aos alunos,
perceber como na ciéncia nada é estatico e imutavel, pois o conhecimento esta em constante
evolugdo. Algumas questdes mais conceituais, como a que solicitava que os alunos
diferenciassem Amazodnia e Amazodnia Legal, ocasionaram maior grau de dificuldade, ja que
esses alunos ndo conheciam o conceito de Regido. Isso deu margem a debates que
demandaram a discussdo do conceito, de maneira mais abrangente, pois observou-se 0 grau de

desenvolvimento cognitivo e o arcabouco tedrico desses alunos. No entanto os alunos
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responderam positivamente ao desafio de pesquisar e procurar responder as questdes
apresentadas na ficha de pesquisa. Outro fator importante foi o envolvimento da turma em
geral em querer corrigir e esclarecer as davidas que surgiram no decorrer do trabalho.

As questdes que se referiam a contetdos desconhecidos por eles foram registradas no
caderno e, apds completar a “tabela de conceitos”, realizamos a elaboracdo de novas
respostas, agora pautadas nos conhecimentos adquiridos.

Outro aspecto constatado foi a ansiedade dos alunos em querer entender o porqué da
existéncia de informacdes contraditorias na midia sobre 0 mesmo assunto, sendo um dos
exemplos mais significativos a questdo do “corte seletivo de madeira”, que pode ser benéfico
no sentido de evitar a exploracdo indiscriminada de madeira de lei, mas que pode acentuar o
desmatamento se ndo se obedecerem aos critérios do manejo.

Alguns alunos constataram durante suas pesquisas a existéncia de informacdes
conflitantes, outros verificaram essas contradicbes comparando o seu material com o0s
materiais dos colegas de sala, constatacdo que gerou grande desconforto, pois nessa idade os
alunos valorizam muito o acerto. O incomodo de nédo saber qual informacéo era a correta e de
existir a possibilidade de que a descoberta feita fosse errada foi extremamente favoravel a
aprendizagem, ja que provocou o conflito cognitivo tdo importante ao processo. E importante
lembrar que s@o esses conflitos que permitem as reestruturacdes dos esquemas cognitivos,
logo a mudanca de uma etapa de menor conhecimento para a etapa de maior conhecimento.

O fato dos alunos ficarem intrigados com as contradi¢cBes presentes nas diferentes
fontes de informacdes deu margem a diferentes discussdes, desde o debate de que um
fendmeno pode ser interpretado de diferentes formas, até a discusséo conceitual propriamente
dita.

3° momento: Pesquisa

A partir dos questionamentos elencados pelos alunos, iniciou-se a etapa da pesquisa
em diferentes fontes. Os pequenos grupos iniciaram o levantamento de imagens de satélite
com informac@es atualizadas sobre a ocupacdo da &rea. Esse levantamento foi realizado por
meio de pesquisa e analise de imagens de satélite disponiveis no Google Earth®. Nessa
pesquisa os alunos colocaram em préatica seus conhecimentos cartograficos, como escala e

coordenadas geogréaficas, e verificaram a espacialidade dos fenémenos estudados. Com o

3 Software disponivel para download em: baixaki. ig.com. br/download/Google-Earth.htm
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material levantado, os alunos elaboraram mapas, maquetes e apresentacdo em PowerPoint,
nas quais foram expostas imagens de satélite que permitiram observar os impactos causados
pela mineracdo; pela construcdo de hidroelétricas (necessarias as mineradoras para o
fornecimento de energia); pelas estradas abertas, muitas vezes para o transporte da madeira
extraida da floresta; e ainda as grandes areas desmatadas destinadas ao plantio e a abertura de
pastagens. Além de pesquisarem no Google Earth, os alunos também levantaram imagens dos
fatores que causam 0s impactos em revistas, livros e na Internet, como queimadas, erosdo do
solo decorrente do desmatamento, areas de garimpo de ouro, areas de mineracdo, transporte
de toras retiradas da mata, corte da madeira, entre outros.

As atividades de pesquisa na Internet permitiram aos alunos observar 0s impactos
decorrentes das atividades humanas, o que os deixou consideravelmente incomodados, com a
observacao sobre a realidade da area. Nessas atividades pudemos constatar a importancia ao
procedimento de sensibilizacdo numa seqiiéncia didatica, tdo discutida por alguns autores
como Zaballa (1998) e Meirieu (2005), j& que a sensibilizagdo por meio de imagens fez com
que os alunos assumissem a proposta do projeto e se envolvessem em todas as atividades, e
até mesmo os alunos com problemas de indisciplina passaram a adotar outra postura durante
as aulas destinadas a realizacao do trabalho.

A Ultima etapa da pesquisa foi localizar as areas de fronteira agricola,
identifica-las e depois transpor os pontos de ocorréncia para um mapa do Brasil. Essa
transposicao serviu para atualizar o mapa de vegetacao atual do Brasil, que foi utilizado como
base para a construcdo de um dos mapas da exposicdo. As pesquisas permitiram aos alunos
perceber diferencas enfoques e pontos de vista, 0 que se apresentou bastante rico,
especialmente no questionamento as diferentes fontes.

4° momento: Confeccdo dos mapas e textos explicativos

Em grupo, os alunos se organizaram para a confec¢do dos mapas e para a criagcdo dos
textos explicativos, que elucidassem a técnica, o objetivo do mapa, diferenciando os conceitos
apresentados e esclarecendo o tipo de impacto decorrente das atividades tratadas.

Os textos foram elaborados pelos alunos, corrigidos pela professora e devolvidos a
eles, com o objetivo de que eles os reescrevessem, adicionando informacdes ou revisando os
erros.

Os mapas foram feitos com base em diferentes fontes cartograficas, como o mapa

Fitogeografico da América do Sul de Aziz Ab’Saber 1977, Mapas temadticos do Brasil
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(Geoatlas — Maria Helena Simielle) e com diferentes mapas teméticos do Caderno de Mapas
de Marcelo Martinelli, que foram ampliados e tiveram suas escalas respeitadas.

5. Conclustes
Com esse trabalho foi possivel discutir com os alunos os contetdos relacionados a cartografia,
como as convencdes cartograficas, a importancia do titulo e da legenda, entre outros. Ele
também se apresentou como uma importante oportunidade para que os alunos percebessem
parte do processo de elabora¢do dos mapas, ja que para a confeccdo do mapa de fronteira
agricola tiveram de tentar localizar no mapa os pontos observados na imagem de satélite, para
que pudessem verificar se o mapa utilizado como base estava ou ndo atualizado. Néo se
exigiu dos alunos que atualizassem o0 mapa, mas esse procedimento foi realizado para que eles
percebessem a dinamicidade do espago.

Durante a realizacdo de todas as atividades notamos que os alunos se envolveram
bastante com a proposta didatica. Essa metodologia proporcionou diferentes situacdes nas
quais os alunos precisaram recorrer a diversos conteidos e conceitos da Geografia,
propiciando a retomada desses contetdos e o seu efetivo entendimento, uma vez que estavam
colocando em pratica esses conhecimento. Desta forma percebemos que para o aprendente, 0
projeto sempre vem primeiro, ou seja, quando ha uma dificuldade a ser superada e uma meta a
ser cumprida, o sujeito escolhe aprender, o que viabiliza a aprendizagem, dai a importancia de

se pensar e se trabalhar com a metodologia de projetos especialmente no Ensino de Geografia.
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