RESUMEN DE TRABAJOS FIN DE MASTER

La revista Didacticas Especificas presenta en este nimero la segunda parte de los resimenes de
Trabajos de Fin de Master seleccionados entre los que se presentaron en el curso 2010-11.
Continuando con la labor iniciada en los nimeros 3 y 6 se consolida ya una seccién que
pretende abrir una ventana hacia los jévenes investigadores que prolongan su formacion inicial
en los posgrados donde imparten su docencia los profesores de nuestro departamento. En
tiempos de grandes dificultades para nuestros estudiantes es un deber mostrar a los lectores una
breve resefia del trabajo en el que culminan su aprovechamiento académico de los masteres en
los que, con ilusion y compromiso, se esta forjando una nueva generacion de profesionales,
intelectuales y jovenes comprometidos con el conocimiento y la cultura cientifica. Si cada vez
es mas dificil dar el paso de inscribirse en un master por las elevadas exigencias econémicas de
la matricula y por la necesidad de prolongar un afio mas su formacién universitaria —en
detrimento de la basqueda del primer empleo— quiénes asi lo hacen deben recibir no solo
nuestro esfuerzo en contribuir con lo mejor que tenemos a su formacion superior, sino también
nuestro apoyo e impulso. No hay futuro en la universidad, ni en la cultura, ni en la ciencia, ni en
la sociedad si no se garantizan generaciones de reemplazo con la mejor formacion posible. Si la
clase politica que gobierna este pais no lo entiende asi -y eso es lo que parece,
desafortunadamente— las profesoras y profesores que impartimos nuestra docencia en los
posgrados de este departamento estamos comprometidos con llevarles la contraria y a ayudar a
crecer académicamente a nuestros estudiantes — como nuestros maestros hicieron con nosotros
hace afios— para que, cuando llegue su tiempo, puedan tomar el relevo de la investigacién y la
docencia, preferiblemente en este pais, sin convertirse en una generacion excelente de espafioles

por el mundo.

Es por ello, que queremos dar a conocer los trabajos de Fin de Master presentados en los dos
posgrados en los que el Departamento de Didacticas Especificas colabora: el Master de
Formacion de Profesorado en ESO y bachillerato y el Master de Didacticas Especificas en el
Aula, Museos y Espacios Naturales. Es un orgullo, por tanto, mostrar los primeros resultados de
aquellos estudiantes que han participado en ellos con la encomiable aspiracién en llegar a ser
profesoras y profesores de educacion secundaria y quienes han pensado que su futuro
profesional puede estar vinculado con la investigacion en las diferentes didécticas especificas de
Ciencias Sociales, Ciencias Experimentales y Matematicas o con la didactica del patrimonio

historico y natural.

José L. De Los Reyes Leoz.
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TITULO: EL ROMPECABEZAS DE LOS RIESGOS NATURALES

AUTOR: Juan Luis Arceda Cuadrado

juanluweb@hotmail.com

TUTOR:Alfonso Garcia de la Vega (Departamento de Didacticas Especificas, UAM)

NOTA CURRICULAR DEL AUTOR: Licenciado en Geografia por la Universidad
Auténoma de Madrid (2010) y Master de Formacion de Profesorado en ESO y
Bachillerato por la Universidad Autbnoma de Madrid (2011).

RESUMEN: Este trabajo aprovecha las posibilidades que ofrece el curriculo para
planificar el proceso de ensefianza-aprendizaje en torno al tema de los riesgos naturales
desde la asignatura de Ciencias sociales, Geografia e Historia del tercer curso de la
ESO. Lo innovador resulta de combinar el conocimiento tedrico y técnico sobre qué se
conoce como riesgos naturales y cuales son los mas importantes (terremotos, tsunamis,
movimientos de ladera, inundaciones, incendios forestales, subsidencia y colapso en
zonas karsticas) para poder plantear medidas de prevencion y mitigacion de los mismos.
Usando diferentes estrategias didacticas —entre ellas la denominada como
“Rompecabezas” o “Jigsaw”- se busca potenciar la interaccidn positiva con el entorno,
el andlisis del territorio, la toma de decisiones responsables y respetuosas con el medio
ambiente.

OBJETIVOS DEL TFM:

Para abordar ¢l tema de los riesgos naturales, es preciso saber qué son. “El riesgo
natural es la posibilidad de que un territorio y la sociedad que lo habita pueda verse
afectado por un fenémeno natural de rango extraordinario”. En definitiva, el riesgo
esta relacionado con la intervencién que el hombre realiza sobre el territorio, y en
muchos casos, esto se debe a que se actla en el mismo de una manera poco adecuada,

sobre todo en lo referido a actividades o asentamientos.

Todavia son recordadas las imagenes de los terremotos de Fukushima (Japon) y de
Lorca (Murcia, Espafia) que ocurrieron en 2011; pero marcé un antes y un después la
catastrofe que ocurrio en 2004, cuando un tsunami formado en el océano indico arrasé
las costas de numerosos paises del sudeste asiatico. En los medios de comunicacion se

mostrd el poder brutal que tienen estos eventos naturales de rango extraordinario, tanto
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en la poblacién como en la sociedad por lo que cabe plantearse la siguiente cuestion: ¢es
posible ensefiar a los estudiantes como poder salvarse o evitar situaciones de peligro
ante riesgos naturales? Es posible, ya que existe un curriculo donde aparece claramente
la ensefianza de riesgos naturales, tanto en la ESO como en bachillerato, pero se le da
una vision de ensefianza enfocada sobre todo al ;qué son?, y en casi ningun caso se le

hace la pregunta de ¢cdémo evitarlos?

METODOLOGIA:
Para realizar la practica de los riesgos naturales, hay que tener claros unos factores:

e Numero: Es preferible escoger un numero reducido de riesgos naturales.

e Epistemologia: Para trabajar con adolescentes, es mejor utilizar riesgos naturales

gue no sean demasiado dificiles de entender.

e Cercania: Estos riesgos naturales tienen una clara relacion con los que acontecen

en la Peninsula Ibérica.

e Didactica: Los riesgos que se han elegido tienen la facilidad de que los alumnos

pueden buscar y encontrar mucha informacion para poder trabajar bien el tema.
Es importante que se motiven y se empapen de la informacion que les pueda ser
atil.

Tras lo analizado se plantea la siguiente pregunta: ;coOmo se puede trabajar con el
tema relacionado de los riesgos naturales? Hay que analizar primero los tipos de
aprendizaje, y posteriormente se analizara la técnica. Tras el andlisis de los tipos de
aprendizaje, se ha decidido trabajar mediante el aprendizaje cooperativo. Para esta
practica, y tras haber analizado otras técnicas, se recomendaria trabajar con una técnica
denominada “Rompecabezas” (en inglés “Jigsaw”). Los pasos que deben seguirse para

llevar a cabo la técnica del rompecabezas son los siguientes:

= Divisién de la clase en grupos cooperativos heterogéneos.
= Preparacion individual.
= Preparacién en grupo de especialistas.

=  Grupos base cooperativos.

Esta técnica potencia de sobremanera la interaccion positiva y la responsabilidad, ya

que todos los alumnos se necesitan entre si, y se ven obligados a cooperar, puesto que
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cada uno de ellos dispone solamente de una parte del conocimiento (de una pieza del

rompecabezas), mientras que sus comparieros de grupo tienen el resto.

Una vez analizados los criterios de seleccion de los riesgos y también tras un breve
repaso a la metodologia y la técnica usada, hay que ver la planificacion de la simulacion

y cOmo se va a llevar a cabo. Para ello es necesario saber:

Curso:3° de ESO.
Asignatura:Ciencias Sociales: Geografia e Historia.

Temporalizacion:tres clases.

Obijetivos del alumno:

» ldentificar los riesgos naturales.

» Cooperar dentro del grupo.

» Planificar satisfactoriamente la parte individual del trabajo para la
posterior integracion del grupo.

» Interrelacionar fuentes, (bibliogréaficas, Internet, prensa, etc.) para
encontrar la informacion de la practica.

» Diagnosticar problemas en el medio.

A\

Asimilar la importancia de conocer el medio para intervenir en el.

» Considerar a sus compafieros igualitariamente dentro del grupo.

Contenidos: Explicacion de que son los Riesgos Naturales, y explicacién de los seis
riesgos con los que trabajar (Terremotos, Tsunamis, Movimientos de ladera,
Inundaciones por lluvias intensas y torrenciales, Incendios forestales, Subsidencia y

Colapso en zonas kérsticas).

Desarrollo de la practica: Seria positivo comenzar la clase preguntando si conocen

algun evento reciente de desastre natural, ya pueda ser algun terremoto, tsunami, etc.
Seria aconsejable hacer una tormenta de ideas previa para ver cuales son los desastres
naturales que conocen y que los mencionen. Tras esa actividad inicial -que puede
ocupar unos 10 minutos- a los alumnos se les explicard qué son los riesgos naturales, y
posteriormente se puntualizara cada riesgo natural que se va a trabajar, haciendo la
pertinente explicacion de cada uno de ellos. Se designaran los grupos y también se
asignara que riesgo natural trabajara cada alumno, para adaptar la exigencia de trabajo

con las capacidades del alumno.
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Se harén grupos de seis personas. A los alumnos con mayores dificultades se les
asignaran un riesgo natural que, a priori, pueda ser mas facil de trabajar, en este caso,
las inundaciones. A los alumnos de mayores o de altas capacidades se les asignara un
riesgo que puede ser mas dificil de trabajar, en este caso, la subsidencia y el colapso en
areas karsticas. El resto de riesgos pueden ser trabajados de manera eficiente por parte

del resto de los alumnos de la clase.

La préctica se llevara a cabo con un aprendizaje cooperativo y con una técnica
Ilamada jigsaw. Hay que explicarles a los alumnos en qué consiste esta practica. Ya
hechos los cinco grupos con seis personas, y asignado cada riesgo natural a cada
alumno, se les pide a cada alumno que traigan medidas correctoras, de prevencion, de
alarma, etc. que incluso pudiera ser un caso imaginario y como podrian prevenirlo (P.E.
con inundaciones: “Si vamos yo y mi familia a algin pueblo de Valencia, y pronostican
lluvias intensas, decirle a mi padre que aparque el coche cerca de la iglesia, que suele
ser la zona mas alta de los pueblos”.). Esa informacion puede ser aconsejada por su
padres, buscada en Internet, etc. A cada alumno se le pedird que traiga al dia siguiente al
menos cinco ejemplos 0 medidas para que no se repita ninguna con sus comparieros a la
hora de integrarlos a su trabajo, o para hacer una criba entre ellos y elegir el mas

conveniente.

Una vez organizado el grupo y cada alumno con su informacion, como pertenecen a
un grupo de expertos, cada experto de la misma especialidad se juntard para, entre
todos, extraer las cinco medidas o ejemplos mas convenientes para integrarlos en su
trabajo. Seria aconsejable que debatan entre ellos cuales son los méas convenientes o los
que menos pueden ayudarles. Una vez hecha esta reunién de expertos, se integraran en
su grupo para que cada alumno escriba las medidas que ha elegido el grupo de expertos,

y entregarla al profesor.

Para evaluar la practica, el profesor preguntara a los alumnos que le escriban una
medida de prevencion de cada uno de los seis riesgos trabajados dentro del grupo en un

folio y se lo entreguen al profesor.

La préactica se va a desarrollar a lo largo de tres clases. Aqui se observa el reparto la

practica.
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o Dia 1: Durante este dia, y teniendo una clase de 50 minutos, el profesor realizara
la “tormenta de ideas” y explicard que son los riesgos naturales durante los
primeros 35 minutos de clase. Los ultimos 15 minutos de clase se dedicaran a
organiza el grupo y asignar a cada alumno el riesgo natural con el que van a
trabajar, aparte de explicar en qué consiste la préactica.

o Dia 2: Organizacién de la clase en grupos en un espacio de tiempo cercano a 3
minutos. Como cada alumno tiene la informacion recogida, se juntara con el
grupo de expertos para debatir cuales son las mas convenientes. Esto se realizara
durante 35 minutos. Para los Gltimos 15 minutos, cada alumno escribird en un
folio las cinco medidas de los seis riesgos totales. En total son treinta medidas
las que deben escribir. Se designaré a uno de los integrantes del grupo para que
pase a ordenador las medidas que se han escrito para entregarselo al profesor al
dia siguiente.

o Dia 3: Separacion final del grupo. Se realizara una prueba de unos 20 minutos
para evaluar la préctica. Tras la prueba, se realizard un debate/reflexion/coloquio

de unos 35 minutos.

Evaluacidn: Se realizard una prueba final para evaluar los conocimientos adquiridos por
parte de los alumnos a lo largo de la actividad. La prueba consistira en una sola
cuestion, la cual enunciard que se indicara una medida de cada riesgo natural trabajado.
A parte se evaluaran otros elementos como: participacion, criterio de eleccion de

medidas, comportamiento, etc.

Las conclusiones de la préctica seran recogidas durante ese debate/reflexion/coloquio
sobre los riesgos naturales. Se tiene que enfocar a entender la importancia que tiene el
conocimiento sobre el medio fisico y su entorno, y la intervencién que hace el hombre
sobre él. Hay que plantear una serie de medidas correctoras para evitar que se

produzcan desastres naturales, y la pérdida de gran nimero de personas.

PROPUESTAS INNOVADORAS:

La aplicacion de riesgos naturales en el aula es algo que no puede resultar innovador,
porque esta incluido en el Real Decreto 1631/2006, de 29 de diciembre, por el que se

establecen las ensefianzas minimas correspondientes a la Educacion Secundaria
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Obligatoria. La novedad no viene dada por la aparicion de los riesgos naturales en el
curriculo, sino por la manera de trabajar los riesgos naturales con los alumnos. Hay que
realizar una actividad de ensefianza-aprendizaje que ayude a los alumnos a que
entiendan y conozcan los riesgos naturales para poder plantear medidas de mitigacion y
prevencion de los mismos. Un aprendizaje extraordinario para poder programarlo seria
el cooperativo, ya que es importante incentivar el trabajo activo en grupo con los
alumnos del instituto, y la técnica escogida para la practica, y como se ha nombrado con

anterioridad, es la denominada “jigsaw .

CONCLUSIONES:

Este trabajo se ha planteado desde el punto de vista didactico e inicialmente técnico,
enfocado a alumnos con unos conocimientos muy basicos sobre el tema de los riesgos
naturales. Seria necesaria en Espafia una educacion frente al riesgo, y eso tiene que

empezar desde edad muy temprana.

El reto que tiene el docente ante si es poder ir desarrollando de una manera méas
amplia el tema de los riesgos naturales, y que se le dé la importancia que realmente
tiene. Se tienen las herramientas para ello y s6lo hay que saber plantearse como
utilizarlas. También hay unos objetivos que el alumno debe alcanzar, pero el mas
importante desde el punto de vista de este articulo es que el alumno aprenda a “analizar”
el territorio. Tiene que ser critico con lo que le rodea, ya que una persona gque conoce su
entorno puede elegir cuales son las decisiones mas respetuosas en la relacion
asentamiento/territorio. Y no solo eso, ya que es fascinante pensar que algo aprendido

por el alumno puede salvar vidas, y eso siempre es positivo.

Hay que impulsar una mayor implicacion desde diferentes organismos para que se
desarrollen cada vez mas iniciativas que ayuden al alumno a trabajar con el tema de
riesgos naturales y también seria un deseo por parte de un servidor que mas autores
trabajasen el tema de los riesgos naturales, y que se pudieran desarrollar enfoques
didacticos diversos y asi se podria alimentar de una manera mas amplia el
funcionamiento de metodologias y las técnicas usadas en las mismas, y poder comparar
cuales son las mas efectivas. La innovacion es algo que hay que impulsar y eso ayudara
a que los alumnos puedan aprender los riesgos naturales desde el punto de vista que se

plantea en el articulo.
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colaborando en distintos gabinetes de investigacion. Al mismo tiempo desarrollé mi
gusto por la docencia impartiendo clases particulares. Actualmente trabajo como

profesora de apoyo y refuerzo en la academia Learner’s.

RESUMEN: Desde un consenso general de la necesidad de utilizar las TIC's en el
aula, en este trabajo se pretende complementar esta metodologia didactica con el
aprendizaje cooperativo en busca del fomento de la tolerancia, la asertividad, la
valoracion de la diversidad positivamente, la convivencia respetuosa y el trabajo en
equipo. Teniendo como uno de los objetivos principales que los estudiantes comprendan
la utilidad de las Ciencias Sociales en la comprension del mundo actual se elige el
trabajo de informacion a través de blogs como hilo conductor del aprendizaje en el aula.
A diferencia del tradicional cuaderno de clase un blog permitiria a los alumnos exponer
su trabajo a través de archivos de audio, de videos, de imagenes, graficas, mapas etc. a
modo de un cuaderno de bitacora de la asignatura. La creacion de varios blogs
(organizados por equipos) y la coordinacién del profesor a través del suyo propio es una
de las principales innovaciones presentadas en este trabajo.

OBJETIVOS DEL TFM:

En los ultimos afios se ha discutido mucho sobre el modelo educativo espafiol y las
posibles innovaciones para actualizarlo. Muchas de estas propuestas se han centrado
sobre todo en la introduccion de las tecnologias de la informacion y la comunicacion
(TIC’s) en el aula. En este momento nadie duda que sea imprescindible que nuestros
jévenes aprendan a desenvolverse en el mundo digital, sin embargo, ;de qué sirve

introducir TIC's si se sigue haciendo lo mismo? Quiero decir, en no pocas ocasiones,
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cuando hacen una webquest o les pedimos que publiquen sus ejercicios a un blog estan
realizando ejercicios mas o menos tradicionales pero con un ordenador. Pues bien,
aunque aprender unos fundamentos informaticos es esencial para la vida en el siglo XXI
creo que también es necesario que introduzcamos innovaciones que traten otros
elementos tan o mas importantes que las TIC"s. Algunos de estos elementos serian la
tolerancia, la asertividad, la valoracién de la diversidad positivamente, elementos que

fomentan la convivencia respetuosa y el trabajo en equipo.

Creo que en este sentido es muy positivo que combinemos estas dos areas en las
aulas de secundaria ya que esta etapa es decisiva para que adquieran una serie de
destrezas y habilidades que les han de acompafiar toda su vida. Por otro lado, creo que
también es beneficioso que los alumnos se aproximen a técnicas o procedimientos de
trabajo que utilizan normalmente los profesionales de las ciencias sociales. Con este
acercamiento pretendemos que los estudiantes se den cuenta que la geografia no se
limita a un mapa y que la historia no se encuentra sélo en los libros. Por otro lado
queremos conseguir que los alumnos desarrollen una actitud critica ante la informacion.
No solo la informacién necesaria para un trabajo académico, sino también la
informacidn que nos asalta a diario desde los medios de comunicacion y sobre todo, que

aprendan a tratar la informacion de una forma responsable.

Podriamos decir que con esta propuesta pretendemos que los alumnos aprendan lo
bastante sobre las TIC’s para manejarse con desenvoltura con ellas méas alla de
Facebook o Tuenti, que sepan tratar la informacion, que se conciencien de que las
ciencias sociales son algo mas que una asignatura y por encima de todo que aprendan a
vivir los unos con los otros pacificamente con una actitud de respeto y de

interdependencia positiva.

METODOLOGIA:

Para lograr los objetivos arriba expuestos pensé que seria necesario utilizar una
metodologia de educacion inclusiva de la que todos los miembros de una clase salieran
beneficiados. Al final me decanté por el aprendizaje cooperativo ya que se basa en el
trabajo de equipos de pocos miembros en los que se trabaja ayudandose unos a otros

para obtener un objetivo comun. En este tipo de metodologia se combina el trabajo
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individual con el trabajo en equipo por lo que ayuda a fomentar la iniciativa y la
interdependencia positiva aparte de otros valores como la asertividad y la tolerancia que
son necesarios para vivir en sociedad. Esta metodologia también es muy indicada para
la atencion a la diversidad ya que son los mismos alumnos los que se preocupan de que
sus comparieros aprendan y alcancen el objetivo marcado por el profesor. Para trabajar
las TIC’s se trabajarén con distintos recursos, tanto online como software, no obstante,
el recurso que nos va a servir de hilo conductor son los blogs, uno del profesor y otros

de los grupos de alumnos.

Como se ha indicado antes, para esta propuesta seria necesaria la formacion de
grupos. Esta propuesta se desarrollaria durante una hora a la semana y siempre se
ajustara a los contenidos y actividades propias de cada unidad didactica. Para iniciar a
los alumnos a las TIC’s éstos crearian un blog de equipo en el que se publicarian sus
trabajos y tendrian que participar también en el blog del profesor. Se incentivara la
critica constructiva por parte de los estudiantes, tanto de su trabajo como el de sus

compafieros.

PROPUESTAS INNOVADORAS:

En un principio, se utilizard la evaluacién inicial para crear los grupos de trabajo
cooperativo. Es esencial que los equipos sean lo mas heterogéneos y equilibrados
posibles y que se limiten a tres 0 a cuatro miembros como maximo. Una vez formados
los equipos se hacen un par de sesiones introductorias a la utilizacion de los blogs en las
que los grupos crearan el blog de equipo y confeccionaran una pequefia entrada para ir
practicando. En cuanto al sitio mas idéneo donde crear un blog online, a mi juicio es
blogger porque es muy sencillo de usar y no requiere de conocimientos avanzados de

informatica, ademas es gratuito.

Esta propuesta se puede aplicar a distintos procedimientos y actividades porque es
muy sencilla y adaptable. La dindmica de esta propuesta consiste en que el profesor
explica a los alumnos las tareas, contenidos y objetivos del trabajo a realizar,
seguidamente, los equipos dividen el trabajo entre sus miembros de una forma
equitativa. Cuando todos los miembros tienen su parte hecha hay una puesta en comun y

se pasa a confeccionar el trabajo conjunto. Una vez terminado se publica en el blog de
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equipo y por ultimo los estudiantes deben dejar comentar los trabajos de sus
compafieros de clase en los blogs de los mismos y responder a los comentarios de su
propio blog. Segun las actividades que vayamos a llevar a cabo sera m&s o menos
recomendable que formemos nuevos grupos, que unamos dos equipos... Sin embargo,
es importante que intentemos mantener los equipos tal y como los hicimos en un
principio ya que es muy probable que los equipos no funcionen bien en las primeras
sesiones, puesto que lleva un tiempo aprender a trabajar de forma cooperativa y siempre
sera mas sencillo adquirir las habilidades necesarias para esta forma de trabajar dentro

de un equipo estable que dentro de un equipo cuyos miembros nunca son los mismos.

En cuanto a la utilizacién de los blogs, como ya se indico antes se centrard en dos
tipos de blogs, el del profesor y los de los equipos. Cada equipo tendré& un blog propio y
como puede apreciarse en el parrafo de arriba la funcion de éste sera sobre todo de
cuaderno de clase. No obstante, a diferencia del tradicional cuaderno de clase un blog
permitiria a los alumnos exponer su trabajo a través de archivos de audio, de videos, de
imagenes, graficas, mapas... podrian utilizar numerosos recursos. Otro motivo por el
que utilizar blogs es que las entradas pueden ser comentadas y de hecho en esta
propuesta es obligatorio que los estudiantes comenten en los blogs de sus compafieros y
que respondan a los comentarios de sus blogs. También deberan enviar al profesor un
informe en el que expliquen cuél ha sido el trabajo que mas les ha gustado y el que
menos, razonando sus respuestas. Los equipos podran personalizar su blog y publicar
entradas que tengan alguna relacion con la asignatura o con el centro escolar. Para evitar
malos usos del blog de equipo el profesor sera un autor con derechos de administracion
de todos los blogs de sus alumnos. Estos derechos de administracion permiten volver a

editar o eliminar entradas.

El blog del profesor tendra una funcién mas amplia. Aparte de servir como bitacora
de clase también tendra una funcién informativa. La primera funcién se refiere a la
publicacion de entradas en las que se traten los contenidos de clase con distintos
recursos y la segunda a la publicacion de noticias que estén relacionadas con el centro
educativo o la asignatura. La participacion de los alumnos en este blog sera mediante
dos vias. Por un lado los alumnos deben comentar alguna que otra entrada y por otro
seran ellos mismos los que confeccionen algunas de estas entradas. En cada unidad

habra tres equipos que deberan de hacer algun resumen, esquema, eje cronologico,
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mapa, etc. que se publicara en el blog del profesor a modo de material de apoyo para el
estudio. Esto sirve para que los estudiantes vayan trabajando con los contenidos de clase
y también le es Gtil al profesor para observar como han asimilado la unidad didactica en
cuestion. El profesor ademéas de encargarse de su blog y de revisar los blogs de los
equipos, tendrd que realizar un seguimiento del trabajo y del funcionamiento de cada
equipo para observar la evolucion de los mismos e intervenir como mediador en los

Casos que sean necesarios.

Las actividades propias de los profesionales de las ciencias sociales a las que me
referi en los objetivos de esta propuesta variaran dependiendo de los contenidos de cada
unidad. Un ejemplo es el andlisis territorial, una tarea que hacen a diario muchos
profesionales de distintas areas y que segun como lo enfoquemos puede ser perfecta
para trabajar las unidades referentes a la geografia fisica, los sectores econdémicos o el
impacto medioambiental del hombre. Otro ejemplo puede ser el del estudio de un hecho

histérico mas 0 menos reciente a través de entrevistas y de la historia oral.

Durante el desarrollo de estos proyectos siempre se instara a los alumnos y se
valorara que desarrollen una actitud critica en cuanto a la informacion que obtienen en
sus trabajos. Esto quiere decir que deberan seleccionar la informacion mas adecuada
para lo que se les pide, comprobar su veracidad y extraer conclusiones propias. Esto
ultimo creo que es una de las capacidades mas Utiles para las ciencias sociales y que a la
vez les serdn muy beneficiosas para su vida adulta ya que habran aprendido que los
medios de comunicacion no son tan objetivos como pretenden ser y que casi siempre

detras de cualquier dato o informacion estéa la intencidn de quien lo da a conocer.

La evaluacion es continua y conjunta, es decir, la nota final de esta parte de la
asignatura se obtiene de las medias de todas las actividades realizadas y es conjunta
porque todos los miembros de un mismo equipo reciben la misma puntuacion. También
se tendrén en cuenta para la evaluacion global las autoevaluaciones de los estudiantes.
Seran ellos mismos los que evalGen su propio trabajo y actitud asi como las de sus
compafieros de equipo. Con la autoevaluacion se incita a los alumnos a reflexionar y a

encontrar soluciones a los posibles problemas que puedan surgir del trabajo en equipo.
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CONCLUSIONES:

A la hora de poner en préctica una propuesta como ésta se presentan varias
complicaciones. La primera de ella es de caracter técnico ya que no todos los centros
disponen de un aula de informatica lo suficientemente bien equipada como para llevar a
cabo de manera satisfactoria esta propuesta. Otra complicacion es que los mismos
alumnos no estan acostumbrados a trabajar de esta manera. Puede que la utilizacion de
un blog sea un elemento motivador, estimulante pero la mayoria de los estudiantes estan
acostumbrados a que cuando se trabaja en grupo cada miembro hace y firma su parte, se
junta todo sin unificarlo y que el profesor le ponga a cada uno la nota que merece. Lleva
bastante tiempo conseguir que empiecen a trabajar de forma cooperativa, pero el mayor
obstaculo que nos podemos encontrar al introducir cualquier innovacion educativa
somos nosotros mismos. Al igual que a nuestros alumnos nos cuesta adaptarnos a
metodologias nuevas y tenemos que invertir tiempo e incluso a veces dinero para
formarnos en innovaciones docentes o TIC’s. En este aspecto debemos de hacer un
esfuerzo para llevar a cabo propuestas de esta indole. Es mas, creo que como profesores
es nuestro deber buscar siempre nuevas formas de trabajo, nuevas metodologias, nuevos
recursos, nuevos discursos y contenidos para lograr adaptar la educacién a cada

circunstancia.

En definitiva, tenemos que educar a nuestros alumnos para que estén preparados para
un futuro siempre cambiante e incierto, pero en el que si hemos hecho bien nuestro

trabajo se desenvolveran sin ningln problema.
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RESUMEN:

El patrimonio inmaterial ha sido escasamente empleado en la educacion formal, debido,
tal vez, a la dificultad que entrafia manejar fundamentos de calado abstracto como ideas,
costumbres, maneras de ser y de hacer, como son los elementos insustanciales que
conforman su naturaleza. En este trabajo se propone incidir desde la educacién en la
salvaguarda de este patrimonio, garantia de sostenibilidad de la diversidad cultural,
especialmente donde los valores inmateriales parecen diluirse en la colectividad que
proyecta el modelo econdémico de la mundializacion. Desde los curriculos de Ciencias
Sociales de Educacion Secundaria y Bachillerato tomando como referencia el Misterio
de Elche — uno de los diez bienes intangibles registrados por la UNESCO en Espafia- se
propone la insercion de este bien patrimonial dentro de una estrategia interdisciplinar a
través de la Plataforma educativa: Misterio de Elche, una pagina de Facebook creada
como recurso didactico para estudiantes de ESO y Bachillerato.

OBJETIVOS DEL TFM:

El Patrimonio Cultural se encuentra en un proceso de reformulacion constante de su
concepcién que repercute directamente en su percepcién. Los cambios sociales y
culturales, tan vertiginosos en los tiempos que vivimos, afectan continua y directamente
al concepto de patrimonio, reformulédndolo e incorporando una variedad de elementos
presentes en la vida cotidiana que han sido “patrimonializados”: patrimonio

arquitectonico y urbano, paisaje urbano, produccion material, patrimonio inmaterial. ..
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A partir de los afios 80 se introduce un nuevo concepto de patrimonio que transforma
la vision decimondnica anterior, fundamentada en la monumentalidad, antigliedad y
calidad artistica, entendidas bajo unos ideales estéticos pertenecientes a la “cultura
occidental”. Desde este momento se incorpora una dimension humana al concepto; las
personas pasan a ser las propietarias, las que cuidan, conservan, respetan, valoran,

disfrutan y transmiten el patrimonio.

El patrimonio sdlo es comprensible como una interaccion entre el bien material y el
ser humano. La posibilidad de que un individuo sea capaz de atribuir valores a un bien,
depende directamente de su formacion, y la base de ésta se sitUa en la ensefianza tanto
formal como no formal. Una ciudadania con conciencia activa e informada de su
herencia artistica, se presenta como el principal baluarte para la conservacion, puesta en

valor y disfrute de los bienes tangibles e intangibles.

Mantenimiento
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cultural

Acercar los
bienes

patrimoniales 3
los ciudadang

Educacion
Patrimonial
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del patrimonio

hacia las
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Cada vez es mas frecuente encontrar contenidos patrimoniales incluidos en todos los
niveles formativos, ofreciendo la posibilidad de trabajar con un gran potencial y
numerosos contenidos didacticos. Sin embargo, dentro de las distintas tipologias
patrimoniales, el patrimonio inmaterial ha sido nula o escasamente empleado en la
actividad pedagdgica. La dificultad que entrafia manejar fundamentos de calado
abstracto como ideas, costumbres, maneras de ser y de hacer, como son los elementos
insustanciales que conforman su naturaleza, puede estar detrds de este limitado

tratamiento.
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En los bienes intangibles confluyen los aspectos economicos, sociales, politicos,
estéticos, rituales..., que han ido desarrollandose con el paso del tiempo, emergidos de
costumbres y tradiciones configuradas a lo largo de un proceso que arranca en un
espacio y momento determinados. Todos ellos emiten testimonios y valores
reconocibles de las diferentes comunidades que lo conforman, construyendo un mensaje
que debemos recoger y trabajar en la educacion. La educacion debe ahondar en la
salvaguarda de este patrimonio, garantia de sostenibilidad de la diversidad cultural, y
con mayor energia debido al mundo global en el que vivimos, donde los valores
inmateriales parecen diluirse en la colectividad que proyecta el modelo econémico de la

mundializacion.

Existen al menos tres niveles de entendimiento en relacion con el patrimonio
inmaterial. El primero de ellos es la lista de bienes patrimoniales inmateriales que cada
afio publica la UNESCO. El segundo es la legislacion que cada pais posee en relacion
con el patrimonio. En el caso de Espafia la Ley 16/1985 del Patrimonio Histérico
Espafiol. El tercero es la concepcion y significado de los bienes patrimoniales
intangibles que el pueblo crea y reconoce como particulares.

Para nuestro trabajo delimitamos la materia de estudio, concentrandonos en la
integracion del patrimonio inmaterial reconocido por la UNESCO dentro de los
curriculos de Ciencias Sociales de Educacion Secundaria y Bachillerato. Seleccione el
Misterio de Elche — uno de los diez bienes intangibles registrados por la UNESCO en
Espafia- como un ejemplo concreto, debido a los valores geogréficos, historicos y

patrimoniales que conforman su naturaleza.

METODOLOGIA:

El estudio del patrimonio inmaterial trabaja con una serie de valores que traspasan la
frontera del conocimiento, adentrandose en un universo cargado de costumbres y

tradiciones arraigadas a una identidad que va mas alla de lo empirico.

Las decisiones que como docentes debemos tomar en relacién con contenidos,
procedimientos, actitudes, actividades y evaluacidn, estan subordinadas a las creencias o
representaciones de un modelo epistemoldgico particular que orbita alrededor de la

naturaleza del objeto de estudio y su desarrollo.
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Al enfrentarnos al reto de acondicionar la ensefianza del patrimonio inmaterial a los
criterios de ensefianza vigentes, optamos por emplear una metodologia activa y
participativa, realizando una serie de elecciones pedagdgicas que influyen directamente

en la experiencia y percepcion de los alumnos.

Asentados en estos principios, la educacion patrimonial se concibe de forma abierta
y en continua conexion con una realidad social, permitiendo a los alumnos conocer los
mecanismos para interpretar tanto su entorno mas inmediato, como el ambito de accion
significativo que les rodea. De esta manera, el Misterio de Elche, y por extension el
patrimonio inmaterial en su conjunto, se encuentran ligados a una comunidad
reconocida dentro de su singularidad. En la practica docente recoger y extender estas
caracteristicas nos permite trabajar contenidos, procedimientos, actitudes, vinculados

directamente con la naturaleza del objeto de estudio.

El agente mas importante de todo el sistema educativo es el alumno. Basandonos en
este principio es necesario establecer nuestro punto de partida en sus motivaciones,
provocando problemas que despierten en él la necesidad de encontrar respuestas. En el
caso del Misterio de Elche, muchos de los elementos relacionados con la “fiesta” se

vinculan directamente con la educacion y son de especial interés entre los adolescentes.

El andlisis de los conocimientos previos del alumno es el principio de nuestra
metodologia. Para nosotros es imprescindible conocer qué preconceptos e ideas validas
posee el estudiante en relacion con nuestro objeto de estudio, y establecer,
posteriormente, la canalizacion adecuada para confeccionar un juicio critico y
conocimiento individual. La realizacion de una encuesta previa que nos permita conocer
los conocimientos de los alumnos, nos proporcionaré la posibilidad de fijar la magnitud
de los contenidos y comprobar, finalmente, si la metodologia de trabajo empleada ha

obtenido resultados.

La ensefianza del patrimonio inmaterial se articulara en torno a objetivos y
contenidos (conceptuales, procedimentales y actitudinales) que facilitaran la adquisicion
de las diferentes capacidades que promulga el curriculo. Los contenidos
procedimentales y actitudinales nos proporcionaran las herramientas de interpretacion y
valorizacion imprescindibles para transmitir la necesidad de conservar unos bienes que

nos pertenecen.
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Por altimo, la insercion en la ensefianza del estudio de los bienes patrimoniales
inmateriales no se concibe sino es apoyada y sustentada en una metodologia
interdisciplinar. En el patrimonio intangible existe una continua interaccion entre
ciencias-disciplinas (historia, demografia, sociologia, economia, arte, lengua Yy

literatura, musica) imprescindibles y esenciales para su completa comprension.

PROPUESTAS INNOVADORAS:

La insercion en la ensefianza del estudio de los bienes patrimoniales inmateriales ya
es, per se, una propuesta innovadora debido a su exiguo tratamiento en las aulas. Como
hemos visto, su naturaleza se ensambla perfectamente dentro del curriculo de Ciencias
Sociales, Geografia e Historia, cumpliendo una serie de objetivos y contenidos

indispensables para su implantacion.

Sin embargo, las posibilidades que nos ofrece la ensefianza del patrimonio
inmaterial, un objeto de estudio dindmico y en constante desarrollo, permiten concebir
una serie de proyectos relacionados especificamente con su esencia en relacion con la

educacion.

Cuando nos enfrentamos ante el estudio del patrimonio inmaterial nos encontramos un
entramado social en constante transformacion. Algo similar nos ocurre en las aulas. El
sistema educativo actual tiene por delante el reto de caminar en la direccion que
establece la realidad social, de construir un vinculo de unién con la sociedad que
permita acercar la ensefianza a los mecanismos utilizados por los alumnos en su
quehacer diario. Dejar de lado estos espacios en los que el estudiante se desenvuelve

seria obviar la oportunidad de conectar la educacién con sus intereses.

Con el objetivo de aunar esas dos realidades sociales que confluyen en un mismo
punto, el presente proyecto educativo realiza una propuesta en relaciona las nuevas
tecnologias, mas concretamente Internet y las redes sociales, vinculando el Misterio de
Elche, y el patrimonio inmaterial, con el estudiante. Internet se ha convertido en el
instrumento mas utilizado por los alumnos. Como docentes tenemos la obligacion de
adaptarnos y acondicionar nuestros materiales a este engranaje virtual, dotando al
alumno de las herramientas y filtros necesarios para manejar e interpretar la ingente

informacidn que las nuevas tecnologias generan.
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Con esta finalidad nace Plataforma educativa: Misterio de Elche, una péagina de
Facebook creada como recurso didactico para estudiantes de ESO y Bachillerato. A
través de ella se pretende establecer una relacion entre los alumnos, en este caso de los
institutos ilicitanos, que conviven desde pequefios con todo lo que representa la
celebracion del Misterio de Elche, y los estudiantes de las diferentes Comunidades
Autonomas esparfiolas, creando un espacio virtual donde comunicarse, interactuar e
introducir materiales. Se trata de un ejemplo concreto dentro de un mecanismo que
englobaria al patrimonio inmaterial en su conjunto, creando un espacio multidireccional
donde poder compartir contenidos, experiencias, sentimientos, sensibilidades y pasiones

en relacion con los bienes patrimoniales inmateriales.

La Plataforma educativa es una web creada por estudiantes y para estudiantes, pero
que debe ser visitada con asiduidad y administrada por docentes. Por un lado, con el
cometido de establecer los filtros necesarios para que la informacion que se maneje en
la pagina sea idonea, Util y fiable. Por otro, es una herramienta indispensable para los
docentes, porque pueden acceder a los conocimientos que manejan los alumnos, sus
gustos e intereses en relacion con el objeto de estudio, su forma de interpretar el bien
inmaterial, la utilizacion de nuevos recursos, las relaciones interculturales, el manejo de

vocabulario y las diferentes concepciones que se poseen sobre el bien patrimonial.

Maés alla del manejo de contenidos y competencias, detras de esta propuesta se
encuentra la posibilidad de fomentar la educacién en valores. Unos valores que se
desprenden del contacto intercultural entre estudiantes y de la relacion del bien
patrimonial con el alumno consiguiendo que se fomente el respeto, la conservacion y

puesta en valor del patrimonio.

CONCLUSIONES:

El objetivo final del presente trabajo es reivindicar la importancia del patrimonio
cultural en su conjunto, mas all& de su naturaleza tangible o intangible. Sin embargo es
cierto que en diferentes ambitos culturales, y entre ellos el educativo, existe una
ausencia total de contenidos relacionados con el patrimonio inmaterial, por lo que era

necesario afrontar un estudio de tal magnitud para manifestar su importancia.
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Hemos pretendido mostrar el patrimonio inmaterial como contenido que aporta a la
educacién una serie de conceptos, procedimientos y actitudes que vinculan al alumno
con una realidad social. A través de los bienes patrimoniales intangibles podemos
conocer la historia, las tradiciones, los modos de produccién y la naturaleza de
diferentes comunidades, todo un conglomerado que nos posibilita trabajar con
contenidos, competencias, objetivos y finalidades de la Educacion Secundaria y el

Bachillerato.

Quizés, una de las razones por la cual existe una ausencia en el estudio del
patrimonio inmaterial dentro de los ambitos educativos, sea debido a la reciente
creacion del concepto, el cual no llega a recoger ni la propia Ley estatal dedicada al
Patrimonio Historico Espafiol. No obstante, cada vez son mas frecuentes las noticias
dedicadas al patrimonio que recogen este tipo de herencia y recalan en la sociedad sin
que el receptor posea ningun tipo de filtro interpretativo. Esta situacion hace necesario
una reflexion sobre el manejo de ciertos bienes patrimoniales dentro de los parametros

marcados por la ensefianza formal.

A través de la educacion patrimonial se persigue dotar a los alumnos de una mirada
critica, basada en el conocimiento, que permita, desde su formacion, tomar partido

libremente de los bienes que merecen ser conservados.

Concluyo afirmando que el patrimonio debe poseer un papel decisivo y fundamental
dentro de la educacion. El trabajo con las nuevas generaciones es sin duda un
compromiso que necesita asumirse de forma responsable y entusiasta, integrando a los

jévenes de hoy en las tareas de concienciacion y conservacion de su patrimonio.
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RESUMEN:En esta propuesta didactica se pretende fomentar la lectura critica de la
imagen entre los estudiantes, incorporando los contenidos fundamentales del curriculo
de la asignatura Historia del Arte de 2° de Bachillerato, teniendo en cuenta que cada
proyeccion debe estar preparada con el maximo detalle si se tiene el objetivo de
aprender contenidos artisticos y capacitar a los estudiantes en la lectura del lenguaje
filmico. La figura del profesor es el eje fundamental de esta propuesta. El cine aporta
contenidos y datos, pero lo hace de forma ficticia, creativa, persuasiva y seductora que
han de ser pulidos y guiados por el docente como guia y mediador entre el film y los
alumnos. Se recomienda la elaboracion de fichas, una para cada pelicula que permita su
analisis desde el punto de vista de la disciplina estudiada; del mismo modo se presenta
un listado de films que pueden ser objeto de estudio y trabajo en el aula.

OBJETIVOS DEL TFM:

Los objetivos prioritarios que se plantean en este trabajo son muy diversos. En
primer lugar, aprender a ver cine incidiendo en aspectos técnicos como la fotografia, el
guion, los personajes, la accion..., etc. y su relacion con el tema de estudio,
desenmascarando licencias creativas, invenciones y anacronismos. Por otro lado, se
intentara fomentar la lectura critica de la imagen para evitar ser manipulado por el

medio y ademas poder aprender de él. Al mismo tiempo, se pretende que el alumno
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disfrute estéticamente del cine apoyandonos en su alto componente motivacional. Por
altimo, a través de la relacion del curriculum de la Historia del Arte de 2° de
Bachillerato con determinadas peliculas o escenas concretas de las mismas, se intenta
crear un referente visual, que puede convertirse incluso en contenido, de los
aprendizajes que queremos impartir; se pretende configurar una idea, lo méas provechosa
posible, de la realidad estudiada y utilizar el documento cinematografico como punto de
partida para el aprendizaje y la investigacion.

METODOLOGIA:

Para conseguir el efecto formativo deseado seria conveniente que tanto la proyeccion
de las peliculas como las actividades posteriores que han de acompafiarlas fueran
programadas en el curriculo del area correspondiente con el fin de evitar

improvisaciones que impidieran obtener el maximo provecho del material audiovisual.

La figura del profesor es el eje fundamental de esta propuesta. El cine aporta
contenidos y datos, pero lo hace de forma ficticia, creativa, persuasiva y seductora por
lo que hay que interpretar su lenguaje; lo consideraremos como un material en bruto que
ha de ser pulido y es en este punto donde la figura del docente tiene su papel mas
relevante, como guia y mediador entre el film, la propia disciplina y los alumnos. Este
debe centrar la atencion en los aspectos mas importantes y mejor adaptados ademas de
extraer la informacion necesaria para el correcto desarrollo de las sesiones. Cada
profesor, por tanto, debe orientar las sesiones de trabajo y organizar las actividades de

motivacidn, preparacion y aplicacion a desarrollar en el curso.

Como material didactico de apoyo para el trabajo con el cine en el aula, se
recomienda la elaboracion de una serie de fichas, una para cada pelicula que permita su
analisis desde el punto de vista de la disciplina estudiada, en este caso, la Historia del
Arte de 2° de Bachillerato. En el siguiente apartado se presenta un listado de dichas

peliculas y se explica el modelo general de ficha para su aprovechamiento didactico.
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PROPUESTAS INNOVADORAS:

Al comenzar la seleccion de las peliculas mas adecuadas para nuestro cometido no es
necesario centrarse en documentales o cine didéctico. Se opina que tiene mas interés
acercar a los alumnos al cine mas accesible para ellos: las peliculas comerciales.
Obsérvese la lista que se adjunta para darse cuenta de que con un buen ciclo de 56 6
peliculas-clave puede cubrirse una gran parte del programa. Son numerosos los filmes
que giran en torno a la trayectoria vital de los artistas, de entre todos ellos, los ejemplos
seleccionados pertenecen en su mayoria al subgénero del biopic, término que procede
de la contraccion de biographicalpicture. Generalmente se trata de peliculas
argumentales que se exhibieron en salas comerciales. Algunas de éstas se basan en la
adaptacion de una obra literaria previa, y es muy comudn que este tipo de producciones
enfaticen mas la vida que la obra del protagonista destacando los aspectos mas
conocidos 0 mas controvertidos de su existencia y, a veces, también otros que nunca

sucedieron.

Un aspecto para el que resulta muy util el apoyo del cine es el de las técnicas
artisticas. En cada pelicula seleccionada podemos encontrar pequefias pinceladas -nunca
mejor dicho- que ayudan a entender los procesos creativos, a veces muy complejos; esta
informacién puede ser ampliada a través de otros recursos como manuales, paginas
web...etc. Algo similar ocurre con el contexto en el que se mueven los artistas en las
diferentes épocas que abarcamos, ya que las peliculas son capaces de recrear los
convencionalismos que éstas llevan implicitos, y que condicionan la existencia de

dichos autores, tanto por sometimiento como por reaccion.

Tras la oportuna explicacion introductoria de cada pelicula, que fije la atencién del
alumno en determinados aspectos de la misma, y el visionado de la cinta por parte de
los estudiantes, sera el momento de analizar en clase la obra partiendo del material
didactico preparado a tal efecto. La actitud pasiva ante la pantalla puede y debe
dinamizarse mediante la lectura, asi como la lectura puede enriquecerse con imagenes,
de ahi que en las actividades se propongan pequefias investigaciones y lecturas que

completen los conocimientos que acaban de adquirir.

Las peliculas sugeridas en la siguiente lista han de tomarse como documento de

informacion a partir del cual introducir los contenidos correspondientes.
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CONTENIDOS Y PELICULAS

CURRICULUM

BLOQUES SUBAPARTADOS

PELICULAS RECOMENDADAS

11.
- La escultura: De Miguel

El arte italiano del Angel a Gianbologna.

Cinquecento.

- El tormento y el éxtasis (Carol Reed, 1965)

12.

El Renacimiento | - Pintura. El Greco.

-El Greco (Luciano Salce, 1966)

-El Greco (lannisSmaragdis, 2007)

en Espafia.
- La pintura italiana. - Caravaggio, el pintor maldito (Gofredo Alessandrini,
Caravaggio y el naturalismo. 1941)
Clasicismo y Barroco
decorativo. - Caravaggio (Derek Jarman, 1986)
- La kermesse heroica (Jacques Feyder, 1935)
-La pintura flamenca y - Rembrandt (Alexander Korda, 1936)
14. holandesa. Rubens y
Rembrandt. - Rembrandt fecit 1669 (JosStelling, 1977)
La pintura
- La Ronda de Noche (Peter Greenaway, 2008)
barroca en
Europa. - La joven de la perla (Peter Webber, 2003)
- La maja desnuda (Henry Koster, 1958)
- Cronica de un amor y una soledad de Goya (Goya,
16 Historia de una soledad) (Nino Quevedo, 1970)
' -La figura de Goya. o
El siglo XI1X: El - Goya. 1746-1828 (José Ramon Larraz, 1985)

arte de un mundo

en transformacion.

- Volaverunt (Vigas Luna, 1999)
- Goya en Burdeos (Carlos Saura, 1999)

- LosFantasmas de Goya (Milos Forman, 2006)

-El modernismo. Gaudi.

- Klimt(Raoul Ruiz, 2006)

- La pintura impresionista.

17 El neoimpresionismo.

La revolucién

industrial y el

- El loco del pelo rojo (VincenteMinnelli, 1956)
- Vincent y Theo (Robert Altman, 1990)
- Los suefios de AkiraKurosawa (AkiraKurosawa, 1990)

- Van Gogh (Maurice Pialat, 1991)
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impacto de los
nuevos materiales
enla

arquitectura.

-Los pintores
postimpresionistas como
fundamento de las

vanguardias.

- Gauguin el Salvaje (Fielder Cook, 1980)

- Bonjour Monsieur Gauguin (Jean-Claude Labrecque,
1988)

- Moulin Rouge (John Huston, 1952)

- Toulousse-Lautrec (Roger Planchon, 1997)

-La escultura. Rodin.

- La Pasion de Camille Claudel (Bruno Nuytten, 1988)

19.

- Dada y Surrealismo. Mird

- Dali (Antonio Ribas, 1991)

La ruptura de la y Dali.
tradicion: El arte
en la primera _ - El Misterio Picasso (Henri-George Clouzot, 1955)
. . - Picasso.
mitad del siglo - Sobrevivir a Picasso (James Ivory, 1996)
XX.
21. - El Expresionismo abstracto

Las artes plasticas
en la segunda
mitad del siglo
XX: Entre la

abstraccion y el

nuevo realismo.

y el Informalismo.

- Pollock, la vida de un creador (Ed Harris, 2000)

- La nueva figuracion. El

Pop art. EI Hiperrealismo.

- Yo disparé a Andy Warhol (Mary Harron, 1996)

- El sol del membrillo (Victor Erice, 1992)

22.

El arte de nuestro
tiempo:
Universalizaciéon

del arte.

-Nuevos sistemas visuales:
Fotografia, cine, cartelismo,
cémic, combinacion de
lenguajes expresivos. El
impacto de las nuevas
tecnologias en la difusion y

la creacion artistica.

- Basquiat (JulianSchnabel, 1996)

- El amor es el demonio (John Maybury, 1998)
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OTROS FILMES DE INTERES DIDACTICO

TEMA PELICULAS RECOMENDADAS
Artemisia Gentilleschi (1593-1654) - Artemisia (AgnesMerlet, 1997)
KitagawaUtamaro (h. 1753 - 1806) - Utamaro y sus cinco mujeres (KenjiMizoguchi, 1946)
Joaquin Sorolla (1863-1923) - Cartas a Sorolla (José Antonio Escriv4, 2006)

- Los amantes de Montparnasse (Jacques Becker, 1957)
Amadeo Modigliani (1884-1920)

- Modigliani(Mick Davis, 2006)

- Frida, naturaleza viva (Paul Leduc, 1984)
Frida Kahlo (1907-1954)

- Frida (JulieTaymor, 2002)

A la hora de extraer informacion sobre el tipo de peliculas que nos conciernen,
una referencia fundamental seria el texto de Gloria Camarero Pintores en el Cine
(2009). Los datos que nos ofrece también pueden ser enriquecidos en gran manera con
la aportacion de los diferentes blogs didacticos y recursos que se pueden encontrar en

Internet.
- La estructura que se propone para las fichas de trabajo constaria de:
1. Una breve ficha técnica.

2. Un apartado de informacién previa que ponga en antecedentes a los alumnos

sobre la pelicula.

3. Una seccion que se ha denominado "aprovechamiento didactico™ en la que se
responda a la pregunta: ;Qué tipo de conocimientos se pueden extraer/adquirir
de este film?

4. Una enumeracion de temas transversales que pueden ser tratados también a
través del documento, ya que el cine, al representar la realidad, da pie a todo tipo

de planteamientos interdisciplinares.

5. Por ultimo, se contemplan una serie de actividades de evaluacion a través de las
cuales el alumno debe demostrar lo que ha aprendido del film y cémo puede

aplicar esos conocimientos en su vida diaria.
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En cuanto a las fases de trabajo, a grandes rasgos seguimos las indicaciones de
Martinez-Salanova (2002), Ruiz Rubio (1994) y, sobre todo, de Saturnino de la Torre
(1996). Este ultimo autor propuso el método ORA, en sus palabras: un procedimiento
para utilizar con provecho cualquier estimulo... una herramienta intelectual para
apropiarnos del medio y convertirlo en alimento de formacion. Este método se basa en
tres conceptos: Observacion, Reflexion y Aplicacion (ORA), que quedarian reflejados
en el modelo de ficha que aqui se propone.

En cuanto a la utilizacion de las fichas, caben muchas posibilidades y debe ser el
profesor quien elija la que mejor se adecue a su contexto y forma de trabajo. Este puede
decidir si explicita el aprovechamiento didactico antes o después de la visualizacion del
film, o incluso, puede abstenerse de ofrecer esta informacién emprendiendo medidas
para que los alumnos la extraigan de forma auténoma. Por otro lado, los temas
transversales que se sugieren pueden plantearse como debate o simplemente como una
Ilamada de atencion a fin de enfocar el visionado del film. Las actividades también son
susceptibles de enumerarse antes del visionado, para que los alumnos se vayan fijando
en los detalles a fin de obtener la informacion que se les pide, pero también se pueden
dejar para el final permitiendo el disfrute de la pelicula sin distracciones. En este Gltimo
caso, el profesor deberia ser un apoyo recordando las escenas, ya que se solicita
informacion bastante precisa que se puede haber pasado por alto sin la advertencia

previa.

Para ejemplificar lo que se ha dicho anteriormente, se muestra aqui un modelo
de ficha para trabajar la trayectoria de Miguel Angel Buonarroti a través de la pelicula
El Tormento y el Extasis (Carol Reed, 1965):
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MIGUEL ANGEL BUONARROTI "EL TORMENTO Y EL EXTASIS" (1965)

(Rafact de Sanciol. Verantiza Venantini (Paris de Geasis), Fassto Tosi (capataz).
Alec McCome (canderal).

INFORMACION PREVIA

La novela de Irving Stone relata la vida del artista desde su llegada en 1488 al
taller de Ghirlandaio en Florencia con trece afios, hasta que muere a los ochenta y nueve
en Roma, en 1564; sin embargo, la pelicula se centra s6lo en el periodo en el que el
artista realiza las pinturas del techo de la Capilla Sixtina, es decir, entre 1508 y 1512,
por tanto no se trata de una biografia.

El nicleo argumental es el proceso de creacién y las conflictivas relaciones de
poder que mantuvieron Buonarotti y el Papa Julio 1I, que pone de manifiesto las
distintas mentalidades ante la obra de arte. EI promotor solo aspira  que se finalice y el
artista s6lo aspira a crearla

El film sigue la moda del star-system, més propia del cine norteamericano de los
aflos cincuenta que de esta década, y recurre a estrellas muy populares y vinculadas al
género histérico. Rex Harrison, representa bien a Julio IL, en su verdadera dimensién,
més como sefior feudal que como jefe de la Iglesia Catblica. A pesar de ello, no guarda
ningin parecido con aquel y esto se puede comprobar a través del retrato que hizo del
Papa Rafael de Sancio entre 1511 y 1512. Lo mismo sucede con Charlton Heston que
1o se corresponde en nada con la figura de Buonarotti, hombre de complexion menuda
¥ nariz torcida y seguramente nada atractivo en su apariencia.

APROVECHAMIENTO DIDACTICO/OBSERVACION:

A modo de prologo documental, los primeros diez minutos de la pelicula son un
repaso muy somero a la trayectoria artistica de Buonarroti. Sin embargo, el film en si se
centra exclusivamente en la elaboracién de la Capilla Sixtina y la relacién entre el
artista y el Papa. Esto resta gran parte del interés diddctico, sobre todo en lo que a la
correspondencia con el curriculo se refiere, ya que éste centra su atencion sobre todo en
la faceta como escultor de Miguel Angel. Este aspecto se ve acrecentado por un ritmo
cinematogrifico (en demasiadas ocasiones) injustificadamente lento que hace que la
narracion se resienta.

Sin embargo, desde el punto de vista diddctico, lo mejor de esta pelicula son los
momentos en los que se muestra, con detalle y acierto, la elaboracién técnica de los
frescos, desde su boceto, el calco, la preparacién del muro y, finalmente, la aplicacién
de la pintura.

Sin embargo, desde el punto de vista didéctico, lo mejor de esta pelicula son los
momentos en los que se muestra, con detalle y acierto, la elaboracion técnica de los
frescos, desde su boceto, el calco, la preparacién del muro y, finalmente, la aplicacién
de la pintura

Al comienzo de la peliculs, se nos presentan Bramante dirigiendo las obras de
San Pedro del Vaticano y, después a Rafael, que es presentado por éste al papa, por lo
que hay un intento de contextualizar ¢l ambiente artistico de la Roma de la época.

Mientras estd realizando los frescos de la capilla, en la pelicula aparecen
opiniones criticas por la inclusién del desnudo en el tema decorativo, y su ane recibe el
alificativo de “obsceno y demasiado inspirado en el de los griegos™. Esto no coincide
exactamente con la realidad, ya que este debate surgié en tomo al Juicio Final que
pintaria afios mds tarde, En la época en que se realizd el techo de la Sixtina, existia una
mentalidad més abierta en este sentido que se hard més restrictiva a partir del Concilio
de Trento (1545).

La pelicula no entra a fondo en las caracteristicas humanas de Miguel Angel, lo
‘mitifica excesivamente con el objetivo de hacerlo més atractivo en la pantalla y que sus
problemas sean los derivados de su fuerte cardeter y de su afin de perfeccion. Mitifica
la figura del anista para presentarlo como un ser excepcional: “Lo que fiene Miguel
Angel en las venas no es sangre, sino pintura” dice Julio I1. Por lo tanto, Buonarroti es,
segin la pelicula, un personaje extrafio, algo soberbio, bastante arrogante y muy
insatisfecho, que se exige mucho a si mismo y que estd obsesionado, dia y noche, con
crear. Son los rasgos definitorios del genio. Todo se justifica en aras de la creacidn y del
resultado final: la obra de arte.

En ningin momento se vislumbra su homosexualidad, que hoy le estd
plenamente reconocida. Se sabe que en su vida hubo un gran amor, o al menos un amor
continuado en el tiempo, que fue Tommaso dei Cavalieri, 41 afios mis joven que &, al
que conoci6 en 1532, y que estuvo a su lado hasta el final de sus dias. Miguel Angel le
escribié unos trescientos sonetos de amor que public su sobrino-nieto con la
dedicatoria cambiada -donde ponfa "a mi amado” puso "a mi amada"-. Logicamente en
el film este personaje no aparece, ya que lo conoceria posteriormente al momento en el
que se desarrolla la accion. Dicha homosexualidad se oculta en el film mediante la
alusion a una historia de amor imposible con Contessina de Médici hija de Lorenzo el
Magnifico, y con la que habia convivido de adolescente en el palacio florentino. Ella es
1a que acude a cuidarle a Roma cuando cae del andamio desde el que estaba pintando el
techo de la Sixtina. Se la muestra, al igual que en la novela, como una mujer totalmente
enamorada, pero su amor no tiene respuesta por parte de €l ni es comrespondido, aunque
sabe que "si alguna vez me he enamorado ha sido de ti". Tal situacion no se atribuye a
a condicién de homosexual de Buonarroti, sino al falso argumento de que en su vida
s6lo cabe la creacién artstica y, por 1o tanto, “no Aay sitio en mi para el amor”. "La
‘medicina que Miguel Angel necesita no es amor sino trabajo", liega a decir Julio I1. En
Ia escena final Contessina insiste en la idea de que los afectos estin en la creacion
antistica diciendo: “Hay mucho mds amor aqui del que puede existir entre un hombre y
wna mujer”. Recapitulando, la relacion amorosa entre Miguel Angel y Contessina no
pudo suceder en la realidad, se trata de una cortina de humo para ocultar la conocida
homosexualidad el creador.

Toda la pelicula parte de presunciones. Se representa al protagonista enfrentado
con otros artistas contemporneas y muy competitivo en las relaciones con ellos. La
cnemistad va especialmente contra Bramante, porque ambos se disputan las obras
arquitectonicas de San Pedro del Vaticano y, colateralmente, contra Rafael de Sancio ,
propuesto por Bramante a Julio 11 para que pinte la Capilla Sixtina en sustitucion de
Buonarroti. Rafael estd haciendo entonces La Escuela de Atenas y es un rival.

Es sabido que Miguel Angel era hombre de fuertes convicciones religiosas. Pero
esa circunstancia se intensifica en exceso hasta el extremo de atribuir la inspiracién a la
intercesion divina y hacer creer al espectador que el tema de la creacion de Adan, que
pinta en lugar de los Apostoles que queria el Papa, se lo manda Dios porque en un
amanecer creyo ver ese pasaje del Libro del Génesis. En consecuencia, se insiste en el
mensaje de que el trabajo acabado es producto de la voluntad divina.

Es sabido que Miguel Angel era hombre de fuertes convicciones religiosas. Pero
esa circunstancia se intensifica en exceso hasta el extremo de atribuir la inspiracidn a la
intercesion divina y hacer creer al espectador que el tema de la creacion de Adin, que
pinta en lugar de los Apbstoles que queria el Papa, se lo manda Dios porque en un
amanecer creyo ver ese pasaje del Libro del Génesis. En consecuencia, se insiste en el
mensaje de que el trabajo acabado es producto de la voluntad divina.

El papa felicita al autor y le transmite su deseo de que pinte el dbside de la
capilla con el tema del Juicio Final, lo que comenzaria a hacer veinticuatro aflos més
tarde, en 1536, por encargo de Clemente VII, primero, y de Pablo 111 después.

ACTIVIDADES/APLICACION:

1. {Por qué Iz Capilla Sixtina recibe ese nombre? ;Por qué era tan querida para Julio I1?
{Cémo define en la pelicula Miguel Angel la arquitectura de esta capilla?.

2. {Qué importante acontecimiento tiene lugar en esa capilla incluso hoy en dia?

3. Miguel Angel fue arquitecto, escultor, pintor y poeta, pero... ;Con cuil de estas
actividades se sentia més identificado?

4./Qué otros artistas aparecen en el film?

5. ;Sabriss explicar en qué consiste la pintura al fresco y el estarcido? Busca
informacion acerca de estas técnicas cuyo proceso se puede apreciar en la pelicula.

6. Como hemos mencionado, los actores no se parecen mucho & los personajes
histéricos que representan. Para contrasiar esta informacion busca en intemet el retrato
de Julio 11 realizado por Rafael de Sancio entre 1511 y 1512, que es la época en la que
se centra Ia pelicula, y describelo comparéndolo con el personaje de la pelicula. Haz lo
mismo con el retrato Retrato de Miguel Angel realizado por Marcello Venusti hacia
1535 (15 afios més tarde).

7. iConoces algin artista actual que haya pintado también un techo o béveda
despertando la polémica?

CONCLUSIONES:

Se ha procurado dar respuesta a aquellos docentes que deseen tomarse en serio el cine
como un recurso didactico y aprovechar todas las ventajas formativas que presenta. En
este proceso, se ha mostrado como la figura del profesor es la piedra angular, filtro, guia
y mediador entre los diferentes agentes que implica: la cultura, el entretenimiento, la

disciplina cientifica y su aprendizaje.

Desde la perspectiva mas concreta de la Historia del Arte de 2° de Bachillerato,
es importante destacar como el cine sirve de punto de partida tanto para la adquisicién
de nuevos conocimientos como para la reflexion sobre actitudes, contextos y puntos de

vista que pueden incluso dar pie al debate en clase.

Los conocimientos que se pueden adquirir a través de este medio, son
numerosos, y cada profesor puede indagar en los diferentes aspectos a los que puede dar
pie el film para sus propdsitos educativos.

Otro punto fundamental a la hora de realizar este trabajo ha sido el desarrollo de
determinadas actitudes a través de la aplicacion de los métodos y materiales expuestos.

De entre todas ellas, las mas importantes serian la reflexion y el espiritu critico, no solo
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para abordar el visionado de un film, sino como una herramienta fundamental para el
desarrollo hacia la madurez del alumno. Dichas actitudes, se han complementado con
otras también esenciales como: la puesta en valor del patrimonio historico-artistico, el
papel fundamental -y muy desdefiado- de la mujer a lo largo de la historia, asi como la
reflexion sobre los condicionantes contextuales de la obra de arte: religion, politica,

sociedad y clientela.

Todo esto es lo que se ha querido poner de manifiesto con este trabajo. Pero lo
mas importante es destacar que se requiere un cambio de actitud en el &mbito educativo
para incluir de forma efectiva métodos innovadores y eficaces adaptados a la sociedad

que nos rodea.

A modo de colofon, la siguiente cita podria resumir la esencia de la propuesta

que se acaba de exponer:
"Aquel que intente encontrar la diferencia entre educacién y
entretenimiento no tiene ni idea de ninguna de las dos cosas"

Marshall McLuhan, El aula sin muros, 1968
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TITULO: TALLER DE LECTURA EN EL AULA DE CIENCIAS SOCIALES

AUTORA: M2 Isabel Sanchez Merino

mapelmacrogquet@hotmail.com

TUTORA:M?, Montserrat Pastor Blazquez(Departamento de Didacticas Especificas,
UAM)

NOTA CURRICULAR DE LA AUTORA: M2 Isabel Sanchez Merino, es licenciada
en Historia del Arte por la Universidad Autdnoma de Madrid. En junio de 2011 obtuvo
el titulo de Master en Formacion del Profesorado de Ensefianza Secundaria Obligatoria

y Bachillerato (Especialidad en Geografia e Historia) en esta misma universidad.

RESUMEN:A nivel préctico, planteo una propuesta de taller de lectura en el aula de
Ciencias Sociales en 4° de la ESO, para ello, he tomado como referencia, las encuestas
sobre habitos y gustos lectores que he realizado durante el periodo de précticas, y un
analisis de los problemas que plantean los manuales de texto que se utilizan en Ciencias
Sociales. A partir de esto, y del estudio del analisis de la cuestion, he realizado una
hipdtesis general de trabajo con textos con los que pueden trabajarse los objetivos de
etapa, de area y las competencias en la ESO, de forma adecuada al curriculo.
Finalmente, propongo dos proyectos concretos para trabajar los objetivos especificos
del 4° curso de la ESO, en un grupo y en un centro determinados

OBJETIVOS DEL TFM:

En el Trabajo Fin de Master propongo el taller de lectura como método, en el aula de
ciencias sociales, en una direccion que recoge muchas de las iniciativas apuntadas en los
planes de lectura que se estan promoviendo en las diferentes comunidades autonomas y
que sefialan la necesidad de trabajar la competencia lectora en cada una de las
asignaturas. Una lectura con el objetivo de ir mas alla de la simple obtencién de datos
del libro de texto, reflexionando y evaluando criticamente el contenido, analizando el
texto y sus dimensiones contextuales, entre otras, espacio y tiempo, cuyo aprendizaje es
necesario para saber quiénes somos, y que en definitiva son las dos coordenadas
vertebradoras de las ciencias sociales, y por ello, tan necesario trabajarlo desde esta
asignatura. La innovacidn que persigue este trabajo es la de ampliar la diversidad del

tipo de textos (acercandonos al universo de interés del alumno), asi como el tipo de
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actividades en torno a la lectura que se emplean habitualmente en las aulas de ciencias
sociales y que se promueven desde los libros de texto, siguiendo algunos principios de

innovacion metodoldgica.

Podria decirse que gran parte de la comunidad educadora estad de acuerdo en la
necesidad de planificar las actividades de trabajo partiendo de fragmentos de los textos
y las fuentes con los que trabaja el historiador. La mayoria de los libros de texto
actuales ya integran esa necesidad incorporando documentos y fuentes primarias, el
problema es que las actividades o preguntas que se plantean para trabajar dichos textos
la gran mayoria de ocasiones no estan dirigidas para que el alumno comprenda el
mundo en que vive, perdiendo las posibilidades de un aprendizaje significativo y el
sentido de los objetivos de la educacion. No obstante, reconozco las posibilidades de
trabajo que ofrecen algunos de los manuales y por eso aclaro que esta propuesta no es
excluyente de ellos. El problema, es que muchas de las actividades de los manuales no
se dirigen al desarrollo de un pensamiento complejo, limitandose a preguntar por los
contenidos que aparecen escritos en esa misma pagina, con preguntas lineales de
comprension del texto. Este tipo de preguntas por supuesto, son necesarias, pero es
necesario plantear otro tipo de cuestiones y retos al alumno para que pueda progresar,
madurar y pensar por si mismo. Preguntas mas “detectivescas”, planteadas desde el

conocimiento que ya posee el alumno, para que el alumno piense.

Trabajar en el aula de Ciencias Sociales con la metodologia de Taller de Lectura,
requiere que la programacion didactica integre estrategias y actividades que permitan
guiar a los alumnos en la lectura y ensefiar a comprender los textos seleccionados para
trabajar los objetivos que se sefialan en el curriculo secuenciados en las diferentes

Unidades Didacticas.

METODOLOGIA:

(Por qué un “taller”?, porque este concepto se ajusta mas a la metodologia que se va
a desarrollar. Una metodologia dirigida a crear situaciones en los que el alumno de
forma activa (metodologia activa), construye de forma significativa su aprendizaje
(metodologia constructivista) y practica las destrezas asociadas a las diferentes

competencias que se pueden desarrollar a través de una rica propuesta de actividades,
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partiendo de una amplia variedad de textos, pudiendo elaborar trabajos o proyectos de
forma interdisciplinar, manteniendo tres principios metodoldgicos: principio de

globalizacion, individualizacion y de socializacion.

Desarrollar en el Aula de Ciencias Sociales un Taller de Lectura implica que el
profesor sea consciente de la importancia y atencidén que esta requiere para utilizarla
realmente como un recurso efectivo, que implique el desarrollo de habilidades
complejas en el alumno, Utiles en el aprendizaje académico y en el aprendizaje para
toda la vida. Para guiar las situaciones de lectura en el aula, fijaremos distintos objetivos
y tipos de intervenciones. Este taller propone en un primer momento, seguir el orden
recomendado por Emilio Sanchez de Miguel (2010) y para ello seguiremos su esquema
de trabajo que resumo a continuacion y el cual pondremos en préctica en los momentos
de lectura de la clase de Ciencias Sociales. Emilio Sanchez de Miguel distingue tres
tipos de niveles: 1. Las lecturas que cuentan con “planes” que organizan la actividad (el
profesor advierte qué temas se descubren con la lectura). 2. Lecturas con “proyecto para
el texto”, donde no sdlo se explica qué se aprende con la lectura sino por qué merece la
pena esa lectura. 3. Lecturas con un formato de “doble proyecto”, consistiria en plantear
la lectura de un texto concreto como un medio para resolver un problema mas amplio

propuesto de antemano.

Este taller también integra actividades alimentadas desde el enfoque de Cassany
(2006), que subraya la importancia de los aspectos socioculturales de cada artefacto
letrado: cdmo, cuando, dénde se produce cada artefacto, para conseguir qué, para qué y
de qué manera. A continuacién, explico los puntos mas relevantes de mi propuesta
practica a nivel de aula, a través de algunos ejemplos de actividades, dirigidas a un
grupo de alumnos de 4° de la ESO.

PROPUESTAS INNOVADORAS:

La primera de mis propuestas es, PROYECTO BRADBURY. Consiste en escribir un
capitulo més de Fahrenheit 451 de RayBradbury (1953), de forma colectiva
insertandolo en el siguiente contexto: “Granger presenta a Montag los Hombres Libro
mas valientes de los bosques, aquellos que deberan recordar los valores de la ensefianza

que se transmiten a través de la comprension de los hechos historicos, que han de ser
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conservados y transmitidos para construir un futuro mejor, los Hombres Libro de
Historia.” (Texto de elaboracion propia)De esta forma, este proyecto, integra lecturas

que cuentan con “planes” y lecturas con “proyecto para el texto”.

Para ello vamos a crear Hombres Libro de forma individual en una primera fase y
posteriormente se trabajard de forma grupal. Para ello se elaborardn Fichas de
Personaje, donde aparezcan los siguientes apartados: 1.Nombre del personaje. 2.
Contexto: Cronologia, Localizacion. 3 Breve presentacion del personaje, indicando su
nivel socio-cultural y profesion. 4. Rasgos de la personalidad del personaje en relacion a
su contexto. 5. Cita dos libros que haya leido.6. Descripcion fisica: Edad, ropa,
elementos que le caracterizan. 7. Escribe un texto para el personaje que has creado.
(Puedes elegir entre dos opciones: A. Una vision personal del personaje. B. Elaborar un
mensaje valioso para el futuro.) 8. Ambiente sonoro que acompafe al texto y al

personaje. 9. Bibliografia y otras fuentes empleadas.

En los inicios del proyecto, esta tarea sera similar a las actividades sobre biografias
de personajes histdricos, un tipo de actividad que esta en la tradicion de la ensefianza de
las Ciencias Sociales. En una fase mas avanzada del proyecto, la Ficha de Personaje va
haciéndose mas compleja, al integrar contenidos y objetivos que se estudian desde el
area de Lengua Castellana y Literatura e incluso de Musica. A lo largo del 4° curso se
estudia la estructura de los textos: expositivos, argumentativos, prescriptivos, el
informe, el folleto, la carta formal, un ensayo, un discurso, una columna, una crénica o
un editorial. Como actividades, en Lengua y Literatura, suelen analizarse fragmentos de
este tipo de textos, y ademas escribir uno de forma personal. Este tipo de actividades
son las que pueden trabajarse dentro del Proyecto Bradbury, y trabajar asi, de forma

interdisciplinar e incluso interdepartamental.

En mi segunda propuesta, he elaborado una bateria de diferentes tipos de actividades
en torno a 1984 de George Orwell. Esta ha sido mi forma de seleccionar textos y
actividades sobre lecturas con un formato de “doble proyecto”, por eso uno de los
objetivos fundamentales de esta guia, es desvelar los mecanismos del mundo real que
podemos encontrar en las lecturas de ficcion, para ello reflexionaremos no sélo sobre el

texto, sino sobre cuestiones de la historia y de la actualidad.

Actividad. Sefiala cuales de estos sucesos reales e historicos podrias relacionar con el

siguiente texto de Orwell. Lee las diferentes posibilidades, recuerda en cada caso lo
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que sabes y ya has estudiado (los alumnos explican oralmente cada punto). Lee el texto
(seleccionado de la pagina 83), subraya las partes en las que encuentres similitudes y
posteriormente elige entre las posibles opciones citadas (puede haber varias). Crisis
econdémica. Marcha sobre Roma. Incumplimiento del Tratado de Versalles. Sociedad de

Naciones. Juventudes hitlerianas. Politica antisemitica, etc.

Actividad 7. Orwell mismo dijo: “Yo no creo que el género de sociedad que describo
vaya a suceder forzosamente, pero lo que si creo, si se tiene en cuenta que el libro es
una satira, es que puede ocurrir algo parecido” Orwell (Escobar, 1984, p. 44) Realizad
una investigacion en Internet, sobre la historia y situacion politica actual de Corea del
Norte. 1. Con la informacion recogida, poned en comdn la informacion. 2. Analiza
como se transmite la informacion sobre Corea del Norte, en esta pagina

http://www.north-korea-travel.com/corea-del-norte.html. 3. En base a esta informacion,

elabora una valoracion critica sobre esta pagina e indica qué palabras te han llamado la

atencion.

A continuacion destaco fragmentos que deberian subrayar o llamar la atencién de los
alumnos. “Nuestro objetivo es el de permitir a gente de todo el mundo descubrir este
fascinante pais (...). Muchos de nuestros clientes lo describen como uno de los lugares

mas insolitos y surrealistas que han visitado.”

Después de acercarte a la situacién actual en Corea del Norte. ;Crees que este
didlogo de 1984, podria también expresar la manipulacion ideolégica en este pais
actualmente? “- (...) (No te das cuenta de que el pasado, incluso el de ayer mismo, ha
sido suprimido? (...) Todos los documentos han sido destruidos o falsificados, todos los
libros han sido otra vez escritos, (...). La Historia se ha parado en seco. No existe mas
que un interminable presente en el cual el Partido lleva siempre razén. Naturalmente, yo

sé que el pasado esta falsificado, pero nunca podria probarlo (...)”

CONCLUSIONES:

Es importante considerar y valorar el tipo de lecturas que realizan los adolescentes de
forma voluntaria. Para ello, durante el periodo de préacticas, realicé un cuestionario de
habitos de lectura, del que destaco algunas conclusiones. En primer lugar, que muchas

variables de los motivos que permiten que un alumno/a se convierta en lector se escapan
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de nuestras manos, y en segundo lugar, que la lista de lecturas obligadas, no funciona
como medio de promocion y disfrute de la lectura. Por ello, creo necesario introducir
actividades de acompafiamiento, ayudando y ensefiando a comprender en las lecturas
seleccionadas, permitiendo crear un ambiente en el que puede que se desarrolle cierto
interés por la lectura, por el conocimiento y sobretodo se pueda dirigir de tal manera que
se transmitan esquemas de aprendizaje, asi como un modelo de lector activo y critico.
Pero este trabajo de lectura debe realizarse desde las distintas disciplinas, en concreto
sefialo aqui, la asignatura de Ciencias Sociales porque uno de los objetivos, es que este
modelo de lector, valore el conocimiento del pasado como una forma de mejorar su

presente y su futuro.

¢Por qué he utilizado 1984? 1984 estaba entre las lecturas que se recomiendan para
esta edad en los institutos, y ademas existen estudios que relacionan esta obra con la
historia, desde una mirada experta, un aspecto importante que me ha dado seguridad
para disefiar las actividades. Desde esta perspectiva, no he cubierto completamente uno
de los objetivos iniciales: utilizar las lecturas que realizan los alumnos de forma
voluntaria. Este objetivo es complejo y requiere el apoyo de la investigacion educativa y

la financiacion para desarrollar este tipo de recursos.

La lectura es una herramienta para Aprender a conocer basica, y que ha de reforzarse
de forma conjunta por toda la comunidad educativa, no solo los diferentes profesores
del centro, a través de un trabajo interdepartamental y una metodologia interdisciplinar,
sino la familia y la sociedad. Las Comunidades tienen diferentes Planes y Proyectos que
favorecen la adquisicion de habitos lectores, pero quizas la carencia mas importante esta
en desarrollar un tipo de lectura critica. Integrar en las clases més lecturas de uso diario
en los que es necesario leer entre lineas, fomentar la lectura comparada de noticias, o la
lectura guiada del contenido de paginas Web, son mas necesarios en el mundo que

vivimos que otro tipo de lecturas académicas.

Para comprender la estructura de los textos, los diferentes géneros, o la
intencionalidad de los diferentes discursos, es muy importante fomentar no sélo la
lectura, sino la préactica de elaborar textos, la escritura (Aprender a hacer). Este tipo
actividades, méas activas, creativas por parte del alumno y que ademas puede ser
compartida, como se propone en el Taller de Lectura, mediante el trabajo grupal, la
edicion de textos en el Blog, o la elaboracion grupal del capitulo de un libro, permite
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compartir con los demas la experiencia de aprendizaje personal, tendiendo hacia

objetivos comunes (Aprender a vivir juntos y Aprender a ser)

En definitiva, para trabajar en el aula de Ciencias Sociales con la metodologia de
Taller de Lectura, es necesaria la formacion del profesorado, la financiacion de las
administraciones y una implantacion gradual de este tipo de metodologia que permita

experimentar y promover proyectos de forma interdepartamental.
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AUTOR: Ramon Méndez Andrés

ramon.mendez@estudiante.uam.es
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NOTA CURRICULAR DEL AUTOR: Licenciado en Historia en la especialidad de
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un proyecto titulado Educacion, Museos y Patrimonio Ferroviario.

RESUMEN: Partiendo de la novela escrita por Arturo Barea, “La forja de un rebelde”,
este articulo presenta un recurso didactico destinado al aula de segundo ciclo de
Educacion Secundaria Obligatoria. Este proyecto permite trabajar el primer periodo del
reinado de Alfonso XIII, en el marco de la materia de Historia; desarrollando los
contenidos de evolucion demografica, econdmica y social de Espafia y mas en concreto
de Madrid de principios del Siglo XX; fijando nuestra atencion en el movimiento
obrero, la vida rural y la condicién, tanto femenina como de la infancia.

OBJETIVOS DEL TFM:

Concebido como una propuesta didactica para el aula de 2° ciclo de Educacion
Secundaria Obligatoria, en el marco de la materia de Historia, los principales objetivos

de este Trabajo de Fin de Master son:
e Trabajar en el alumno las competencias basicas.

e Desarrollar los contenidos curriculares de historia marcados para la primera etapa
de reinado de Alfonso XIII.

¢ Vincular la materia escolar con el patrimonio historico proximo a los educandos.

e Fomentar el respeto hacia el patrimonio historico.

METODOLOGIA:
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El argumento metodoldgico principal de nuestra propuesta es considerar que la
ensefianza de las Ciencias Sociales debe vincular al alumno con su pasado para
acercarle al presente; el desarrollo de la conciencia historica es una de las claves para la
creacion de un espiritu critico y de conciencia politica y ciudadana. Para ello se disefia
una dindmica basada en el aprendizaje por descubrimiento, un método de ensefianza
activa. Esta metodologia permite el desarrollo de actitudes y habilidades que la
ensefianza pasiva no promueve. Se exige al alumno el giro del ensefiar al aprender, y

principalmente, ensefiar a aprender a aprender, y aprender a lo largo de la vida.

Por tratarse de una metodologia innovadora para el aula, puesto que no presenta
ninguna novedad en contextos no formales, creemos conveniente tratarla mas en
profundidad en el capitulo “propuesta innovadora”. Por otra parte, en cuanto a
contenidos no es tan innovador, ya que uno de los objetivos es especificamente
desarrollar el curriculo oficial de la materia. Por ello trabajaremos con nuestros alumnos

los siguientes temas del periodo:
e EIl cambio de signo demogréfico.
o Los problemas del campo.
o Laevolucion de la ciudad y la industria.
e El movimiento obrero.
e La condicion femenina.
e Lacondicion infantil.

Tampoco es innovador el uso de esta novela en la materia de historia, aunque
generalmente mas enfocado su uso a la etapa de bachillerato, podemos encontrar

ejemplos como el realizado por el IES Cafiada de las eras (2009).

PROPUESTAS INNOVADORAS:

Como ya hemos apuntado en la descripcion de la metodologia, lo realmente innovador
del proyecto es la forma de trabajo en el aula. Desde nuestro punto de vista creemos que
trabajar en equipo debe ser algo cotidiano de la vida escolar, a su vez, consideramos que
debe estar fomentado desde el profesorado ampliando las competencias sociales de

nuestros alumnos. Por ello la dinamica es un trabajo por equipo, donde grupos de 5-6
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educandos investigan y preparan uno de los cinco temas de trabajo seleccionados. En
este modelo de trabajo es importante que el profesorado participe de forma indirecta en
la observacion del trabajo del equipo y el trabajo individual de cada alumno,
interviniendo, solo en caso necesario, para equilibrar trabajo y fomentar un desarrollo

gradual del mismo.

A su vez, la dinamica se ha organizado con una actividad final donde utilizaremos el
sistema de aprendizaje cooperativo en el aula. En este punto los equipos en que se habia
dividido el aula exponen los temas que han trabajado para todos sus compafieros,
fomentando el aprendizaje activo, posteriormente se organiza desde el profesorado un
aula circular y se afirman sentencias conflictivas sobre lo estudiado, los alumnos
debaten sus impresiones afianzando los contenidos trabajados y haciendo uso de sus
conocimientos para sus relaciones sociales. Se trata de un aprendizaje que evita la
competicion, como ya veremos, todos los alumnos aportan, tras su investigaciéon y
aprendizaje, sus conclusiones, ayudando a que el aula obtenga una vision global del
primer tercio de Siglo XX. Esto es posible porque en la actividad cada uno de los
equipos trabajard un tema diferente en relacion con el tema, por ello no se puede
considerar terminada la actividad sin esta fase. De esta forma, los objetivos de los
participantes se hallan estrechamente vinculados, de tal manera que cada uno de ellos

solo puede alcanzar sus objetivos si y s6lo si los deméas consiguen alcanzar los suyos.

El proyecto tiene una duracion estimada de una semana y media. Una mafiana
dedicada a la visita por Madrid y las clases de historia correspondientes a la semana
siguiente. Se completa la propuesta con trabajo de lectura e investigacion en grupo fuera
de aula. Explicamos ahora brevemente cada una de las actividades propuestas en la
dinamica:

a) Visita a Madrid: Una mafiana

La actividad de visita al centro de Madrid da comienzo a la dindmica, esta actividad se
inicia en el centro educativo, donde dedicaremos la primera hora a explicar el

funcionamiento de la dindmica a los alumnos siguiendo los siguientes puntos:
e Establecimiento de los equipos. 5 equipos de 6 integrantes cada uno.
e Explicacion de los objetivos de la dinamica.

e Reparto de temas a estudio:
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o Mundo rural.
o Mundo urbano
o Conflictividad social y nacimiento del movimiento obrero.
o Condicién femenina a principios del Siglo XX en Madrid.
o Condicidn infantil a principios del siglo XX en Madrid.

e Explicacion de la actividad “Visita al centro de Madrid”

e Entrega del material general y la primera pista a cada equipo.

Una vez divididos por temas de estudio los alumnos buscaran, acompafiados por
profesores, los fragmentos de la novela propuesta que hacen referencia a su tema de
trabajo. Por motivos de espacio, los itinerarios y fragmentos a los que nos referimos, no
se especifican en este articulo, se encuentran indicados en el texto completo del Trabajo
de Fin de Master. Dichos fragmentos se van localizando siguiendo referencias escritas,
descripciones, pistas, planos, etc. Se pretende que los lugares tengan relacion con el
texto de la novela que van a leer, de esta forma ayudamos a crear el vinculo entre el
pasado y el presente al que hemos hecho referencia. A su vez, la actividad se completa
con pruebas a realizar en los lugares donde estan, fomentando una actitud investigadora,
relacionando el pasado con el presente e impulsando la relacion del alumnado con los

vecinos y comerciantes de los lugares.

b) Organizacién del trabajo en equipo y trabajo en casa. Una clase.

En la siguiente clase a la visita indicaremos los puntos que cada equipo tiene que
desarrollar en la exposicion en el aula. Para ello dividiremos la clase en los equipos ya
formados para la actividad anterior y entregaremos las cuestiones pertenecientes a cada
uno de los temas propuesto junto al material y fuentes que creamos puede ayudar a cada

uno de los equipos.

c) Presentacion del trabajo en el aula. Dos clases.

Aunque esta actividad no presenta en la actualidad del aula una practica innovadora,
creemos conveniente sefialar que la implicacion del profesorado es fundamental, tanto

para el éxito de la propuesta como para la motivacion del alumnado.
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d) Puesta en comun y debate de los contenidos aprendidos. Una clase.

Para finalizar la dinamica realizaremos en el aula un debate sobre lo expuesto en
clase, esta actividad tiene como objetivo hacer un uso practico de los conocimientos
adquiridos. Esta actividad de debate complementa el desarrollo de tres competencias
béasicas, por un lado la de comunicacién linglistica, la de la autonomia e iniciativa
personal y la competencia social y ciudadana, con el respeto del turno de palabra,
creacion y exposicion de opinion, entre otros aspectos. Intentaremos tratar todos los
temas estudiados por el alumnado a modo de celebracion final de la dinamica. Para esta
actividad el profesor debe hacer la figura de moderador del debate y presentar los

diferentes temas con afirmaciones y preguntas.

Se sefialan también los procedimientos que propone esta dindmica: Lectura del primer
tomo de la Forja de un rebelde, “La forja”, como fuente textual y primaria; utilizacion
de vocabulario historico; Uso de sistemas de representacion grafica de tiempo y
demografia. A partir de las fuentes disponibles hemos elegido un hilo bésico para cada
uno de los temas y hemos identificado el listado de vocabulario histérico que ha de

conocer y utilizar el alumnado.
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FUENTES VOCABULARIO

* Anarquismo.

» Linea del tiempo de La Restauracion. + Socialismo.
» Cuadros estadisticos de la evolucion de la poblacion « Semana Tragica.
espafiola. + Sindicato.

» Mapa de la estructura de la ciudad de Madrid en 1900 y . Produccion

cuadro estadistico de la evolucion de la poblacion en las

. . N * Productividad.
principales ciudades espafiolas.

» Cuadros estadisticos de la evolucion de la agricultura en »  Barbecho.
Espafia (superficie en miles de hectareas, produccion, * Arrendamiento.
productividad, etc.). . Reforma

« Cuadros estadisticos sobre la evolucion de precios, agraria.
jornales, beneficios y produccion de la industria en .« CNT.

Espana. . PSOE.

« Manifiesto del primer Comité Nacional de la CNT e

(1911).

» Casa del Pueblo.
» Textos sobre la condicion femenina en “La forja”.

» Voto femenino.
* Textos en torno a la condicion infantil en “La forja”.

« Ejercicio de sintesis: comparacién y comentario de dos
cuadros estadisticos, a) indice general de los precios y
salarios en Espafia (1913-1922) y b) Incidencia de las
huelgas en Espafa (1916.1929).
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CONCLUSIONES:

Las conclusiones que extraemos de nuestra propuesta se resumen en cuatro grandes

lineas:

a)

b)

d)

La novela es una fuente, no solo, literaria, sino también una fuente que nos
acerca al pasado — desde el mas lejano al mas reciente- y nos ayuda a la

reconstruccion del mismo.

En la novela también podemos encontrar un instrumento multidisciplinar. De
esta manera hemos podido englobar en una sola obra el conocimiento del mundo
rural, urbano, obrero, infantil y femenino de la primera etapa del reinado de
Alfonso X111 (1902-1923).

La dindmica propuesta en este trabajo persigue el desarrollo de la competencia
de aprender a aprender, que se revela como una de las competencias
fundamentales para el desarrollo integral, no solo como alumno sino también

como ciudadano.

A través de esta propuesta hemos conseguido, ademas del conocimiento de los
contenidos curriculares, fomentar el espiritu de trabajo en equipo, con la

adopcion de metodologias cooperativas y activas.
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RESUMEN: Se ha realizado una revision sobre la tipologia de las llamadas préacticas de
laboratorio que se han venido realizando clasicamente en nuestro pais y las que
actualmente se llevan a cabo en los centros de ensefianza en el nivel de 1° de
Bachillerato. Estas précticas pueden estar elaboradas por los propios docentes o bien
extraidas de las que se proponen en los diferentes libros de texto de este nivel. También
se presenta una propuesta sintética de seleccion y secuencia de actividades practicas
adaptadas a los contenidos del curriculo y a las capacidades tedricas del alumnado.

OBJETIVOS DEL TRABAJO:
Los objetivos planteados para la realizacion de este trabajo han sido los siguientes:

- Realizar una revision analitica de las practicas de laboratorio que proponen
diferentes editoriales en sus libros de texto, con la finalidad de conocer los tipos
y naturaleza de las practicas que se proponen actualmente.

- Obtener informacion, de una manera cualitativa, sobre cuéles son las actividades
practicas que realizan los alumnos de 1° de Bachillerato y de qué manera las
llevan a cabo; mediante la elaboracién y cumplimentacion de una encuesta
dirigida a una pequefia muestra aleatoria de profesores de primero de

bachillerato de la Comunidad de Madrid.
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- Realizar una propuesta sintética de practicas de laboratorio para 1° de
Bachillerato, que pueda ser utilizada por los profesores de todo el pais, acorde
con los contenidos del curriculo del nivel y los criterios de evaluacién que

prescribe el Ministerio.

METODOLOGIA:

Con el fin de conocer el estado actual de las actividades que se pueden estar
realizando en 1° de Bachillerato, se ha llevado a cabo un estudio bibliografico sobre los
libros de texto que actualmente tienen en el mercado diferentes editoriales: Santillana
(Castillo et al. 2008), Editex (L6pez et al., 2008), SM (Pedrinaci et al., 2008), Vicens
Vives (Fernandez et al., 2009), Mc Graw Hill (Garcia et al., 2007), Edelvives (Garcia et
al., 2008) y Brufio (Ferrer et al., 2008); para conocer cuales son las actividades précticas
que en ellos se proponen para el 1° de Bachillerato en la materia de Biologia y
Geologia. Se han analizado un total de 105 practicas, de las cuales 17 son de Santillana,
11 de Editex, 15 de SM, 12 de Vicens Vives, 16 de Mc Graw Hill, 16 de Edelvives y 18
de Brufio. También se han consultado las editoriales de Anaya (Plaza et al., 2008) y
Oxford (Cabrerizo et al., 2006), pero no se han incluido en este analisis debido a que no
proponen actividades practicas de laboratorio propiamente dichas. Este estudio se ha
completado mediante una encuesta en la que se ha preguntado a distintos docentes de
secundaria cuales son y de qué manera realizan las practicas de laboratorio en sus
centros de ensefianza en este nivel. Los docentes consultados han sido catorce,
pertenecientes a los siguientes centros de ensefianza de la Comunidad de Madrid: L.E.S.
Ramén y Cajal, |.E.S. Agora, |.E.S. El Pinar, I.E.S. Garcia Morato, I.E.S. Mirasierra,
I.LE.S. Ledn Felipe, I.E.S. San Juan Bautista, I.E.S. Federico Garcia Lorca, |.E.S. Ramiro
de Maeztu, I.E.S. Miguel Delibes, Colegio Lagomar, Colegio Retiro, Colegio Hermanos
Maristas y Colegio Santa Maria del Bosque. Ademas se han consultado diferentes
manuales de préacticas (Garcia, 1967; Lillo et al., 1978; Espafia et al., 1980; Page, 1981;
Salom&Cantarino, 1983; Sanchez & Palomar, 1986) para conocer qué es lo que se ha
realizado tradicionalmente y diferentes articulos cientificos (Bastida et al., 1990;
Minguens&Garret, 1991; Caamafo, 1992; Gonzalez, 1992; Tamir& Garcia Rovira,
1992; Hodson, 1994; Jaén & Garcia-Estaf, 1997; Gil et al., 1999; Gonzélez, 2010;
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Alvarez, 2007) para conocer la opinion de diversos autores sobre el propio hecho de la

realizacion de précticas de laboratorio.

Por ultimo, con toda la informacion obtenida, se ha planteado una propuesta

sintética sobre précticas de laboratorio para la Biologia y Geologia de 1° de Bachillerato

que puedan ser utilizadas por los docentes de todo el estado.

PROPUESTAS INNOVADORAS

Se consideran propuestas innovadoras las realizadas en este Trabajo Fin de Master, en

relacién con las actividades practicas que se proponen -muchas en la linea del método

del proyecto-, y que son las siguientes:

(@]

Préactica 1. Estudio morfoldgico de las rocas sedimentarias, magmaticas y
metamdrficas: la clave dicotdbmica empleada y la relacion de las rocas con
sus utilidades.

Préctica 2. Estudio de las propiedades fisicas de los minerales: el estudio
de los diferentes objetos que se fabrican a partir de minerales.

Practica 3. Estudio de un suelo: la elaboracién de un pequefio proyecto a
partir de los datos obtenidos de la practica, las variables que afectan a la
formacion de un suelo y la relacién que existe entre el suelo y la vegetacion
del lugar.

Practica 4. Estudio de la geomorfologia de paisajes a partir de la
interpretacion fotografias: el estudiar la geomorfologia de una manera mas
aplicada, utilizando fotografias e integrando en ella los conocimientos de las
préacticas 1y 2.

Practica 5. Diseccion de una flor: su propuesta bajo el enfoque de
aprendizaje por descubrimiento dirigido.

Préctica 6. Observacion de tejidos vegetales epidérmicos y de la mitosis en
las células apicales de la raiz de cebolla: integrar estas dos practicas tipicas
en una sola, para permitir al alumnado conocer y razonar sobre los diferentes

tipos de tejidos que hay en determinadas partes del vegetal.
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o Préactica 7. Utilizacién de una clave dicotomica para identificar los pinos
de la Peninsula Ibérica: la identificacion de un organismo a partir de sus
hojas y sus frutos.

o Practica 8. Estudio morfoldgico de raiz, tallo y hojas: el estudio de las
partes de la planta enfocado a su mejor reconocimiento posteriormente en un
trabajo de campo.

o Préctica 9. Estudio de biotipos liquénicos: el estudio de un liquen folioso
como modelo de un organismo simbiotico.

o Practica 10. Observacién de preparaciones microscopicas de tejidos
animales: la utilizacion simultanea de dibujos y preparaciones microscopicas
para facilitar el aprendizaje y la realizacion de esquemas por los alumnos.

o Préctica 11. Estudio de la anatomia externa del exoesqueleto de un erizo
de mar: el estudio a la lupa binocular deeste organismo como modelo de
invertebrado.

o Préactica 12. Conocimiento de las técnicas para elaborar una pequefia
coleccion de insectos de Ordenes tipo y estudio morfoldgico de los
ejemplares preparados: permitir al alumno realizar una coleccion a partir de
una recoleccion de impacto minimo, inculcandole actitudes hacia la
conservacion de la biodiversidad.

o Préactica 13. Analisis morfologico e identificacion mediante clave de
conchas de moluscos bivalvos marinos: el estudio de organismos que han
recogido ellos mismos durante el periodo estival.

o Préctica 14. Diseccion de una egagropila de ave rapaz: el estudio de los
huesos a través de los encontrados de micromamiferos y el conocimiento de
este proceso digestivo tan desconocido por muchos.

o Préctica 15. Estudio de los microorganismos de una charca: conocimiento
de técnicas de recoleccion, el empleo de la clave dicotdmica proporcionada y
la utilizacion simultanea de clave y microscopio.

o Préctica 16. Los mohos: cultivo, observacion a la lupa y al microscopio e
identificacion de los géneros mas importantes: el estudio de estos
organismos de una manera cercana, a traves de los alimentos que ellos

consumen normalmente.
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CONCLUSIONES:

- Las practicas de laboratorio es un tema que se ha venido discutiendo desde sus
comienzos por parte de los docentes estando, por diversos motivos, unos a favor
y otros en contra de su realizacion.

- Los libros de texto actuales ofertan un listado de practicas en el que
consideramos que solamente un 30% serian adecuadas para desarrollar por parte
del alumnado. Las préacticas restantes contienen deficiencias tales como que los
objetivos no estén explicitos, que el procedimiento sea totalmente algoritmico o
que no sean adecuadas a la tedrica capacidad cognitiva del alumnado.

- Los docentes de los centros de ensefianza consultados, realizan diferentes
practicas, aunque suelen predominar las disecciones y las que se utilizan lupa o
microscopio, para la parte de biologia; y mapas topograficos o el estudio de
minerales o rocas, en la parte de geologia. El tipo de practicas y su nimero son
independientes del libro de texto utilizado.

- Se aporta una seleccion de actividades practicas de laboratorio para la materia de
Biologia y Geologia de 1° de Bachillerato aplicables en todos los curriculos del
Estado. Dentro de cada una de las practicas se ha destacado lo que consideramos
que tiene un matiz innovador en relacion con lo que es habitual en los textos y se

lleva a cabo en los centros de ensefianza.
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MATEMATICA: PROBLEMATICA Y RETOS

Mallavibarrena Martinez de Castro, Raquel®
Departamento Algebra, Universidad Complutense de Madrid.

La palabra coordinacion es una de las mas utilizadas en el &mbito educativo durante los
ultimos afios. Forma parte de un conjunto de criterios de buenas practicas y se
considera, al menos en el plano tedrico, que coordinarse es algo bueno para mejorar la

educacion.

Desde el comienzo de este articulo me declaro firme partidaria de la coordinacion como
ingrediente esencial del sistema educativo, sin embargo soy consciente y la experiencia
como profesora asi me lo dice, que llevar a la préactica mecanismos de coordinacion de
manera eficaz no es ni mucho menos facil. Me centraré en la docencia de las
Matematicas, pues tal es mi trabajo diario, y también en la experiencia al respecto que
me aportan distintas responsabilidades académicas que he tenido y la pertenencia desde
hace unos afios a las Comisiones de Educacion de la Real Sociedad Matematica
Espafiola (RSME) y del Comité Espafiol de Matematicas (CeMat).

PROBLEMATICAS EN TORNO A LA COORDINACION

Podriamos decir que la coordinacion es lo contrario a que cada persona, estructura,
entidad o unidad definida funcione con independencia del resto de personas, entidades
etc...cuyos objetivos o desarrollos tengan que ver con la inicial. Inmediatamente se
establece una gradacion en los niveles de coordinacion: ésta puede ir desde el mero
conocimiento de “lo que hacen los otros” hasta un trabajo completamente vertebrado y

sin fisuras que no se deje “ningun cabo suelto”.

Hay una idea en el subconsciente que relaciona coordinacion con problemas, tensiones,
complicaciones, decisiones finales que no gustan a casi nadie, el tener que comentar con
los demés como va mi docencia etc...y que nos hace recelar de ella o aceptarla porque

no nos queda mas remedio.

2 rmallavi@mat.ucm.es
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Las distintas administraciones educativas caen también con frecuencia en la falta de
coordinacion: se hacen reformas en una etapa educativa sin contar suficientemente con
las etapas precedente y siguiente, no suele ser habitual un empefio eficaz por parte de
los responsables educativos en fomentar que haya una coordinacion real en los distintos
ambitos. Las propias estructuras organizativas de ministerios y consejerias autonomicas

dificulta a veces el intercambio de informacion, las iniciativas conjuntas etc.

La coordinacion queda con mucha frecuencia como algo obligatorio pero en un nivel de
minimos y a partir de ahi es algo voluntario, para el que quiera. No es nada facil saber
cémo proceder cuando no hay consenso para tomar decisiones, si debe primar la

coordinacion o la libertad y autonomia de cada docente.

En lo que se refiere a las matematicas varios debates y temas no cerrados ni resueltos

aun, tienen que ver con la coordinacion:

- Conexion y buena vertebracion de los curriculos de las distintas etapas, como ir
desarrollando con eficacia el proceso de abstraccion y formalizacién. Como ir
llegando a la matematizacion a partir de planteamientos didacticos mas
enfocados a las aplicaciones de las matematicas a la vida cotidiana, a las

experiencias, a las ciencias, técnica...

- Qué mecanismos tenemos a nuestra disposicion para facilitar los cambios de

etapa educativa, que en matematicas pueden ser muy abruptos.

- Como ensefiar a estudiantes diversos, con distintas capacidades matematicas,
para que todos desarrollen al maximo la competencia matematica, la
coordinacion entre un curso y los siguientes sobre procedimientos y objetivos es

importante a este respecto.

- Cdmo debe ser la evaluacion: totalmente coordinada pagando a veces el precio
de disminuir el nivel de exigencia para contentar a todos, o dejando que cada
profesor disefie los métodos de evaluacion que estime oportunos. Hay
ciertamente planteamientos intermedios, ¢quién decide o quién dice la Gltima
palabra? ;Son eficaces los departamentos en este punto o prefieren no presionar

a sus profesores aunque éstos no se coordinen entre ellos suficientemente?
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- El uso cada vez mas extendido de las nuevas tecnologias necesita también de
coordinacion entre los cursos y las etapas: qué objetivo se persigue, que ventajas

e inconvenientes tiene. ..

LA COORDINACION COMO SITUACION PROPICIA PARA OTRAS
INICIATIVAS IMPORTANTES

Siempre he pensado y asi lo experimento en el dia a dia, que para mejorar la educacion
matematica, ademas de la aportacioén de los expertos, es imprescindible el dialogo y
debate entre los agentes educativos, entre los profesores en particular. El poner en
comdun la experiencia, las dificultades y retos no solamente ayuda a la coordinacion sino
que amplia nuestra vision de los distintos aspectos educativos, nos hace relacionar unas

problemaéticas con otras y analizar causas y soluciones posibles.

Los mecanismos de coordinacion son un caldo de cultivo muy adecuado para que se

hagan andlisis y surjan iniciativas:

- Todo lo relacionado con la formacion inicial y permanente de los profesores de
las distintas etapas educativas, se detectan logros y carencias y ello puede llevar

a elaborar propuestas para mejorar la situacién

- Las cuestiones propias de cada etapa educativa, la conexion con otras materias,

coémo tener en cuenta lo interdisciplinar a la hora de estructurar nuestra docencia
- Lainnovacion, los enfoques y recursos didacticos mas adecuados

- La reflexion de cémo ir acompafiando en cada etapa el proceso de madurez
matematica de los estudiantes, manteniendo los objetivos propios de cada

periodo pero a la vez pensando en los estudios anteriores y en los posteriores

- El interés por conocer experiencias de otros docentes y grupos de trabajo, tanto

de nuestro entorno como de otros paises.

- La inquietud por participar en foros, seminarios, cursos de actualizacién, o la
lectura de revistas dedicadas a la reflexion y a las experiencias en educacion

matematica
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CONSIDERACIONES FINALES

Un sistema educativo bien vertebrado y eficaz necesita, a mi juicio, de mecanismos de
coordinacion adecuados a todos los niveles, desde el legislativo para disefiar las leyes

con vision de conjunto, hasta el mas concreto del dia a dia de los centros docentes.

Un reto importante es generar una “cultura de la coordinacion” que se construye
evitando que pueda convertirse en una imposicion para los docentes por parte de los
responsables correspondientes, mas bien al contrario, la coordinacion lleva aparejada la

participacion y el dialogo.

El trabajo de equipo que alne recursos en torno al logro de objetivos comunes facilitara
que el dia a dia de la educacién (y en concreto de la educacién matematica) sea
realmente una ensefianza — aprendizaje para todos los estudiantes: cada uno, segun sus
capacidades podra ir avanzando para hacerse competente. Es ésta una de las cuestiones
mas dificiles de conseguir y més debatidas: los acentos en el refuerzo a alumnos con
dificultades no deben ir en perjuicio de alumnos con mas ritmo de trabajoy mas aptitud,

¢como conseguirlo?
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