RESUMENES DE TRABAJOS FIN DE MASTER

Que lo mejor esta por venir es una verdad a medias; afirmacion que comprobara quien
lea las paginas que siguen a esta introduccion. Fiel a la cita semestral, la Revista de Didacticas
Especificas se enorgullece de presentar a los estudiantes que finalizaron sus estudios de
posgrado en el curso 2011-12 con la lectura de sus Trabajos de Fin de Master. Esta es una
pequefia muestra del talento y esfuerzo de los jovenes que decidieron estudiar en los
posgrados vinculados al Departamento de Didacticas Especificas. En este numero se recoge la
primera entrega de resimenes de TFM correspondientes al Master de Formacion de
Profesorado en Educacion Secundaria y Bachillerato; en el siguiente se publicara el resto de
los mejores trabajos de este titulo y del Master de Didacticas Especificas en el Aula, Museos y
Espacios Naturales.

Como novedad, siguiendo el espiritu que orienta este monografico dedicado a la
didactica de la lengua y de la literatura, se incorporan cuatro resimenes de sendos TFM de
dicha especialidad del Madster de Formacion de Profesorado. Estos trabajos han sido
seleccionados por las profesoras Nieves Martin y Carmen Servén y abren esta seccion como
invitados de especial relevancia para descubrirnos el buen hacer de sus cuatro autoras.

Tras un curso repleto de trabajo, sorpresas y nuevas expectativas, se produce una
transformacion, no por menos esperada, mas satisfactoria: los licenciados en biologia,
historia, lengua espafiola, fisica, matematicas, geologia, geografia, quimica o historia del arte
descubren el mundo de la ensefianza. Partiendo de una solida formacién cientifica, aquellos
que en un momento pensaron que la docencia podria ser una salida profesional interesante,
llegan a la conclusidon que ser profesores es algo mas que aplicar el sentido comun a todo el
acervo de conocimientos que sacaron de sus facultades. Los profesores de este posgrado
somos conscientes que, incluso a pesar de nosotros, nuestros estudiantes empiezan a cogerle
el gusto a eso de ensefar a unos jovenes avidos de sabiduria y de juerga; claro que si.

Es mas que probable que en su periodo de practicas docentes hayan sentido que un

grupo de alumnos les miraban con sorpresa, con una pregunta reprimida en los labios:

- JPor qué siendo tan jovenes quieren ser profesores?
JEs que no piensan en divertirse?
Si lo de enseriar es cosa de viejos...

Pues la de biologia no tendrd mas de veintitrés anos.
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Despejada la primera duda, se ponen delante, y les hablan, y les miran a los ojos (si
es que se atreven), para terminar pasandoles, como de estrangis, los rudimentos de la
disciplina a la que dedicaron tanto esfuerzo en la facultad. Luego, en la sala de profesores,
reconocen que nada era tan facil como suponian antes de iniciar el master y que no pensaban
que entrar en aula iba a ser tan adictivo. Una vez se ha traspasado el limes iniciatico de la
tarima, ya no se vuelve atras.

Es cierto que en estos resimenes se muestran las primeras investigaciones
educativas de sus autores, aquellos que obtuvieron las mejores calificaciones en los tribunales,
culminando su metamorfosis de expertos a profesoras y profesores. Que lo mejor esta
porvenir es una verdad de Perogrullo que su ofensiva juventud nos reafirma. Sin embargo, lo
actual es ya muy valioso y un argumento firme para que nadie pueda decir que sus vidas de

docentes se construyeron como casas sin cimientos.

José Luis De Los Reyes Leoz.
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RESUMEN: Durante las Gltimas décadas, han surgido dos modelos de analisis de la
interlengua de los aprendientes de una lengua extranjera o segunda lengua: el Analisis
Contrastivo y el Analisis de Errores. La mayoria de los investigadores se han esforzado en
enfrentar ambos modelos, pero es posible trabajar con ellos paralelamente. Para ello, es
necesario entender el Andlisis de Errores como una significativa fuente de confirmacion de las
investigaciones obtenidas mediante un Analisis Contrastivo, que desempefiaria la funcién de
pronosticador de los errores que pueden cometer dichos aprendientes. En ese trabajo de
investigacion, se ha optado por la combinacion de estos dos modelos para analizar de manera
completa las dificultades de aprendizaje de los alumnos extranjeros, pero considerando, en
cualquier caso, la comparacion lingiistica como un requisito basico.

El empleo del contraste linglistico entre la morfologia verbal rusa y espafiola nos permite
pronosticar las dificultades de un hipotético grupo de rusohablantes, que se encuentran en el
aula de referencia del primer ciclo de Secundaria, y elaborar una bateria de recursos adaptada
a sus necesidades. Igualmente, facilita la elaboracién de una bateria de actividades dirigida a
los alumnos nativos de este ciclo, para que reflexionen sobre la morfologia verbal de su
propia lengua y afiancen sus estructuras; todo mediante el contraste con hablantes rusos, que
no poseen las mismas distinciones.
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OBJETIVOS DEL TFM:

Con nuestro trabajo de investigacion nos proponemos aprovechar los enfoques y la
metodologia contrastiva para la ensefianza de la morfologia verbal del espafiol (modos y
tiempos). Se parte de las dificultades de un grupo hipotético de rusohablantes en el aula de
referencia. Ademas pretendemos conseguir que, a través de la comparacion entre el ruso y el
espafiol, todos los alumnos nativos reflexionen sobre las estructuras lingiiisticas de su lengua
materna.

Mediante el analisis contrastivo del ruso y el espafiol, queremos lograr que los
alumnos rusos sean capaces de vencer las dificultades de aprendizaje del espaiol como lengua
extranjera provocadas por la transferencia de su lengua materna, entendiendo la transferencia
como una herramienta que favorece el éxito de la adquisicion.

Pretendemos que este trabajo de contraste lingiiistico nos permita elaborar propuestas
didacticas (recursos, estrategias, actividades...) eficaces, teniendo en cuenta las dificultades
de los hablantes no nativos, que ya han pasado por el aula de enlace. Las propuestas
(innovacién) se aplican también al grupo de referencia. Ademds queremos proponer una
bateria de actividades y recursos en los que se combine el enfoque comunicativo, por tareas,
estructuralista y cooperativo al mismo tiempo, para que resulte eficiente y beneficiosa para el
alumno extranjero pero también para el alumno nativo.

Con este trabajo de investigacion pretendemos fomentar el empleo de la lengua
materna del estudiante extranjero como medio de ensefianza de la morfologia verbal del
espaiol en las clases de Lengua y Literatura y manejar la metodologia contrastiva como
herramienta de transmision de valores en el aula, tales como la tolerancia, para comprender la
lengua y las costumbres de otras culturas como algo normal y, de la misma manera, ser
comprendidos.

Por tultimo, otro de nuestros objetivos con este TFM es lograr una adquisicion de la
morfologia verbal espafiola a través del aprendizaje cooperativo entre los nativos y

extranjeros.

METODOLOGIA:

Para estudiar globalmente el sistema lingiiistico del aprendiente de EL2, hemos
propuesto, como metodologia, dos modelos de andlisis: el Andlisis Contrastivo y el Andlisis
de Errores. Estos dos modelos de andlisis persiguen un mismo objetivo: estudiar y analizar la

lengua del aprendiente de una lengua extranjera. Por tanto, nuestra investigacion, defiende la
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posibilidad de trabajar paralelamente con ambos modelos, empleando el Andlisis de Errores
como una fuente de confirmacidén de las investigaciones obtenidas mediante un Analisis
Contrastivo, el cual funcionaria como pronosticador de las dificultades de los alumnos rusos
en cuanto al aprendizaje de la morfologia verbal espafiola. Aunque hemos considerado que se
puede trabajar simultdneamente con estos dos modelos de andlisis, no hemos podido llevar a
cabo la fase de Analisis de Errores porque no contamos con un grupo real de alumnos del
primer ciclo de Secundaria que puedan resolver dichas actividades.

Se elige el Analisis Contrastivo como método de ensefianza de la morfologia verbal
espaiiola a hablantes de lengua materna rusa (partiendo de sus dificultades en el aula de
referencia) porque permite, ademas de determinar las diferencias y similitudes de ambas
lenguas, predecir los problemas de aprendizaje. El profesor de lengua, sabiendo de antemano
los problemas que van a presentarse, puede preparar adecuadamente la programacion, el
material didactico y las técnicas de instruccion. Igualmente es posible conseguir, a través de
esta comparacion, que todos los alumnos nativos reflexionen sobre las estructuras lingiiisticas
de su lengua materna.

A partir de esta metodologia vamos a proponer una bateria de actividades y recursos
en la que se combine el enfoque comunicativo, el enfoque por tareas, el método estructuralista
y el aprendizaje cooperativo al mismo tiempo, para que resulte eficiente y beneficiosa al

alumno ruso pero también al nativo espafiol.

PROPUESTAS INNOVADORAS:

Tradicionalmente se le ha prestado mucha menos atencién a la transferencia positiva
de la lengua materna en el proceso de adquisicion de segundas lenguas que a la negativa, entre
otras razones, porque la preocupacion de la mayoria de los participantes del proceso de
adquisicion son los errores, no los aciertos. Sin dejar de dedicar la atencidén que corresponde a
los errores, es conveniente que los estudiantes también conozcan la existencia de la
transferencia positiva y, asi, puedan sacar provecho de ella. El hecho de que los alumnos
extranjeros sepan que cuentan con esta estrategia puede acrecentar su autoconfianza desde las
primeras etapas del aprendizaje de la lengua meta. Esta nueva perspectiva supone una
concepcion de la transferencia diferente, en la que las estructuras de la LM no se transfieren
automaticamente a la LE, sino que el sistema de la interlengua refleja una seleccion activa por

parte del que aprende.
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Entendemos la interlengua como un sistema lingiiistico propio del alumno que
aprende una lengua extranjera y que no se corresponde ni con el de la lengua materna ni con
el de la lengua meta. Este sistema lingiiistico se rige por sus propias reglas y es un estadio que
supone una serie de sucesivas reestructuraciones para dar paso al estadio siguiente. Nuestra
investigacion considera que el alumno nativo también llega al aula con un estadio lingiiistico
susceptible de cambios; no lo sabe todo y no se ha acercado, ni mucho menos se ha acercado
reflexivamente, al sistema lingiiistico que estd adquiriendo y que usa de forma practicamente
automatica. Ademas emplea eminentemente la lengua coloquial en todos los registros (no hay
diferenciacion de registros). Es decir, nos acercamos al alumno nativo considerando que
también le afecta el concepto de interlengua y este acercamiento constituye un elemento
innovador en la concepcion de los métodos de ensefianza de la propia lengua.

Esta propuesta de investigacion e innovacion educativa pretende dejar plasmado el
contraste entre estas dos lenguas y plantear una serie de recursos didacticos originales para
que la comunidad docente tenga la posibilidad de emplearlos en el aula de Secundaria,
facilitando asi la dura tarea de ensefiar la morfologia verbal en el primer ciclo de Secundaria.
De esta manera los alumnos espafioles pueden reflexionar sobre las estructuras lingiiisticas de
su lengua materna, convirtiéndose en agentes de su propio aprendizaje y del de los alumnos
rusos que aprenden una lengua extranjera; conviene sefalar que el mejor maestro de un nifio
es otro nifio, siendo asi muy importante el aprendizaje cooperativo. Esto es muy interesante
porque se parte del “extrafiamiento” ante la propia lengua por parte de los alumnos de habla
materna espafiola, lo que supone un proceso de reflexion de las estructuras lingiiisticas de
manera consciente.

Por otra parte, también es necesario sefialar el monopolio de estudios contrastivos de
inglés frente al escaso interés del contraste de este con otras lenguas como las eslavas.
Asimismo la actual tendencia en cuanto al aprendizaje de lenguas orientales (chino) ha
provocado un gran aumento del nimero de estudios de contraste de estas lenguas con la
espafiola. Y no olvidemos la tradicion de estudios contrastivos del espafiol con lenguas afines
(italiano, francés), que dejan a un lado a otras con menos difusién en nuestro pais.

Con este trabajo de investigacion también pretendemos mostrar la metodologia
contrastiva como herramienta de transmision de valores en el aula, tales como la tolerancia,
para comprender la lengua y las costumbres de otras culturas como algo normal y, de la

misma manera, ser comprendidos.
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CONCLUSIONES:

Las diferencias entre el proceso de adquisicion de una lengua materna y el de una
lengua extranjera o segunda lengua se deben principalmente a las diferencias cognitivas entre
el nifio que aprende su lengua nativa y el joven o adulto que aprende una lengua meta. El
joven o el adulto que aprende una lengua extranjera ya posee el conocimiento lingiiistico de
su lengua materna o, incluso, de otras lenguas que haya ido aprendiendo después, y son estos
conocimientos previos, ademas de otras capacidades cognitivas como el pensamiento formal y
dialéctico, los que pueden entrar en competencia con la capacidad de adquirir esa lengua
extranjera. Igualmente, existen otros factores que pueden afectar a este proceso, como la edad
o el éxito final, pero nunca deben estudiarse de manera individual porque no son
independientes unos de otros, sino que interactiian entre si. Por tanto, el papel de la lengua
materna en el proceso de adquisicion de una lengua extranjera o segunda lengua es innegable;
la cuestién que preocupa a los investigadores es de qué forma esta presente la lengua materna
en dicho proceso. Pero en realidad, hemos comprobado que no existe una teoria de la
adquisicion de una lengua extranjera o de una segunda lengua que se pueda estimar como
plenamente satisfactoria, que pueda justificar todos los fenomenos y las caracteristicas del
proceso, en sus aspectos universales y especificos, y que sirva para esclarecer la adquisicion
de la fonética, la fonologia, la morfologia, la sintaxis, el 1éxico, la semantica o la pragmatica
de la lengua meta. Igualmente tampoco existe una teoria de adquisicion de una lengua
extranjera o una segunda lengua que atienda también a los diversos factores que influyen en la
clase de ensefianza de idiomas y en toda su situacion de ensefianza-aprendizaje, como el
profesor, el alumno, el contexto, la situacién, la motivacion, la metodologia o la
programacion, entre muchos otros.

Aunque hemos considerado que se puede trabajar paralelamente con el Analisis
Contrastivo y el Analisis de Errores, no hemos podido llevar a cabo la fase de Analisis de
Errores porque no contamos con un grupo de alumnos del primer ciclo de Secundaria que
puedan resolver dichas actividades. Por ello, nuestro trabajo de investigacion, a pesar de
aceptar la simultaneidad de dichos modelos de andlisis, se ha cefiido a trabajar con el
contraste como Unico requisito basico. De esta manera, proponemos una linea de
investigacion para la tesis doctoral entendida como la continuidad de esta, en la que se pueda
contar con un grupo de alumnos rusos y espafioles a los que aplicar esta bateria de ejercicios

y, por consiguiente, el Analisis de Errores.
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RESUMEN: Para llegar de una forma maés directa y didactica a nuestros futuros alumnos he
elegido que el tema de este trabajo consista en la revision con fines didacticos de los errores
que cometen los alumnos de bachillerato a la hora de enfrentarse al anélisis de las oraciones
subordinadas sustantivas, con el fin de disefiar nuevas estrategias docentes que no aparecen en
los libros de textos y que ayudaran a los estudiantes a paliar sus dificultades. La funciony el
reconocimiento de la proposicion subordinada sustantiva es un problema clasico pero que
sigue plenamente vigente en la actualidad, a la hora de abordar la practica del analisis
sintactico por parte de los estudiantes. Esto se debe, en parte, a la rutina de una ensefianza
muy esquematica y rigida en los cursos inferiores, que presenta en los alumnos ejemplos de
estructuras tipo, sin ningin grado de complejidad y sin relacionar esas estructuras con las que
el alumno, correcta o incorrectamente, utiliza en la lengua que usa. Esta falta de conexion
provoca en cursos posteriores una carencia de reflexion sobre el uso de la lengua, que trae
como consecuencia dificultades en el reconocimiento de estructuras que se sienten como
ajenas y, a la postre, un manejo erroneo del analisis de la propia lengua por no haber
adquirido los conocimientos necesarios para la comprension de la misma.

Los modelos de aprendizaje sintactico habituales tienen mucho que ver en las dificultades de
analisis de los alumnos, que aprenden la sintaxis de una forma metddica pero excesivamente
ideal, en la que el grueso de los ejemplos se les presenta siguiendo un patrén de organizacion
sintactica modelica ( SUJ + VBO + COMPLEMENTOS), lo que en cursos superiores
contrasta con la variedad de posibilidades que se aleja del modelo aprendido. Este desajuste
entre lengua real y lengua ideal suele ser percibido por el alumno como una especie de
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desorganizacion y desestructuracion de los conceptos que ellos mismos hasta ahora habian
adquirido, lo que puede generar cierto desequilibrio en su concepto de andlisis sintactico.
Partiendo de estas consideraciones educativas proponemos este trabajo, que sostiene que el
problema debe ser tratado y analizado aplicando principios teoricos sintacticos. A estos
conocimientos el docente debe afadir recursos que no suelen utilizarse de forma regular, es
decir, debe afiadir un método didactico enfocado a que los alumnos adquieran estrategias que
les faciliten el andlisis sintactico y a la vez ayuden al alumno a un mejor conocimiento y uso
de la propia lengua.

OBJETIVOS DEL TFM:

El objetivo de este trabajo es disefiar estrategias de enseflanza/ aprendizaje del
componente sintdctico, concretamente de la oracion subordinada sustantiva. Nuestra meta
consiste en intentar que los alumnos aprovechen de forma beneficiosa la intuicién que ya
poseen como hablantes, es decir, partiremos de lo que ya saben ayudandoles, ademas, a que
realicen el analisis bajo un criterio fundamentado y argumentado. Entendiendo la sintaxis de
esta forma, probablemente conseguiremos que nuestros alumnos se enfrenten mejor a este
complicado componente de la lengua. Normalmente en la educacion escolar tanto en estudios
primarios como en el ciclo de secundaria, la parte relacionada con la oracion y sus
constituyentes ocupa un gran espacio del curriculum en lo que se refiere a la gramatica, y los
alumnos, desde edades tempranas, tienden a estudiar esto de forma mecanica y sistematica sin
tener en cuenta la conexion y el grado de dependencia que hay entre los formantes de la
oracion. Nuestro TFM encara este problema y trata de solucionarlo, proporcionando al
alumno estrategias que interconecten todos sus posibles conocimientos sintacticos a la hora de

abordar el andlisis de la oraciéon compuesta.

METODOLOGIA:

Dos postulados metodoldgicos han guiado este trabajo de investigacion. El primero
seria el seguimiento y aplicacion de una gramadtica de corte funcional, puesto que este tipo de
gramatica es la que se encarga de estudiar las funciones desempefiadas por los componentes
que forman la lengua. Ademas hemos completado este estudio de caracter teoérico con un
estudio empirico, que parte de las necesidades reales de los alumnos y hemos elaborado una
serie de recursos o estrategias que favorezcan el dominio del andlisis sintactico de la oracion
compuesta subordinada sustantiva en estudiantes de bachillerato, por eso debemos conocer a

qué atribuyen ellos sus dificultades y debemos contrastar esto con el punto de vista de los
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docentes, de modo que estos datos nos sirvan como referencia y punto de partida para
nuestras estrategias. Para ello hemos elaborado una serie de preguntas idénticas para docentes
y alumnos para ver las discrepancias y los diferentes puntos de vista de unos y de otros
poniendo el énfasis en esta parte aplicada.

Aunque el docente debe poseer solidos conocimientos tedricos sobre la materia que
imparte y debe tener claro cudl es la escuela lingiiistica mas apropiada para el nivel de sus
alumnos, lo mas importante es saber conectar estos conocimientos con los problemas y
necesidades reales del aula de referencia. Por eso es imprescindible y constituye la base de
nuestro trabajo, el empleo de una metodologia empirica que ponga en el centro de nuestras
propuestas didacticas al alumno; en ella se plasmaran situaciones reales con dudas y errores
cotidianos en los alumnos de la etapa de bachillerato, que pretendemos resolver con diferentes
estrategias y recursos. Para ello aportamos una bateria de oraciones extraidas de diferentes
examenes de selectividad que incluyen oraciones subordinadas sustantivas y hacemos un
analisis de los errores frecuentes en el andlisis sintactico y una reflexion sobre la extraccion de
estos datos asi como un sondeo de los problemas que hemos detectado en el andlisis de las

proposiciones subordinadas sustantivas a través de una encuesta a profesores y alumnos.

PROPUESTAS INNOVADORAS:

Nuestra aportacion a la innovacion docente consiste en la elaboracion de una serie de
estrategias y recursos que facilite a los estudiantes la determinacion de la funcion sintactica
que realiza la proposicion subordinada sustantiva, este recurso es principalmente la
conmutacion.

Dentro de las propuestas innovadoras hay una serie de estrategias que no son
explicadas en las aulas, ni tampoco en los libros de texto, que resultan muy utiles para los
alumnos a la hora de identificar de una manera mas precisa los diferentes tipos de
proposiciones subordinadas sustantivas, por lo cual le dedicamos un espacio notable en

nuestro trabajo fin de master.

CONCLUSIONES:
Los principales problemas que hemos detectado en los alumnos se dan sobre todo, en
las zonas de interferencia formal entre distintas proposiciones. Asi, vemos que las principales

causas del error radican en:
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-Posibilidad de que una misma categoria realice la misma funcion.

-Aparicion de nexos comunes a los distintos tipos de subordinacion analizados.
-Ausencia de nexos.

-Aparicion de categorias no prototipicas (formas no personales, como los infinitivos)
para desempefar una funcion de subordinacion sustantiva.

Con este trabajo de investigacion pretendemos que los alumnos entiendan de una
forma maés sencilla y clara el concepto y tipos de subordinacién y que mediante el uso de
diferentes recursos puedan resolver esas dudas que provocan un estancamiento en el analisis
sintactico.

Hemos puesto en practica estos recursos con alumnos de la etapa de bachillerato que
no conseguian entender la proposicion subordinada sustantiva y, como consecuencia, hemos
logrado que a través de varias explicaciones acompafiadas por distintos ejemplos y utilizando
las estrategias disefiadas a lo largo del trabajo, muchos de ellos sean capaces de solucionar
esos problemas y estén sobre todo motivados para seguir el estudio de los otros tipos de
subordinacion que a continuacion pasaran a estudiar.

El interés de nuestro TFM radica ademas en la utilidad que tiene para los docentes
por que pueden aplicar todos nuestros ejemplos y la reflexion sobre los errores que incluye
nuestro trabajo a la practica real de su materia.

Finalmente, la conclusion general a la que hemos llegado, al haber aplicado las
propuestas de este trabajo a alumnos de bachillerato, es que se puede conseguir reconocer
facilmente las oraciones subordinadas sustantivas si partimos de la situacion del alumno y

utilizamos criterios de reconocimiento que tengan en cuenta sus dificultades.
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RESUMEN: RESUMEN: Con el desarrollo de este proyecto, se ha propuesto una nueva
manera de mostrar a los alumnos de educacion secundaria, como son los personajes
arquetipos de la comedia barroca. Para ello, se han utilizado dos obras cinematograficas
modernas del director argentino Juan José Campanella, por considerarlas elementos
representativos del tema presentado, El secreto de sus ojo y El hijo dela novia. Asi, con esta
propuesta didactica se pretende hacer conocer, entender y localizar cada uno de los
estereotipos que aparecen en la comedia barroca y que son fieles representaciones de la
realidad social, cultural e histérica que rodea al siglo XVII, favoreciendo Ia
interdisciplinariedad, que se antoja cercana entre la historia y la literatura.

OBJETIVOS DEL TFM:

La creacion de este proyecto de innovacion viene ligada a la propuesta didactica de
una alternativa distinta que acerque la literatura barroca a los alumnos de secundaria,
mediante mecanismos cinematograficos. Con el desarrollo practico del presente trabajo se
pretende hacer conocer, entender y localizar cada uno de los estereotipos que aparecen en la
comedia barroca y que son fieles representaciones de la realidad social, cultural e historica
que rodea al siglo XVII, favoreciendo la interdisciplinariedad, que se antoja cercana entre la
historia y la literatura.

Se plantea la ya trabajada posibilidad del aumento de la comprension de los modelos
clasicos y estereotipados que presentan los personajes de la literatura del Siglo de Oro,
mediante el uso del cine y el visionado de unas peliculas propuestas, que no han sido
utilizadas con anterioridad para este fin. Se muestran asi, elementos mas cercanos en el
tiempo a los alumnos y que van a ofrecerse como ejemplos practicos y complementarios a las

explicaciones docentes que las preceden.
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El cine va a ser utilizado, a lo largo de este proyecto, como un mecanismo que
completa las labores didacticas, sirviéndose de su capacidad practica y visual, para acercar y

desgranar cada uno de los modelos prototipicos que componen la comedia barroca.

METODOLOGIA:

Se pretende introducir el recurso cinematografico con la intencidon de poner en practica
los objetivos principales del trabajo y como medio auxiliar para aumentar la comprension de
momentos literarios concretos. Este método ha sido un elemento muy utilizado dentro del
ambito escolar, porque acerca los alumnos a la literatura de una manera amena y puede servir
para crear el interés que les anime a saber mas sobre un determinado area.

Se pretende partir de una ensefianza literaria que se complementa con la exposicion
cinematografica de dos peliculas de Juan José Campanella, El secreto de sus ojos y El hijo de
la novia, y con el desarrollo de unos ejercicios que ayuden a comprender de forma completa
los elementos expuestos motivando al alumno para crear en €l la necesidad y el gusto por
saber mas.

Con el fin de que los alumnos adquieran un complemento formativo en torno al Teatro
Barroco se ha considerado adecuado dedicar un tiempo previo a la explicacion, para la
realizacion de un ejercicio que sirva, a modo de pre-evaluacion, con el fin de que el profesor
sepa cudles son los conocimientos previos que tiene el grupo de alumnos de un nivel
determinado.

Tras este breve ejercicio y partiendo de su revision, el docente se entregard a la
exposicion del Teatro Barroco. Cuando el periodo expositivo finalice se desarrollaran una
serie de actividades que sirvan para completar la formacion.

Uno de estos complementos formativos es la visualizacion de las versiones
cinematograficas que se han escogido para facilitar al alumno el aprendizaje sobre la comedia
barroca.

Particularmente, y tal como se ha planteado este esquema didéctico, la proyeccion de
las peliculas ayudaria a los discentes a completar la formacioén sobre los personajes de la
Comedia Nueva a la que muchos de los autores del siglo XVII dieron vida entre las paginas

de su teatro.
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PROPUESTAS INNOVADORAS:

Junto con el visionado de la pelicula se proponen varios ejercicios complementarios
que sirven a modo de reflexion y asentamiento de los conocimientos adquiridos a lo largo de
la exposicion tematica que establece el docente. Esta propuesta educativa va dirigida a los

niveles de tercero de la ESO y primero de Bachillerato.

- Actividades para el grupo de 3° de ESO: tienen un caracter muy particular dado que
los alumnos de este nivel nunca han sido formados en el ambito literario, por lo que sus
conocimientos sobre los diferentes movimientos literarios son escasos y las actividades deben
orientarse a su nivel. Se tratara de despertar el gusto por la literatura y la comprension de la
misma.

1. El cuestionario inicial: con el fin de que el docente sepa cudles son los

conocimientos previos del alumnado, se propone la realizacion de un cuestionario tipo test,
que puede comenzar a despertar el interés del alumnado por la literatura. Este test se guardaria
hasta el final de las explicaciones y las actividades, y se entregaria de nuevo a los alumnos
con el fin de que ellos fueran conscientes de lo que han aprendido a lo largo de la exposicion.

2. Exposicion del temario correspondiente sobre la comedia barroca complementada

con la proyeccion total de E/ hijo de la novia para que los alumnos puedan captar la esencia

integra de cada personaje y relacionarlos con las obras teatrales que vayan a leer en clase.

3. La silueta de los personajes: el alumno selecciona al personaje que mas ha llamado

su atencion y dibuja en una cartulina el contorno del personaje. Posteriormente, completa su
interior con cada una de las cualidades propias del personaje. Para finalizar se realiza una
puesta en comun.

Esta actividad se utilizaria para hacer que los alumnos tomen conciencia de cada uno
de los personajes de la historia y hacer que se aporten las cualidades distintas de cada
personaje; luego cuando lean una comedia barroca concreta pueden recordar cuales eran las
caracteristicas que tenia el personaje.

4. Titeres: adaptando la historia al siglo XVII se representa por grupos y, mediante el
uso de titeres una escena de la pelicula escogida por el docente previamente.

Esta actividad sirve tanto para fomentar el trabajo colectivo, como para situar a los alumnos
en la comedia barroca elaborando trabajos de reescritura que pueden ayudar a desarrollar sus

capacidades artisticas. Por otro lado, va a hacerles comprender como los personajes de las obras

Didacticas Especificas, ISNN: 1989-5240 166
www.didacticasespecificas.com




RESUMENES DE TRABAJOS FIN DE MASTER

que estan leyendo actuarian de forma similar a las figuras que han visto en pantalla creando
parametros establecidos entre los personajes de la comedia barroca.

5. El Cuaderno de viaje: se presentard un cuaderno de viaje que acompafara al

alumno a lo largo de su recorrido literario a través del barroco. Servira al alumno para tener
anotadas todas las pautas que han influido en su formacion y, con sus palabras, incluird los
elementos que debe recordar sirviéndole, pasado el tiempo, para hacer memoria y nunca

olvidar las caracteristicas generales de esta corriente literaria.

- Actividades para el grupo de 1°de Bachillerato: El desarrollo de estas actividades se
ha elaborado teniendo en cuenta las caracteristicas y los conocimientos previos del mismo.
Este curso permite la elaboracion de propuestas que introducen al alumno en un mundo mas
literario debido a sus conocimientos generales previos.

1. Cuestionario inicial: servira al docente para conocer cudles son los

conocimientos que los alumnos poseen sobre este movimiento literario. Se devolvera a los
alumnos una vez haya finalizado la unidad para que sean conscientes de la adquisicion de
nuevos conocimientos sobre la materia.

2. Exposicion del temario correspondiente sobre la comedia barroca complementada

con la proyeccion total cualquiera de las dos peliculas seleccionadas.

3. Recita tu: con el fin de acercar el Teatro Barroco a los alumnos de 1° de
Bachillerato, el docente seleccionara una escena de una obra Lope de Vega que cada alumno,
en grupos de maximo tres, recreard y recitara frente a la clase.

4. Coémic-guion: con la intencién de fomentar la creatividad del alumno, ligarla a la
literatura y desarrollar en ¢l habitos de escritura, se va a realizar un concurso en la clase en
torno a la realizacidén de un codmic o guion cinematografico, opcion a elegir por el alumno, que
sera premiada por el docente.

4. El Cuaderno de viaje: se presentara la misma actividad por considerarla muy

enriquecedora para los alumnos.
5. Debates realizados con el fin de recoger las ideas principales obtenidas a lo largo

del proyecto didactico que se ha elaborado.
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CONCLUSIONES:

El motivo que ha desencadenado el desarrollo de este proyecto de investigacion e
innovacion ha sido establecer propuestas de mejora en torno a la docencia de un tema
concreto de la literatura barroca, con el fin de acercar los alumnos al Siglo de Oro y crear y
desarrollar en ellos ese gusto por la literatura y las ganas de aprenderla.

Se considera en muchos casos que los alumnos han perdido a lo largo de los afos el
interés por aprender. Para contrarrestar esto se debe promover la ensefianza con unas pautas
que hagan atractivos los saberes al alumno, para que vuelvan a incentivarse y adquieran el
interés perdido.

Con el desarrollo de este proyecto, se ha propuesto una nueva manera de mostrar a los
discentes como son los personajes arquetipos de la comedia barroca. Para ello, se han
utilizado dos obras cinematograficas modernas del director argentino Juan Jos¢ Campanella,
por considerarlas elementos representativos del tema presentado.

El director muestra en estas peliculas una manifestacion clara de los personajes tipo
que ocupan esta investigacion, galardonandolos con los adjetivos propios y regalandoles unas
caracteristicas particulares que considera el autor, tal como sucedia en las comedias barrocas.
El escritor, tomaba el arquetipo y a ese modelo le dotaba de las particularidades que
conformaban su estatuto de persona, y sin saberlo, hacia que encajara ain mas en el
delimitado perfil que disefiaba la época.

La esencia de los modelos teatrales clasicos constituye una fuente de inspiracion para
los modelos modernos, tal como se ha visto con el uso del cine al tomar la estructura y los
personajes de la comedia barroca y ligarlos con el arte de Campanella. Se puede observar
como en disciplinas diferentes la accion argumental exige inevitablemente la presencia de
estos modelos clasicos, al ser utilizados con una doble finalidad: conocer el pasado para
entender el presente.

Para elaborar un breve analisis sobre los personajes primordiales de la comedia
barroca, se han tomado como modelos La dama boba, La discreta enamorada, Amar sin
saber a quién y el Alcalde de Zalamea. Tales son los tipos que el analisis de los arquetipos se
podria haber aplicado a otras obras, porque, como ya se ha dicho antes, y considerando las
cualidades que cada autor aporta a sus personajes, cada tipo manifiesta unas actitudes
determinadas que se van a repetir a lo largo de toda la comedia barroca.

El estudio de estos personajes y las obras que los reafirman como tal son

manifestaciones de los modelos de conducta propios de la época, por lo que no s6lo sirven
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para la ensefanza de literatura, sino que pueden utilizarse como medio de
interdisciplinariedad ligando ésta con la historia.

De esta manera, se presenta un analisis antropoldgico de la conducta del ser humano y
los modelos que representa el mundo. A lo largo de este proyecto se puede apreciar la vision
del hombre dentro de la literatura como un ser que se viste con una mascaras para salir al
mundo, que se recubre con unas galas que no son mas que los atributos que les da el autor,
que hacen relucir su persona y manifestarse ante el mundo de una forma concreta, con esa
careta que lo hacen ser quien es.

Cada representacion artistica esta fundamentada en una representacion socioldgica. De
esta manera, la literatura, la historia y la antropologia se unen para forman una escena artistica
donde se muestra al hombre como el sujeto en el que se ligan la actuacion y el ser mismo, el
personaje y la persona dentro y fuera de escena.

Se considera el teatro como medio idoneo elegido para esta interdisciplinariedad
porque ensefla, muestra y reflexiona sobre la sociedad de la época y las conductas sociales
que en ¢l aparecen.

En este proyecto concreto se localizan el teatro, los personajes y el cine como
disciplinas distintas que acercan los contenidos tedricos sobre una materia, en este caso sobre

la literatura, creando un elemento interdisciplinar valido. Una ensefianza abierta.
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RESUMEN: En primer lugar, el trabajo se sustenta en la idea de crear un habito lector solido
entre nuestros adolescentes, favoreciendo de esta manera el paso de una literatura juvenil a
una literatura para adultos; se plantea este “puente” literario con el fin de ofrecer a los jovenes
un nuevo horizonte que no se reduzca a los temas, personajes y valores ya estereotipados y
repetidos a lo largo de su adolescencia, sino que muestre el camino hacia una literatura para
adultos dentro de la cual se sientan parte importante, con una mayor complejidad, tanto
estructural como estética. En segundo lugar, pretende que nuestros estudiantes de Educacion
Secundaria enriquezcan sus conocimientos acerca del tema de la Guerra Civil Espafola
gracias a la novela historica, y trabajen de manera interdisciplinar y ensamblada dos materias
fundamentales como son Historia de Espafia (la cual no se imparte hasta Bachillerato) y
Lengua castellana y literatura. Desde el punto de vista metodoldgico, creimos apropiado
basar nuestro trabajo en un concepto literario que aparecio en el siglo XX, denominado
estética de la recepcion. Dicho concepto surgié para dar respuesta a una nueva relacion
existente en la teoria de la literatura: la que ligaba de forma indisoluble texto y lector. En
cuanto a la parte practica, realizamos una encuesta con preguntas sobre literatura a 93
alumnos de entre 14 y 18 afios, lo cual nos dio una vision completamente fiel de la realidad,
de lo que leen nuestros adolescentes y del conocimiento que tienen del tema central que nos
ocupa en este trabajo: la Guerra Civil Espafiola y su literatura, asi como la comparacion en el
aula de dos novelas cuyo tema histérico encontramos en el curriculum de Educacion
Secundaria, Noche de alacranes y Luna de lobos.

OBJETIVOS DEL TRABAJO:
Hoy dia nos encontramos ante una sociedad que ofrece poca colaboracion a la hora de
fomentar la lectura y los hébitos lectores, sobre todo entre el sector mas joven de nuestra

poblacion: se ha desprestigiado la cultura humanista dejando paso a la difusion de ciertas
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formas anti intelectuales entre los adolescentes, que disponen de una ingente variedad de
informacion y aceptan de manera entusiasta el eclecticismo; ademas, como causa de este
abandono progresivo de la literatura (y de la cultura en general) nos encontramos con el
ascenso de la economia mediatico-publicitaria y las nuevas vias de éxito social (Colomer,
2009).

El fin de este trabajo es, por tanto, conjugar y conseguir una serie de intereses y
objetivos a través de la literatura, tanto personales como colectivos, que exponemos a
continuacion. Es importante que estos objetivos no sean utdpicos y tengamos la seguridad de
poder alcanzarlos.

En primer lugar, el trabajo se sustenta en la idea de crear un habito lector sélido entre
nuestros adolescentes, favoreciendo de esta manera el paso de una literatura juvenil a una
literatura para adultos; se plantea este “puente” literario con el fin de ofrecer a los jovenes un
nuevo horizonte que no se reduzca a los temas, personajes y valores ya estereotipados y
repetidos a lo largo de su adolescencia, sino que muestre el camino hacia una literatura para
adultos dentro de la cual se sientan parte importante, con una mayor complejidad, tanto
estructural como estética; la consecucion satisfactoria de este primer objetivo vendra
determinada fundamentalmente por el interés y el entusiasmo que, como docentes, mostremos
al poner en marcha dicho proyecto (ideado para trabajar con alumnos del segundo ciclo de
Secundaria). Ademas, es importante que el profesor ejerza de guia para que los estudiantes no
se encuentren perdidos y abrumados ante lo que para la mayoria de ellos ser4 una gran
novedad.

Por otra parte, con el objetivo de que nuestros estudiantes enriquezcan sus conocimientos
acerca del tema de la Guerra Civil Espafiola (gracias a la novela historica y a la teoria que
previamente hemos de explicar) o los adquieran por vez primera, y siempre con los objetivos
del curriculum de Educacion Secundaria como telon de fondo, conseguimos que se trabajen
de manera interdisciplinar y ensamblada dos materias que, de cualquier otra manera, se
abordarian como compartimentos estancos: Historia de Espafia (la cual no se imparte hasta
Bachillerato) y Lengua castellana y literatura.

Por ultimo, lo que subyace tras este trabajo es el interés personal, por otra parte
imprescindible, de llevar el proyecto al aula a través a de una serie de actividades que

favoreceran la competencia literaria y cultural de nuestros estudiantes.
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METODOLOGIA:

Todo trabajo de investigacion debe sustentarse sobre una base tedrica y bien
documentada para ser considerado un estudio serio y riguroso; en un campo como este, el de
la literatura, donde abundan los manuales acerca de la teoria literaria, es necesario concretar y
escoger con exactitud los pilares sobre los que debe cimentarse cada proyecto. En este caso,
creimos apropiado basar nuestro trabajo en un concepto literario que aparecio en el siglo XX,
época ya reciente en comparacion con otras corrientes literarias nacidas con anterioridad,
denominado estética de la recepcion (Mayoral, 1987). Dicho concepto surgié para dar
respuesta a una nueva relacion existente en la teoria de la literatura: la que ligaba de forma
indisoluble texto y lector. La estética de la recepcion estudia precisamente esto, la manera en
que es acogido el texto por el receptor, que gracias a esta teoria se convierte en parte
imprescindible del proceso literario (o al menos queda reconocido como tal, pues ya sabemos
que el lector ha sido siempre una de las piezas fundamentales en la historia de la literatura).

Siguiendo con la fundamentacidn tedrica de nuestro trabajo, pero ya en un nivel mas
concreto, empleamos el libro de Teresa Colomer, Lecturas adolescentes (2009), y los articulos
de Gemma Lluch, los cuales nos ofrecen una vision bastante moderna, veraz y acertada de lo
que es la literatura juvenil hoy dia. Gracias a estos articulos podemos comprobar cémo existe
una literatura juvenil homologada (obras con reconocido prestigio y calidad literaria) y una
literatura juvenil comercial o también llamada “paraliteratura”, pues posee una serie de
caracteristicas que se oponen frontalmente a la literatura candnica (hablamos de un lenguaje
sencillo y repetitivo, de personajes estereotipados sin ninguna complejidad psicologica y un
largo etcétera). Por ser esta tltima la literatura mas extendida entre nuestros jovenes, es tarea
de los docentes hacer que, al menos, tengan ciertos conocimientos acerca de los clasicos de la
literatura universal, ya sean juveniles, ya sean determinados clasicos del mundo adulto.

En cuanto a la parte practica, realizamos una encuesta con preguntas sobre literatura a
93 alumnos de entre 14 y 18 afios (tales como: ;Crees necesaria una literatura dirigida
concretamente a jovenes de entre 13 y 18 anos?;Cudles son los tres ultimos libros que has
leido? ;Conoces el tema de la Guerra Civil Espariola? ;Has leido algun libro sobre el tema?,
entre otras), lo cual nos dio una vision completamente fiel de la realidad, de lo que leen
nuestros adolescentes y del conocimiento que tienen del tema central que nos ocupa en este

trabajo: la Guerra Civil Espafiola y su literatura.
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En segundo lugar propusimos la comparacion en el aula de dos novelas cuyo tema
historico encontramos en el curriculum de Educacion Secundaria (Noche de alacranes y Luna
de lobos). De esta manera analizamos una y otra novela en relacion con la teoria expuesta y
desarrollada previamente en el aula, y, por ultimo, presentamos una serie de actividades
relacionadas con la lectura que favorecen y ayudan a desarrollar la competencia cultural y

literaria de los estudiantes.

PROPUESTAS INNOVADORAS:

Dada la alta tasa de abandono escolar que se produce en Espafia, quiza sea adecuado
preguntarse por qué el alumnado se encuentra tan desmotivado en algunas ocasiones y como
podemos solucionarlo; por ello, a la hora de enfrentarnos a un trabajo de estas caracteristicas,
es imprescindible que el docente se convierta en un agente motivador y sepa como atraer a sus
estudiantes y ejercer sobre ellos la importante tarea de reengancharlos a la lectura.

Una de las propuestas que mas puede sorprender a nuestros jovenes es la
interdisciplinariedad, es decir, la manera en que consigamos aunar la historia y la literatura,
volver las dos materias una, Unica e indisoluble. Es por esto que tomamos la decision de
abordar dos novelas de probada calidad literaria cuyo tema central forma parte de nuestra
historia mas reciente.

Al realizar una lectura es importante llevar un control sobre ella y ayudar a los
estudiantes a analizar las dificultades que puedan surgir; en definitiva, a que adquieran cierta
autonomia sin que ello les lleve a sentirse abrumados y desconcertados dentro de un ambito
en el que no son expertos. Por eso disefiamos una serie de actividades previas a la lectura,
otras durante el transcurso y de la misma y, por ultimo, las sesiones que corresponderian al
momento en que el proceso finaliza. Dentro de las primeras les preguntamos por la

informacion que ellos manejaban acerca del tema de la guerra civil y su literatura (les

facilitamos  recursos  digitales tales como = www.materialesdelengua.org, o

www.ciudadseva.com, pues su cercania a este tipo de materiales nos ayudara en cuanto a su

motivacion), para tener constancia de sus conocimientos previos y saber, de esta manera como

enfocar nuestras explicaciones. Durante la lectura propusimos el siguiente ejercicio:
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1. En las novelas aparecen constantes referencias al titulo de las mismas; busca en

el libro y contextualiza dichas referencias; después reflexiona sobre su significado:

-<<Cuando estuve en Andalucia, antes de la guerra, trabajé en una cantera, en una
sierra muy distinta de estas. Alli habia muchos alacranes, que son unos bichos

pequefios con una cola larga rematada por un aguijon [...].>>

- [...]. Ese tacto, frio y gris, en el bolsillo, que se encarga otra vez de recordarme lo
que ahora de verdad soy yo aqui: un lobo en medio de un rebafio, una presencia

extrafia y desconocida.

Estos son, entre muchos otros, un par de ejemplos que ilustran en qué consiste el
gjercicio propuesto. Tras esto, organizamos un trabajo grupal en el que los estudiantes
exponian sus puntos de vista acerca de las novelas y llegaban a puntos comunes en cuanto a
los elementos textuales. Por ultimo, las actividades posteriores a la lectura se desarrollaron
basandonos en aspectos morales, mucho mas personales e independientes de la estructura y la
forma: trabajamos valores como la valentia, la amistad, el amor, la dignidad, la fortaleza o el
exilio. Como actividad final antes de la evaluacion propusimos la elaboracion de un diario
apocrifo, a lo largo de una semana, que pudiera haber escrito quien viviera en su propia piel la
guerra. Es importante tener una actitud entusiasta y positiva respecto a lo que hacemos, pues
serd lo que transmitamos a nuestros alumnos, y sera la Uinica via que nos llevara al éxito entre

los jovenes y al cumplimiento de los objetivos planteados.

CONCLUSIONES:

Hemos llegado a un punto en nuestra sociedad en que la literatura ha pasado por
completo a un segundo plano; no parece este un panorama demasiado halagiiefio para la
comunidad educativa, ni siquiera para los propios jovenes. En las encuestas realizadas, quedo
constancia de una conclusion bastante desafortunada: la mayoria de los alumnos tnicamente

leen por obligacion, por prescripcion escolar. Las nuevas formas de ocio parecen asaltarnos
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por doquier, ganandole terreno a otras actividades (en este caso es la literatura la que nos
ocupa), y son sin duda los jovenes los receptores mas proclives a esta nueva “cultura”.

(Qué debemos hacer como docentes? En primer lugar no desanimarnos ni abandonar;
en nuestras manos recae la responsabilidad de devolver a la literatura al lugar que se merece y
de conseguir que nuestros adolescentes vuelvan a interesarse por ella. Estos, a su vez, deben
mantener un papel activo y participativo. Se trata de construir un aprendizaje lo méas ameno y
dindmico posible, en el que se siente una base firme y solida para futuros conocimientos.

Muchos de los jovenes con los que habitualmente solemos tratar, sienten cierto
temor a la hora de entrar en la vida adulta; el salto de un “mundo” a otro debe producirse de
manera progresiva, nunca agresiva. Debemos, en este caso, actuar como mediadores, ejercer
de guias ante la vasta cantidad de informacion existente y, sobre todo, no abandonarlos a su
suerte.

En cuanto al tema mas concreto de este trabajo, quiza sea bueno abogar por la
interdisciplinariedad para proyectos futuros, de manera que los alumnos puedan verse
sorprendidos, e incluso reconfortados, al ver unidas dos materias en principio independientes.
El nuevo docente debe adecuarse a los nuevos tiempos y evolucionar con ellos; de esta
manera conseguird que sus estudiantes avancen con ¢l de una forma exitosa y satisfactoria.
Tenemos ante nosotros todo un reto, el de devolver a la literatura en particular, y la educacion

en general, al lugar que merecen.
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TITULO: LA DECODIFICACION DE LAS AUDIOGUIAS DE HISTORIA DEL ARTE:
DE LA AUTORIA EMPRESARIAL EN LOS MUSEOS A LA AUTORIA
COLABORATIVA EN EL AULA DE EDUCACION SECUNDARIA Y BACHILLERATO
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BREVE NOTA CURRICULAR DE LA AUTORA: Licenciada en Historia del Arte por la
Universidad Autonoma de Madrid y Master Formacién de Profesorado en ESO y bachillerato
(Geografia e Historia) en esta misma universidad. Sus investigaciones y publicaciones se
centran en la historia del cine y en la ensefianza-aprendizaje de los medios artisticos,
atendiendo a cuestiones que afectan a los curriculos espafiol y britanico. Su experiencia como
profesora de educacién secundaria se complementa con su trabajo como profesora en distintas
escuelas britanicas en los niveles infantil y juvenil.

RESUMEN: Se plantea una investigacion que parte de una decodificacion del significado y
caracter de las audioguias de los museos de arte, cuya naturaleza se ve fuertemente influida
por la participacion en su produccion de empresas privadas, para llegar a proponer la creacion
de audioguias de aula cuyos creadores protagonistas serian los alumnos y el profesor. Se
propone reconvertir la audioguia en un recurso con un gran potencial didactico no sélo para el
museo sino también para el aula, constituyéndose asi como un puente de union entre dos
contextos educativos, el de la educacion formal con la escuela y el de la no formal con el
museo. De esta manera, las voces de los alumnos llegarian a los museos vy, estos a su vez,
entrarian en el aula buscando la promocion del aprendizaje permanente y la valoracion y
sensibilizacion hacia el patrimonio historico artistico y cultural, que se constituye como uno
de los objetivos principales de las Ciencias Sociales.

ABSTRACT: This dissertation discusses the decoding of the meaning and characteristics of
existing commercially produced art museum audio guides and proposes the creation of new
audio guides, designed by students and teachers. Unlike the existing audio guides, the new
audio guides are not influenced by the interests of private enterprises and provide a link
between two educational contexts, formal (schools) and non-formal education (museums). In
turn promoting two of the main purposes of Social Science: Lifelong Learning and the
awareness and appreciation of cultural and artistic heritage.
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OBJETIVOS DEL TFM:

El trabajo persigue una aplicacion practica y funcional de las audioguias como recurso
didéctico, partiendo de una experiencia inicial en el aula desarrollada durante la labor docente
en las practicas del master, y pretende ser de utilidad para el proceso de ensefianza-
aprendizaje de las Ciencias Sociales y, en concreto, de la historia del arte en la secundaria y
el bachillerato. Asi, este trabajo tiene tres objetivos fundamentales. El primero, es el estudio
de la historia de la audioguia como recurso didactico en los museos de arte, en un periodo que
va de los afios cincuenta del siglo XX hasta la actualidad, siendo hoy un campo de estudio
poco investigado pero de creciente relevancia internacional.

El segundo objetivo es plantear una hipdtesis segun la cual la audioguia es un recurso
didéctico que puede emplearse como un puente de unién entre la cultura de museos y del aula,
estableciéndose una diferencia fundamental con la concepcidén que habitualmente se tiene de
la audioguia, ya que para una empresa no funciona tanto como un recurso didactico vinculado
a la educacion formal sino como un elemento divulgativo.

Finalmente, el ultimo objetivo es presentar una propuesta para ser desarrollada en el
aula que se adecue al curriculo de la educacion secundaria y el bachillerato. Se partird de la
decodificacion de las audioguias para llegar a la creacion de una nueva. Se propone que los
alumnos creen una audioguia en relacion a un tema del curriculo y a las colecciones de un
museo que puedan visitar. Se expone el caso concreto de un grupo de cuarto de educacion
secundaria obligatoria sobre arte contemporaneo, vinculdndose por la naturaleza de sus
colecciones al museo Thyssen-Bornemisza y al Museo Nacional Centro de Arte Reina Sofia

de Madrid.

METODOLOGIA:

La metodologia empleada para la decodificacion de las audioguias de museos de arte y
la posterior construccion de audioguias de aula se sirve de un método combinatorio de
estudios tedricos y documentales, de un estudio de casos y de una experiencia practica.

Los estudios tedricos y documentales se refieren al analisis de fuentes secundarias en
torno a la cuestion de las audioguias, a la educacion en los museos y a las relaciones entre la
educacion no formal y la formal, que supone una busqueda intensiva de informacion en
diversas bibliotecas y bases de datos a través de las cuales se accede publicaciones de diverso
tipo, fundamentalmente libros, revistas museograficas y revistas de didactica. Una de las

referencias mas influyentes es Loic Tallon (2005 y 2008), uno de los pocos estudiosos que se
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ha dedicado a la cuestion de las audioguias, aunque solamente centrandose en los museos y en
ningln caso en su potencialidad como recurso didéctico para el aula. Otras fuentes de vital
importancia para poder reflexionar sobre la adecuacion de las audioguias de aula en la
educacion formal son los decretos por los que la Comunidad de Madrid establece los
curriculos de la Eso y el bachillerato: Decreto 23/2007 (BOCM de 29 de mayo) y Decreto
67/2008 (BOCM de 28 de mayo) respectivamente.

Por las caracteristicas de este tema, la biisqueda y seleccion de informacion a partir de
diferentes paginas web y portales vinculados a la educacion, al mundo del arte, los museos y
su relacion con las nuevas tecnologias serdn también importantes. Ademas, se realiza un
estudio de audioguias de museos de arte que constituyen un referente nacional e internacional.
Entre estos ultimos puede destacarse varios museos que proponen audioguias innovadoras
como son la National Gallery de Londres, el Louvre de Paris o el MoMA de Nueva York. Los
casos nacionales se centran en el Triangulo del Arte formado por el Museo del Prado, el
Museo Nacional Centro de Arte Reina Sofia o el Thyssen Bornemisza. Por ultimo, pero no de
menor importancia, ha sido determinante la propia experiencia en el aula adquirida durante la
realizacion de las practicas del master en las que pude desarrollar algunas de las ideas de este

trabajo.

PROPUESTAS INNOVADORAS:

La principal aportacion de este trabajo es la propuesta de creacion de audioguias de
aula que se adecuen al curriculo, trasladandose asi a la escuela un recurso que hasta el
momento aparece solo vinculado a la educacién no formal que proporcionan los museos. A su
vez, los alumnos pueden regresar al museo en una posterior visita didactica a las colecciones
siguiendo el recorrido propuesto por su propia audioguia.

Para la creacion de audioguias de aula, los alumnos han de conocer la naturaleza
didactica y caracteristicas de este recurso para proceder a su decodificacion. Por ello
primeramente ha de atenderse a un estudio de su concepto, su historia y la transmision del
resultado de la investigacion en torno a estudios de caso, como se recoge en el trabajo escrito.
Todo ello aportaria los elementos claves para poder construir una audioguia de aula, siguiendo
la idea de que para construir algo es necesario deconstruirlo primero.

La propuesta concreta para el aula que se recoge en el trabajo cuenta con la
experiencia del practicum donde se desarroll6 una unidad didéctica titulada Arte del siglo XX

y, dentro de ella, se planted una practica sobre la Abstraccion, tras constatar que éste era un
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concepto problematico. Para ello, me centré en una observacion directa de las colecciones de
los museos madrilenos Thyssen Bornemisza y Museo Nacional Centro de Arte Reina Sofia. Es
importante sefialar que, especialmente en el caso de la Comunidad Auténoma de Madrid,
estos museos forman parte del entorno proximo de los alumnos, con lo que se facilita el
acceso a las obras originales. La seleccion de obras incluia:

e  Museo Thyssen Bornemisza:

- La abstraccion lirica de Kandinsky a partir de la obra Pintura con manchas (W. Kandinsky,
1914). La abstraccién geométrica de Mondrian a partir de la obra New York City 3 (P.
Mondrian, 1941).

e Museo Nacional Centro de Arte Reina Sofia:

- La abstraccion espafola de los afios 50, con las obras: Dama (A. Saura, 1956). Superposicion
de materia gris (A. Tapies, 1961). Cuadro (M. Millares, 1957).

A continuacidn creé una guia para los alumnos en forma de ficha, trasladdndose por
primera vez al aula las audioguias que los museos proponen de estas obras. Para ello utilicé
como fuente los recursos didacticos de los museos, incluidas las audioguias, asi como otras
fuentes relevantes documentales y tedricas sobre los artistas, obras y periodos. A continuacion
se propuso que, teniendo en cuenta esta experiencia y la investigacion llevada a cabo sobre
estudios de casos, los alumnos puedan de manera colaborativa, reconvertir la guia que se les
traslado inicialmente en una audioguia de aula que tendria en cuenta los propios intereses de
los estudiantes. Los apartados de esas audioguias variarian en funcion de las caracteristicas de
los temas concretos sobre los que se trabaje. Para finalizar, se propuso que los alumnos
visitasen las colecciones y obras originales en los museos, esta vez trasladando a este espacio

las audioguias de aula que ellos mismos han creado.

CONCLUSIONES:

Este trabajo se ha concebido como una primera aproximacion al estudio de las
audioguias de los museos de arte y se propone la posibilidad de crear audioguias de aula. Con
ello, se ha tratado de promover una nueva posibilidad educativa orientada hacia la
construccion de caminos de union entre los museos, la escuela y los alumnos, en la que se
concibe a la audioguia como un puente de unidn entre la educacioén no formal y la educacion
formal. En la educacién no formal que representa un museo encontramos audioguias de arte

en donde hay una fuerte presencia de lo empresarial. Por el contrario, en las audioguias de
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aula los protagonistas serian el profesor y los alumnos, adecuandose siempre al curriculo
oficial, y el beneficio seria meramente intelectual y educativo.

Para que puedan crearse audioguias de aula es necesario partir de un conocimiento
previo sobre las audioguias (ademas logicamente, del tema del que se van a realizar) que se
adquiriria a partir de la decodificacion de las audioguias de los museos. En el proceso de
enseflanza-aprendizaje que se desarrollaria durante la creacion de este recurso didactico, se
lograria, en consonancia con los objetivos de las Ciencias Sociales y de la Educacion
Secundaria y el Bachillerato, los aspectos que ya se sefialaron en el trabajo escrito y de los

que puede destacase:

-La valoracion y la sensibilizacion hacia el patrimonio histérico
-Se desarrollarian las bases para el aprendizaje permanente

-Se mejoraria la capacidad de expresion y comunicacion, de manera argumentada y
critica.

- Finalmente, desde la escuela puede promoverse un encuentro entre educacion y
cultura, estableciéndose influencias reciprocas entre el aula y el museo.
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RESUMEN: EI trabajo describe una propuesta educativa de Aprendizaje Basado en
Proyectos, que se desarrolla a través del libro y la pelicula Viaje al centro de la Tierra (Eric
Brevig, 2008). Se pretende realizar un acercamiento del enfoque Reggio Emilia en educacion
secundaria. El disefio del proyecto educativo se ha concretado en el primer trimestre del curso
de 2° de ESO en la asignatura de Ciencias de la Naturaleza.

ABSTRACT: This paper describes an educational Project Based Learning which develops
through the book and film Journey to the Centre of the Earth (Eric Brevig, 2008). These
consist in a Reggio Emilia approach focus on secondary education. The educational project
has been designed to be implemented at the first term of 2nd ESO in the subject of Natural
Science.

OBJETIVOS DEL TFM:
Mediante la implantacion del Aprendizaje Basado en Proyectos como eje conductor de
la metodologia didéctica del aula se pretende alcanzar los siguientes objetivos:
e Fomentar la creatividad. Entendiendo la creatividad como el proceso de generacion de
ideas nuevas que sean valiosas.
e Incentivar el habito de lectura.
e Utilizar la ciencia ficcion como recurso educativo. Comparar los conocimientos
cientificos de la época de Julio Verne con los actuales y tomar conciencia del avance
cientifico.

e Percibir preconceptos alternativos en los alumnos.
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e Desarrollar la sensibilidad artistica y literaria como fuente de formacion y
enriquecimiento cultural.

e Utilizar Tecnologias de Informacion y Comunicacion (TIC) como herramienta
didactica.

e Potenciar un uso correcto y critico de las TIC en el alumnado.

e Comprender y producir mensajes orales y escritos con propiedad y fluidez.

e Fomentar el trabajo en grupo. Desarrollar en el alumnado las relaciones
interpersonales y de convivencia, asi como promover actitudes solidarias y tolerantes.

e Integrar los conocimientos y procedimientos cientificos adquiridos para comprender
las informaciones provenientes de su propia experiencia, de los medios escritos y
audiovisuales.

e Mejorar el aprendizaje de cada alumno.

METODOLOGIA:
e Aprendizaje Basado en Proyectos

El eje conductor de esta propuesta es el Aprendizaje Basado en Proyectos (en adelante
ABP) cuya definicién es compleja, ya que, a pesar de que el término es de uso frecuente en
educacion, no existe un modelo universalmente aceptado como ABP. En palabras de Thomas
(2000) “...la variedad de practicas bajo la bandera de aprendizaje basado en proyectos hace
que sea dificil interpretar qué es o qué no es ABP”. Esta gran diversidad en torno a las
definiciones de ABP provoca que sea dificil el estudio de sus ventajas. Si quedan definidas,
sin embargo, las caracteristicas de la metodologia basada en proyectos de las escuelas de
educacion infantil Reggio Emilia, cuyo enfoque educativo es reconocido y aclamado como
uno de los mejores sistemas educativos que existen en el mundo (Edwards, Gandini, y
Forman, 1993; Abramson, Robinson y Ankenman, 1995). A pesar de que el enfoque Reggio
Emilia no puede aplicarse literalmente en un IES atendiendo a la normativa legal educativa
espaiola, si puede mantenerse su espiritu en el aula adaptando a la educacion secundaria
muchas de sus caracteristicas.

Justificandose en lo expresado por Martinez Bonafé, (2003) “Aunque a estas alturas
esta sobradamente confirmado por investigaciones pedagogicas la obsolescencia del libro de

texto sigue hegemonizando la relacion didéactica en el aula”, una de las caracteristicas de esta
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propuesta es, que el libro de texto deje de ser el hilo conductor de la programaciéon de aula
para convertirse en una fuente de consulta.
e La Ciencia Ficcion como recurso

Coincidiendo con el criterio de Sierra Cuartas (2007) “...la ciencia ficcion dura,
privilegia el protagonismo de la Fisica, la Biologia, la Ingenieria y la Etica, por lo que se
cuenta con buen material didactico para la ensefianza de las mismas, tanto en la forma de
libros como en la de peliculas”. El proyecto propone utilizar el libro Viaje al centro de la
Tierra como instrumento de divulgacion cientifica, tal y como el autor pretendia, aunando la
vertiente didactica del recurso con la ludica.

Durante el primer trimestre del curso se utilizaré el libro Viaje al centro de la Tierra
de Julio Verne como analogo al libro de texto. Es decir, el eje vertebral del desarrollo del
curriculo se creara a partir de un mapa conceptual que se elaborard de manera conjunta por
toda la clase, a partir de los elementos del relato y la pelicula.

¢ Planificacion conjunta del desarrollo del curriculo

Los primeros dias de clase se procedera a ver la pelicula en el aula e indicar a los
alumnos que adquieran y comiencen la lectura del libro. Una vez vista la pelicula, se realizara
un esquema con los conceptos que aparecen y que se van a tratar en clase.

Mas alla de los elementos del curriculo imprescindibles, en general cada editorial o
cada profesor seleccionan unos conceptos suplementarios. Se pretende que ese tipo de
informacion adicional o globalizadora se plantee a través de la curiosidad de los propios
alumnos. Se desea que los alumnos vayan indicando los conceptos que les motivan y que se
van a tratar. Ellos mismos van a organizar su aprendizaje bajo la guia del profesor, que se
encargard de orientar y asegurarse de que no quedan fuera del estudio elementos minimos del
curriculo. Para ello se utilizara la pregunta como estrategia didactica fundamental. Los
alumnos deberan plantearse cuestiones como: ;Qué queremos saber? ;Qué queremos hacer?
(Coémo lo vamos a hacer? A continuacion, buscardn las respuestas con la ayuda del profesor.
Obviamente, el docente debe dirigir la atencion hacia los aspectos relacionados con el
curriculo, de la manera mas discreta posible. Una buena forma de hacerlo es a través de
preguntas que puedan despertar la curiosidad de los estudiantes. Todo aquello que vaya
surgiendo se agrupara por temas de manera esquematizada. Sutilmente, al final de la
visualizaciéon de la pelicula, se habrd construido con los alumnos un esquema con los

contenidos del curriculo.
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Tomando como posible ejemplo el vulcanismo, cuando se aborde el tema por primera
vez en el aula, los alumnos pueden ir apuntando en un esquema los conceptos que quieren
saber sobre ellos: ;Qué son los volcanes? ;Por qué se producen? ;Qué tipos hay? ;Cudles son
sus partes? ;Qué manifestaciones secundarias tienen? Tal vez tengan curiosidad por estudiar
algin volcan representativo cuyo nombre les suene (se pueden usar los de la pelicula o el
libro) o les surjan dudas con respecto a alguna noticia que hayan escuchado o algun
documental que hayan visto. Este tipo de cuestiones también serdn incorporadas a los temas a
tratar.

A partir de las preguntas, de forma mas o menos directa, al alumnado sobre
determinados aspectos, se generard un debate en el que se perseguira que estos aporten la
informacion e ideas previas que tienen respecto al tema que se pretende abordar. Esta
deteccion permite al docente adaptar la metodologia a las mismas, a saber: disefiar
actividades, plantear opciones de busqueda, crear conflictos cognitivos en los alumnos para
modificar preconceptos erroneos y decidir el punto de partida en el desarrollo del curriculo.

e Busqueda de informacion

Una vez creado un guioén con los temas a tratar, la clase se dividird en grupos de
trabajo de aproximadamente cuatro personas, los cuales se encargaran de buscar respuesta a
las preguntas planteadas en clase. Se recomienda que los grupos no se mantengan constantes
durante todo el desarrollo del proyecto, pero seria interesante que cada equipo permanezca
asociado el tiempo suficiente para lograr funcionar de manera cooperativa.

El material de blisqueda que tendran los alumnos serd, aproximadamente, cuatro
ordenadores con acceso a Internet, distintos libros de texto adaptados al nivel y dosieres
aportados por el profesor con informacién que considere relevante o en la que los alumnos
estén interesados. También es necesario favorecer en el alumno la busqueda de fuentes
alternativas de lectura a las oficialmente sugeridas, y dejar un espacio de conocimiento para
aportar por éste durante la clase. Es altamente probable que el docente tenga la necesidad de
buscar nuevo material durante el desarrollo del proyecto en funcion de las ideas que vayan
surgiendo.

Utilizar como dindmica de clase la busqueda de informacion en grupo, permite al
profesor interaccionar mas con el alumnado y poder hacer un seguimiento del trabajo y
dificultades de los alumnos, ya que si estos estan trabajando de manera semiautonoma, el

docente puede ir de grupo en grupo y atender a los alumnos de manera mas individualizada.
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e Pagina web de la asignatura

Un elemento importante de este proyecto es la creacion de una pagina web de la
asignatura donde se irdn colocando los avances del trabajo. Puede anexarse como parte de la
pagina web que los institutos de la Comunidad de Madrid disponen. Se considera importante
destacar que en muchos sentidos, la escuela es anacrénica con la sociedad actual. Los
alumnos viven en un mundo rodeado de Internet, redes sociales, tablets, iPods... de manera
que entrar en la escuela puede suponer un viaje a través del tunel del tiempo en el que se
vuelve a un mundo de pizarra, papel y tiza. Se torna imperioso incorporar a la ensefianza las
herramientas que esta sociedad nos ofrece. La eleccion de una pagina web como recurso se
debe a la gran variedad de posibilidades que ofrece: permite actualizarla continuamente, se
pueden afiadir videos, colgar presentaciones, imagenes, afiadir enlaces, poner texto en
diferentes formatos (en la misma pagina, como archivo descargable), ademas puede
organizarse segun se desee, permite crear una interfaz atractiva y facil de explorar y
familiarizar a los alumnos con técnicas de informatica que probablemente le sean utiles en el
futuro.

e Puesta en comln

Una vez finalizada la busqueda de informacion, se debatiran dudas, se pondra en
comun, y mds tarde se incluird en la pagina web,... Los grupos pueden hacer presentaciones
para explicar su trabajo a los compaifieros, pueden redactar textos o grabar un video a modo de
documental, que posteriormente se cuelgue en la web, de manera que la informacion esté
accesible a todos los estudiantes. Las posibilidades son multiples, y dependen del tipo de
informacion y bisqueda que se haya realizado. En este sentido, se considera conveniente dejar
que cada grupo explore y elija el método que prefiera en cada momento.

En ocasiones todos los grupos trabajardn sobre una misma cuestion, aunque la
perspectiva desde la cual aborden el tema puede ser distinta, de manera que la aproximacion a
dicho aspecto desde diferentes dngulos puede resultar muy fructifera. Otras veces cada grupo
puede realizar una investigacion o una actividad distinta, que luego se pondra en comun, de
tal manera que cada grupo de alumnos actie como profesores del resto de sus compafieros. En
este caso se intentara que el tema de la actividad no se considere un elemento basico de
curriculo y, en cualquier caso el docente debera asegurarse de dejar claros todos los conceptos
importantes en la puesta en comun y dejar clara la informacion relevante que se va a subir a la

plataforma web.

Didacticas Especificas, ISNN: 1989-5240 188
www.didacticasespecificas.com




RESUMENES DE TRABAJOS FIN DE MASTER

e Actividades
Ademas de la busqueda y puesta en comin de conocimientos, han de desarrollarse una
serie de actividades en torno a la pelicula y el libro con la finalidad de desarrollar el curriculo.
Teniendo en cuenta la flexibilidad didactica y de adaptacion a las distintas necesidades que
puedan surgir en el aula de este proyecto, no se plantean actividades ni clases rigidas ni
definidas, aiin asi, es necesario programar una serie de tareas y contar con una bateria de
actividades preparadas aunque sean susceptibles de ser eliminadas o modificadas. Asimismo
las tareas pueden utilizarse también como forma de abordar aquellos contenidos que no hayan
sido planteados en la busqueda de informacidon. A continuacion se detalla una serie de
propuestas como actividades a realizar por los alumnos.
- Plantear una serie de preguntas o problemas relacionados con el libro, que para
resolver, sera necesario aplicar los elementos del curriculo. Por ejemplo:
o ¢Qué es la mineralogia?
o ¢Qué es un fiordo? ;Qué es un géiser?
o ¢Como se describe en el libro la formacion de Islandia? ¢Coincide con los
conocimientos actuales?
o ¢En qué pruebas se basan para datar los estratos en los que se encuentran?
o ¢En que capa se encuentran los protagonistas cuando son arrastrados por el
material caliente y perciben un aumento de la temperatura?
o ¢Hasta qué profundidad de la Tierra ha Ilegado el hombre?
o ¢Qué tipo de bioma esté presente en Islandia?
- Utilizar la lectura de determinados parrafos del libro o visualizacion de pequefios
fragmentos de la pelicula y acompafiarlos con una serie de cuestiones, actividades
complementarias o de investigacién. Por ejemplo:

(...)"Veamos" me decia a mi mismo: "nos vamos a encaramar en la cumbre del
Sneffels. Esta bien. Vamos a visitar su crater. Soberbio: otros lo han hecho y ain
viven. Mas no para aqui la cosa: si se presenta un camino para descender a las
entrafas de la tierra, si ese malhadado Saknussemm ha dicho la verdad, nos
vamos a perder en medio de las galerias subterraneas del volcan, Ahora bien,
¢quién es capaz de afirmar que el Sneffels esta apagado del todo? ¢Hay algo que
demuestre que no se estéd preparando otra erupcién? Del hecho de que duerma el
monstruo desde 1229, ¢hemos de deducir que no pueda despertarse? Y si se
despertase, ;jqué seria de nosotros?” (...)
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(...) Hace seiscientos afios que el Sneffels esta mudo; pero puede hablar otra vez.
Ahora bien, las erupciones volcanicas van siempre precedidas de fendmenos
perfectamente conocidos; por eso, después de interrogar a los habitantes del pais
y de estudiar el terreno, puedo asegurarte, Axel, que no habra por ahora
erupcion” (...)

¢Qué es un volcan inactivo? ¢Cuales son los fendmenos que preceden a las erupciones
volcanicas? ¢Siempre ocurren estos fendmenos antes de una erupcion?

Ademas podemos integrar u orientar las actividades a realizar con el contenido del
libro y la pelicula. Por ejemplo:
o Crea una red trofica con los seres vivos que has visto en la pelicula. Para ello
debes afiadir al menos un ser vivo: real, inventado o del libro.
o Sefiala los factores bioticos y abioticos del interior de la Tierra que aparecen
en la pelicula.
o ldentifica los tipos de ecosistemas que aparecen en la pelicula y valora su

biodiversidad.

Cualquier otra actividad que pueda resultar atractiva para el alumnado como:

El conocido ladrén de joyas Aidongou Tuiuniversiti, burlandose de la Interpol, ha
enviado una carta con un acertijo donde indica su proximo destino al detective
responsable de su caso: John Pocasluces. Todo parece indicar que el destino es un
volcan. Pocasluces ha solicitado vuestra ayuda para resolver el acertijo. En la carta
pone lo siguiente: “En ocasiones suceden eventos extraordinarios cuando dos cosas
convergen, Plinio, el joven, relaté uno de ellos. Fue piroclastico, viscoso y dejo oculto
un tesoro que quiero ir a visitar.” ¢Podriais indicar a Pocasluces el lugar al que se

dirige el ladrén?

PROPUESTAS INNOVADORAS:

Trabajo por proyectos como metodologia principal en el aula de Educacion
Secundaria.
Sustitucion del libro de texto por un libro de ciencia ficcién como hilo conductor del

curriculo.
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CONCLUSIONES:

Este proyecto surge de la consideracion de que innovar en educacioén no debe limitarse
a usar un recurso educativo poco comun en una sesion. Si se pretende cambiar la metodologia
didactica tradicional no debe realizarse a través de pequefias pinceladas o matices
introducidos en esta, si no mediante un cambio dréstico desde la raiz, es decir, es el eje
metodoldgico central lo que hay que sustituir. Las escuelas infantiles estdn permanentemente
demostrando que otro tipo de ensefianza, alejada de libros de texto y clases magistrales, es
posible. Sin embargo, parece existir la preconcepcion de que dinamicas metodoldgicas como
la utilizada en las escuelas Reggio Emilia son inviables en Educacion Secundaria. Asi en este

proyecto se concluye que la utopia puede no ser inalcanzable.
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RESUMEN: En este trabajo se propone el empleo de imagenes de la historia del arte con el
fin de acercarse al contexto socio-histérico de la época. Se sugiere la eleccién de obras que
ofrezcan un origen, o interpretaciones diversas de los valores considerados inalienables para
formar personas. La disciplina artistica constituye un amplio recurso educativo mediante el
cual transmitir valores y trabajar el desarrollo de las capacidades contempladas en el
curriculum, entre ellas la “social y ciudadana” o “cultural y artistica” fundiendo las materias:
Historia, Historia del Arte, Educacion Plastica y Visual, Educacion Etico-Civica, con el fin de
formar ciudadanos a través de una ensefianza que integra la valoracién del arte en todos los
sentidos.

ABSTRACT: In this paper we propose the using images from History of Art in order to the
socio-historical context of time. We suggest a selection of works that offers sources and/or
different interpretations of values considered inalienable and universal that shape people. The
arts constitutes an ample educational resource with which we can convey values and develop
skills and abilities provided in the curriculum — including the "social and civic" or "cultural
and artistic”. In this fashion, there is a fusion of different disciplines of education — History,
History of Art, Arts and crafts, and Civics. These pedagogical experiences helps makes
citizens; and furthermore, it encompasses Art, in every sense of the word.

OBJETIVOS DEL TFM:

El objetivo principal de esta propuesta es educar en valores y se plasma en el fomento
de actitudes humanas de respeto y de solidaridad, es decir educar en el respeto de la dignidad
humana a un alumnado, que es no mas que un reflejo de la diversidad de la sociedad, para

aprender a convivir y a participar en la vida en comunidad.
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Los profesores, por un lado transmitimos o incitamos el descubrimiento de
conocimientos y, por otro, perseguimos una formacién integral de los alumnos basada en la
reflexion y en la empatia, con el fin de evitar actitudes agresivas o racistas. Son precisamente
este tipo de comportamientos los que imperan en la actualidad dado que las guerras, la
violencia doméstica o urbana, las desigualdades y los prejuicios son los cimientos de las
problematicas del mundo. Esto requiere una escuela basada en la aceptacion individual de
unos valores bésicos para la vida y necesarios para la convivencia. Pero, ;cudles son los
valores a transmitir y fomentar dentro de la escuela, asi como la idoneidad de los valores
escogidos? En el momento de iniciar un proyecto que implique ensefianza moral hay que
acudir a los documentos educativos oficiales para realizar una seleccion dentro del amplisimo
abanico de valores, defendidos por la comunidad educativa. Estos documentos son la
Declaraciéon Universal de los Derechos Humanos, la Constitucion Espafiola y los escritos
oficiales de los centros, como el ideario y los planes de convivencia, donde se definen los
valores que sustentan la comunidad social y la educativa respectivamente. Entre sus paginas
estan esos valores universales que se deben fomentar dentro y fuera de la escuela. Por esta
razon se ha cogido como ejemplo la defensa y la importancia de los valores a trabajar en esta
propuesta: la libertad, la igualdad, la solidaridad y la paz.

Son diversos los autores, Jacques Delors (1996), Bautista Cuéllar (2005), Grasa
Hernandez (1998) y Gonzélez Lucini (1994) entre otros, que abogan por una EPDH
(educacion para la paz y los derechos humanos) donde los valores de paz, igualdad, libertad y
cooperacion son indiscutiblemente los protagonistas.

Dada la universalidad de los valores escogidos es conveniente ofrecer a los alumnos
una explicacion simple de lo que son los valores, encontrada en la tesis de Herrera Ramirez
(2007), los valores son los faros que guian y regulan el comportamiento humano, y lo que se
pretende con este trabajo es que los alumnos se conciencien de la importancia de luchar y
preservar estos cuatro principios universales.

El objetivo especifico se basa en la experimentacion con el arte y su valoracion. Aqui
se propone al arte como herramienta con la que experimentar partiendo de aquello a lo que los
jovenes estan mas acostumbrados, las imagenes. La imagen, en este caso la artistica, puede
ser un elemento motivacional de aprendizaje, a través del cual explotar las potencialidades de
las artes plasticas y revalorizar la asignatura de Historia del Arte.

El lenguaje visual ofrece un instrumento introductorio de acontecimientos Yy

consideraciones morales respecto de los mismos, cuya reflexion requiere el empleo del
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espiritu critico, a fin de proveer ciertas herramientas para descifrar y comprender las
imagenes. Frente a una sociedad llena de estimulos tecnologicos y visuales la escuela puede
servirse de ellos adoptando formulas atractivas para provocar interés en los estudiantes y
conseguir una implicacion por su parte. La maestria radica en saber integrar las tecnologias
aprovechando el lenguaje visual emergente con el fin de establecer un didlogo en el aula y
ensefiar a utilizarlas con criterio, para hacer de ellas un uso responsable. Asi se conseguiria
motivar la atencion, estimular el desarrollo de capacidades, la adquisicion de una autonomia
moral y un aprendizaje de contenidos. Al plantear esta propuesta en el curso que cierra la
educacidn secundaria, tal y como est4 actualmente organizada, cabe la posibilidad de que para

algunos estudiantes signifique el ultimo periodo de estudio de su vida.

METODOLOGIA:

El arte se convierte aqui en un recurso educativo y medio de expresion para alumnos
de 4° de ESO. Por un lado, la obra es el objeto de estudio, lo cual requiere explicaciones del
proceso a seguir, del contexto histérico y de los cambios producidos tras los acontecimientos
representados. Por otro lado, la organizacion de una exposicion dirigida e interpretada por el
grupo favorece el aprendizaje. De aqui nace el enfoque interdisciplinar combinando objetivos
y contenidos, haciendo especial interés a los aspectos de caracter ético-civico, de cuatro
disciplinas reguladas: Educacion Etico-Civica, Historia del Arte, Historia y Educaciéon
Pléstica y Visual. La presencia de la educacion en valores en todo el curriculo y en los escritos
internos, como el ideario y el plan de convivencia, ratifica la interdisciplinariedad planteada.
Por otro lado los beneficios de integrar diferentes materias relativas a las Ciencias Humanas
son diversos: se facilita la vision de conjunto del conocimiento, la formacion en los procesos
de investigacion de historiador y “artista-creador”, desarrollo de destrezas expositivas y de
trabajo coordinado, contribuyendo a la construccion de un aprendizaje significativo.

El empleo unico del tradicional método expositivo requiere modificaciones, entre
ellas, una incursion de reflexiones colectivas, para desarrollar la capacidad interpretativa de

imagenes y el razonamiento argumental en las exposiciones orales.

PROPUESTAS INNOVADORAS:
e 1% Fase: identificacion: ¢ Qué ves? ;Qué crees que representa?
Desde el comienzo de la actividad la metodologia dialogante y colaborativa han de

predominar, se debe fomentar un buen ambiente y como punto de partida la explicacion de
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ciertas pautas, respetar el turno de palabra y las opiniones de los demas. Ademas la realizacion
de una actividad diferente y la facilidad de reconocer los iconos operan como elementos
motivacionales. En primer lugar para iniciar la propuesta se debe partir de los conocimientos
previos de los alumnos sobre los valores a trabajar, representados por imagenes de la cultura
visual de los que todos conocemos su significado aunque so6lo sea una aproximacion.

e 2% Fase: investigacion individual: ¢Quién? ;Cuando? ¢ Donde? ¢ Para qué? ¢Por qué?

Cada alumno de manera individual debe buscar informacién de la obra proyectada
asignada a su grupo. La aplicacion del método del historiador facilita la compresion del
proceder cientifico e introduce un fundamento del proceder de la materia de referencia. Por
ello cada alumno debe realizar un trabajo personal de documentacion, para lo cual el docente
tiene que ofrecer ciertas fuentes fiables, tanto en formato fisico como en digital.

e 3 Fase: reparto de funciones.

Esta fase tiene como fin trabajar de manera cooperativa para la redaccion de una
cartela, un texto y el montaje de la exposicion grupal. Cada miembro de cada grupo (un
grupo: un valor), ocupa un cargo diferente dentro del proceso de realizacion y montaje, el cual
serd asignado por votacion interna del grupo o por “mano inocente”. Los cargos a ocupar son:
comisario, redactor, editor y guia, en el caso de que el nimero de alumnos fuese superior se
podrian anadir roles de publicistas, cargos compartidos, etc. Es imprescindible que el docente
recalque la importancia de la participacion y el desempeio de los roles por parte de los
estudiantes para el buen desarrollo del proyecto.

e 47 Fase: proceso de elaboracion: ¢Qué es para ti la Paz, la Igualdad, etc.?

Pasado un tiempo prudencial de recopilacion de informaciéon se comienza la
elaboracion en el aula de las obras-interpretaciones de cada miembro sobre el valor asignado a
su grupo. Dicha creacion puede ser individual o colectiva (dentro del mismo grupo),
empleando cualquier material y medio audiovisual disponible, el tinico requisito es cefirse a
la cuestion: la paz, la igualdad, la libertad o la cooperacion. Dicho proceso incluye la
realizacion de un friso cronologico en el que se ubiquen los hechos representados en la
exposicion y los hechos historicos estudiados de las obras artisticas.

o 5% Fase: montaje de la exposicion y apertura:

En este ultimo paso cada miembro debe desempefiar su funcion. Bajo la mediacion del

docente cada grupo debe acordar los criterios de la exposicion de su valor asignado, sin

embargo el cargo responsable tiene la ultima palabra. Cada grupo es responsable de su parte
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de la exposicion y los miembros del mismo deben acordar y trabajar de manera cooperativa en
el proceso.

Una vez terminada la exposicion es de suma importancia la realizacion de una
valoracion comun de la experiencia personal vivida y sobre lo aprendido. Para rematar la
sesion el docente propone una reflexion sobre la importancia de unos principios personales y
se lleva a cabo la elaboracion de un decélogo de valores de aula. Dentro de las posibilidades
del centro la exposicion puede ser visitada por otros cursos, incluso por los padres y orientada
por el guia. De esta manera se pretende que cada alumno haya llevado a cabo una pequena
investigacion en relacion a unos hechos histdricos representados por el arte, trabajado un

valor, compartido opiniones e implementado un proyecto comun de manera cooperativa.

CONCLUSIONES:

En este trabajo se ha planteado una propuesta de innovacion para la educacion en
valores aunando las diferentes disciplinas implicadas. Aunque es posible que no sea necesario
retomar la importancia de este objetivo, hay que recalcar que la formacion moral inicial y
basica debe ser vivida en la propia familia para que pueda ser tratada en las aulas de
secundaria. Es en este periodo de maduracion cuando los adolescentes emprenden la toma de
decisiones, mantienen mas relaciones sociales, empiezan a cuestionar las normas sociales,
aceptandolas o quebrantdndolas y estan mas acostumbrados al lenguaje visual que cualquier
otra generacion.

Este lenguaje visual estd tardando en ser incluido en la metodologia educativa, mas
aun si se tiene en cuenta que una de las mayores fluctuaciones de la actualidad es la presencia
continua de imagenes. Asi pues, la utilizacion de imagenes artisticas como herramienta de
expresion y la obra de arte como fuente de informacion, descubre un amplio abanico de
posibilidades. Ademas de ser un elemento motivacional, estimula la liberaciéon de la
dimension creativa de los seres humanos. Manipular los objetos, disefiar o indagar en nuevas
formas de creacion artistica, ayuda a introducir un bagaje de experiencias a través de las
cuales construimos nuestra vision de un mundo en el que juegan un papel importante los
lenguajes de comunicacion social. Justamente el arte no solamente fomenta la creacion de
productos, también promueve la imaginacion, facilita la comunicacion y abre las perspectivas
del pensamiento. Desde este enfoque el recurso artistico es un instrumento facilitador para la
comprension de signos y simbolos resultado de la abstraccion del pensamiento humano.

Ademas se responderia a demandas como la de Roger Pujol de 14 anos: “Pienso que la
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escuela deberia cultivar mas el arte de todo tipo, ya que casi solo tienes oportunidad de
estudiarlo si te especializas” (Huertas, R. 2002).

En la perspectiva docente y en los itinerarios de las politicas de educacion y cultura se
encuentra la obligaciéon de formar ciudadanos que se interesen por su pasado, a través del
legado historico-artistico de la Humanidad. Haciendo del patrimonio un bien que conservar
entre todos, para el disfrute de hoy y del futuro, sin olvidar lo que una vez fuimos y lo que no

queremos volver a ser, se trata de conservar la memoria.

BIBLIOGRAFIA:

BAUTISTA CUELLAR, R. (2005). La Educacion en Valores. Conceptos basicos.
Revista digital “Investigacion Educacion”, 18.

DELORS, J. (1996). La educacion encierra un tesoro. Informe a la UNESCO de la
Comision internacional sobre la Educacion para el siglo XXI. Madrid:
Santillana.

GRASA HERNANDEZ, R. (1998). Los valores democraticos en la sociedad actual.
La libertad, la igualdad y la solidaridad. ¢(Puede la educacion ser un
instrumento para el cambio social? En FILELLA. A. (Coord.). Los valores y
la Didactica de las Ciencias Sociales. IX Simposium de Didéactica de las
Ciencias Sociales, Lleida: Universita de Lleida, 23-37.

HERNANDEZ CARDONA, F. (2011). La iconografia en la didactica de las ciencias
sociales. Iber. Didéactica de las Ciencias Sociales. Geografia e Historia, 68,
7-16.

HERRERA RAMIREZ, M.1. (2006). “Los valores de los adolescentes, de los padres
y de los profesores, en funcion de que el contexto sea monocultural o
pluricultural”. Tesis Doctoral inédita, Universidad de Granada.

HUERTAS, R. (2002). Los valores del arte en la ensefianza, Valencia: Servicio de
Publicaciones de la Universidad de Valencia.

LUCINI, F. (1994). Temas transversales y areas curriculares. Madrid: Anaya.

Didacticas Especificas, ISNN: 1989-5240 197
www.didacticasespecificas.com




RESUMENES DE TRABAJOS FIN DE MASTER

TITULO: LOS PAISAJES MINEROS ANTIGUOS EN EL AULA. UNA PROPUESTA
DIDACTICA SOBRE PATRIMONIO ARQUEOLOGICO

MASTER: Formacion de Profesorado en Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato

(Geografia e historia)

AUTORA: Elena Zubiaurre Ibafiez. elena.zubiaurre@cchs.csic.es

TUTOR: José Luis de los Reyes Leoz (Departamento de Didacticas Especificas, UAM).

BREVE NOTA CURRICULAR DE LA AUTORA: Licenciada en Historia por la UCM
(2010). Maéster Interuniversitario en Historia y Ciencias de la Antigliedad con especialidad en
Roma e Hispania Romana, UAM y UCM (2011). Méster de Formacion de Profesorado de
ESO y Bachillerato, UAM (2012). Actualmente becaria del programa de Formacion de
Profesorado Universitario en el Centro de Ciencias Humanas y Sociales del CSIC, donde
desarrolla su tesis doctoral dentro del grupo de investigacion EST-AP (Estructura Social y
Territorio. Arqueologia del Paisaje)

RESUMEN: Se presenta una alternativa inductiva a la tradicional clase de Ciencias Sociales
de 1° de ESO, basada en la elaboracion de un proyecto de inmersion tematica en un paisaje de
época romana (Pino del Oro, Zamora). Con este fin se ha elaborado un cuadernillo didactico
para guiar al profesor y a su alumnado en una actividad que incluye varias sesiones, una de
ellas de trabajo de campo. El objetivo Gltimo sera facilitar la construccidon de conocimiento a
través del estudio directo del patrimonio y de la aproximacion al mundo cientifico, siguiendo
una metodologia de aprendizaje por descubrimiento.

ABSTRACT: We present an inductive alternative to the traditional course of Social Sciences
imparted during the 1st year of ESO, which is based on the development of a thematic
immersion project in a roman landscape (Pino del Oro, Zamora). For this, we have made an
educational booklet to guide both teacher and students in an activity of several sessions, one
of which must be done in the field. The main purpose is to build knowledge through direct
study of heritage, and an initial approach to science. We use learning-by-discovery
methodology.

OBJETIVOS DEL TFM:
De forma tradicional la clase de Historia de ESO se ha impartido dentro del aula y se
ha apoyado en el uso exclusivo del libro de texto. Los temas que se encuentran en este tipo de

material didactico presentan un enfoque generalista de las grandes civilizaciones antiguas,
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limitandose a resumir a grandes rasgos la historia politica, intelectual o econémica de amplios
periodos historicos como el romano. Este tipo de ensefianza-aprendizaje parte de premisas
deductivas que no tienen por qué ser negativas a priori pero que en la practica suelen
presentar ciertos problemas y dificultades.

En primer lugar, un enfoque generalista obliga a que el temario sea muy extenso y, en
consecuencia, inabarcable durante las escasas horas lectivas de las que dispone el docente. En
segundo lugar, aprender generalidades alejadas en el tiempo y en el espacio desvincula el
contenido de los intereses e inquietudes actuales del alumnado y favorece su desmotivacion
frente a la asignatura. Por ultimo, el acercamiento tradicional a las Ciencias Sociales olvida
las dificultades intrinsecas a la primera etapa de ESO. En el primer curso el alumnado se
caracteriza por un desarrollo madurativo incompleto que genera problemas basicos a la hora
de comprender conceptos como el tiempo historico o la distribucion espacial.

Con el fin de ofrecer una alternativa que solvente estas dificultades, he elaborado un
proyecto de inmersion tematica en el mundo romano desde el estudio de un caso concreto, el
paisaje minero antiguo de Pino del Oro, en la provincia de Zamora. Se trata de una propuesta
inductiva que posibilita conocer una civilizacion antigua como la romana a través de un caso

particular.

Imagen 1.- Parada del Arroyo de Fuentelarraya en el itinerario de Pino del
Oro (Zamora). En la imagen se puede observar cémo el paisaje ha sido
modificado y explotado por el hombre. En concreto vemos cémo el paso del
arroyo se realiza a través de un puente hecho con lajas de granito, recurso
natural fundamental en la zona. Fuente: EST-AP (CCHS-CSIC).

La eleccion de Pino del Oro no es casual, ya que se ha valorado su potencial

pedagdgico al tratarse de un paisaje antiguo en el que conviven bienes histérico-culturales y
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naturales, lo que permite trabajar la zona desde la perspectiva de la didactica patrimonial, sin
olvidar el curriculo normativo de ESO. De este modo, Pino del Oro se convierte en el
exponente de coémo es posible crear una cadena investigacion-puesta en valor-difusion cuyo
ultimo eslabon es el aula de Secundaria. En resumen, el proyecto presentado pretende cumplir

los siguientes objetivos:

1. Transferir el conocimiento cientifico para valorar los paisajes culturales: se elaborara
un saber didactico estructurado a traves de contenidos comprensibles para el
alumnado. De esta forma es posible establecer una conexion entre ciencia y sociedad,
acercando los ultimos avances sobre el conocimiento y comprensién de Pino del Oro a
una clase de ESO.

2. Presentar una orientacion tedrica y metodoldgica sobre la didéctica de los paisajes
culturales, que sobrepase la mera transmision cientifico/patrimonial y trabaje aspectos
sociales y humanos del alumnado. De esta forma se facilita la adquisicion de actitudes
tendentes a comprender y valorar el patrimonio como un bien no renovable cuya
proteccion depende del conjunto de la sociedad y que se establece como elemento de
identidad individual y grupal.

3. Romper con el monolitismo del area curricular de las Ciencias Sociales, diversificando
el proceso de ensefianza-aprendizaje al enfocarlo desde un punto de vista flexible y no
encorsetado en la tradicional clase de historia dentro del aula. Pino del Oro nos
permitird trabajar directamente sobre el patrimonio, saliendo del aula y
experimentando con fuentes primarias.

4. Facilitar la adquisicion de contenidos relacionados con el desarrollo curricular de las
Ciencias Sociales, asi como trabajar las ocho Competencias Basicas, fomentando un
aprendizaje significativo. El trabajo en el campo facilita especialmente una practica
procedimental intensa, a la que rara vez se le presta atencién en las clases de historia.

5. Motivar al alumnado a través del aprendizaje ladico del patrimonio, aunque
encaminado siempre hacia el desarrollo de actividades con carécter significativo.

6. Potenciar una formacion transdisciplinar e interdisciplinar, gracias a las enormes
posibilidades educativas que ofrecen los paisajes culturales y que quedan patentes en

las variadas disciplinas cientificas que intervienen en la investigacion de los mismos.
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A modo de ejemplo, puedo sefialar como a través del estudio del paisaje de Pino del
Oro es posible trabajar contenidos relacionados con:

- Ciencias de la Naturaleza: geologia, orografia, estudios de suelo, etc. vinculandolos con la
influencia material de la actividad humana en un medio natural concreto. Ademas de
contenidos de biologia, puesto que la flora y fauna también caracterizan los paisajes culturales.

- Cartografia: se puede trabajar la cartografia historica asociada al paisaje, la cartografia
geologica, la topografica, la agraria... El tratamiento informatico que se esta llevando a cabo
sobre los paisajes culturales mediante el empleo de Sistemas de Informacion Geografica (SIG)
y la implementacion de Infraestructuras de Datos Espaciales (IDE), permite el desarrollo en el
aula de la competencia digital a través del trabajo con este tipo de herramientas.

- Tecnologia/matematicas: la tecnologia se puede abordar a partir del estudio de los recursos
tecnologicos empleados en la explotacion del paisaje a lo largo de la historia y las
competencias matematicas que debian conocerse para su correcto empleo.

- Educacion fisica: el estudio de los paisajes culturales se puede vincular con la relacion ente
salud humana y medio ambiente, el medio ambiente y su respeto, la orientacion espacial, etc.

- Lengua y literatura: a través de la lectura de escritos divulgativos o literarios de temaética
relacionada con el paisaje. También se pueden abordar aspectos de carécter linguistico
mediante el trabajo de la toponimia o a través de la realizacion de narraciones o relatos. Las
leyendas locales remiten a la tradicién oral que también se vincula con la asignatura.

- Musica: se pueden emplear los paisajes culturales en la ensefianza de la disciplina, recurriendo
a los sonidos propios de la naturaleza.

- Educacion plastica y visual: se pueden tratar temas como representacion de formas naturales,

elaboraciones gréficas, etc.

METODOLOGIA:

La implementacion de estos objetivos se ha realizado a través de la elaboracion de un
cuadernillo de actividades o guia didactica que permite orientar al docente y al alumnado a la
hora de trabajar Pino del Oro. La guia didactica esta enfocada a 1° de ESO, puesto que es en
este curso cuando la programacion obliga a estudiar el mundo romano.

Para elaborar el cuadernillo he tenido en cuenta el marco psicopedagdgico de los
alumnos de esta etapa educativa que, desde los trabajos de Piaget (1978) ha sido bien definido
por otros autores (Trepat y Comes, 1998; Hernandez y Trepat, 1991; Hernandez, 2002). De
acuerdo con los planteamientos de estos expertos, es positivo que el alumnado interiorice la

experiencia educativa de la misma forma que lo hace con aquellas otras vividas de forma
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cotidiana, contribuyendo asi tanto a su desarrollo cognitivo como a su desarrollo integral
como persona. Al mismo tiempo, procurar la participacion activa del alumnado fomenta el
analisis critico y permite un didlogo y discusion muy motivadores. De este modo, el
alumnado pasa de ser mero receptor a implicarse en la construccion de su propio
conocimiento, estableciéndose como protagonista de su proceso de formacion. Es por ello,
que para la elaboracion de la guia didactica he empleado una metodologia de aprendizaje por
descubrimiento a través de una investigacion guiada que, partiendo de elementos cercanos al
alumnado, favorece la adquisicion de conocimiento de aprender a aprender a través de la
busqueda, sintesis y elaboracion de informacion.

Este enfoque metodoldgico estd en consonancia con una aproximacion constructivista
del proceso de ensefianza-aprendizaje (Diaz y Hernandez, 1999) que permite superar la simple
ficha de trabajo de campo y abordar de un modo significativo aprendizajes interdisciplinares.
De acuerdo con esta aproximacion constructivista, es indispensable que el docente actie como
guia del proceso de aprendizaje y le ofrezca las pautas al alumnado de lo que debe ver y
comprender. No podemos dejar que el alumno simplemente mire, pues es imprescindible que
sepa ver. Esta reflexion que comparto con otros autores (Benejam, 2003), justifica la
importancia de que la concrecion metodologica se haya hecho a través del disefio de una guia
didactica que contiene una serie de actividades disenadas para elaborarse en tres sesiones:

- Una primera sesion en la que se elaborard un cuestionario de ideas previas y se
presentara la actividad al alumnado.

- Una segunda sesion en la que se realizarad una visita guiada a Pino del Oro, con el fin
de observar directamente el territorio y trabajar de forma directa con las fuentes
primarias.

- Una tercera y ultima sesion en la que se completaran actividades de refuerzo de vuelta

al aula y se concluira con una pequefia autoevaluacion por parte del alumnado.
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Imagen 3.- Ejemplo de actividad de trabajo de

campo recogida en el cuadernillo. En ella se pide
que el alumnado trabaje con una fotografia
aérea, posibilitando la adquisicién de destrezas
procedimentales. El trabajo sobre el terreno
permite, ademas, entrar en contacto con fuentes
primarias y familiarizar al alumnado con el

Imagen 2. Ejemplo de actividad de
conocimientos previos recogida en el
cuadernillo. En ella se intenta averiguar que
preconceptos tiene el alumnado sobre el
concepto vy la importancia del patrimonio.

PROPUESTAS INNOVADORAS:

En primer lugar, con este proyecto se ha construido un marco tedrico sobre qué es la
didactica patrimonial, cudles son las ventajas que ofrece y como debe trabajarse con alumnos
de 1° de ESO. Al construir este marco de referencia, se abre la posibilidad de que estos
mismos conceptos puedan ser aplicados a otros paisajes culturales o zonas patrimoniales. Yo
he utilizado como ejemplo Pino del Oro, pero existen otras muchas regiones interesantes en
nuestra geografia, susceptibles de ser estudiadas bajo los mismos presupuestos teoricos.

En segundo lugar, he disefiado un cuadernillo de actividades que pone de manifiesto el
potencial didactico del patrimonio en general y de Pino del Oro en particular. Esta region,
situada en el extremo Norte del Parque Natural Arribes del Duero (Zamora), se compone de

un nutrido conjunto de yacimientos arqueologicos y estructuras mineras de época romana
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asociadas a los mismos (Sanchez-Palencia et. al. 2010). Sin embargo, hasta la fecha no existia
ningln recurso educativo que permitiera acercar Pino del Oro a las aulas de Secundaria y
transferir los avances y descubrimientos cientificos que se han realizado en la zona por la via
escolar.

Por ultimo, los ejercicios que componen el cuadernillo han sido pensados y elaborados
con el fin de cumplir los objetivos propuestos. Representan, por tanto una fuente de
actividades interdisciplinares que pueden ser utilizadas directamente por el docente para

realizarlas tanto en las clases de Historia como en las de otras asignaturas del curso.

CONCLUSIONES:

Los paisajes culturales forman parte de los bienes que integran nuestro patrimonio
cultural y, al igual que estos otros bienes de nuestra cultura, su tratamiento didactico ofrece
claras ventajas para la ensefianza de aprendizajes integradores, transdisciplinares e
interdisciplinares. En este trabajo he presentado una propuesta en la que se revelan las
posibilidades que tiene un paisaje como Pino del Oro para la ensefianza de contenidos de las
Ciencias Sociales, asi como de otras materias del curriculo de 1° de ESO. Al mismo tiempo, a
través de los paisajes culturales se pueden trabajar los elementos curriculares que marca la
legislacion de una manera diferente, saliendo del aula para motivar al alumnado y
estimuldandolo, de tal forma que sea posible ensefiar mas alla de las paredes de la escuela. Los
paisajes culturales son por tanto, recursos didacticos potenciales que ofrecen grandes
posibilidades si buscamos un aprendizaje integral que vaya mas alla del simple aprendizaje
memoristico.

Por otra parte, no hay que olvidar que la mejor manera de asegurar el respeto y la
proteccion del patrimonio es a través de la Educacion. Una labor que, por otra parte, no debe
ser Unica y exclusiva de los centros educativos. Como expone Hernandez Carretero (2010), no
se trata solo de ensefiar y educar al alumnado escolarizado, sino que se hace necesario que
este mismo sentido impregne las normativas de proteccion, conservacion y revalorizacion, asi
como las politicas de promocion turisticas que se vienen desarrollando en torno a nuestro
patrimonio y que han quedado materializadas en la creacion de figuras como los paisajes
culturales. Sin embargo, estas medidas deben ir mas alla y acompafarse del desarrollo y
puesta en marcha de proyectos didacticos que favorezcan que el publico escolar entienda el

valor del patrimonio y aprenda a valorarlo y conservarlo para el futuro.
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RESUMEN: Este Trabajo Fin de Master muestra una propuesta para el aula utilizando la
musica como recurso para explicar las matematicas de una forma atractiva e interdisciplinar.
A partir de diferentes aspectos musicales se explican diversos conceptos matematicos.

ABSTRACT: This Master's Thesis shows a proposal to explain Mathematics in an attractive
and interdisciplinary way using music as a resource. Various mathematical concepts are
explained through different musical aspects.

OBJETIVOS DEL TFM:

Es necesario que los alumnos desarrollen la capacidad para comprender los conceptos y los
procedimientos matematicos, asi como ser capaces de ver y creer que las matematicas tienen sentido y
son Utiles para ellos. Para conseguirlo, los docentes deben ofrecer experiencias que estimulen la
curiosidad de los estudiantes y construyan confianza en la investigacion, la solucién de problemas y la
comunicacién de los resultados obtenidos. La musica puede ser un tema atractivo para los alumnos y
gue incite en ellos un mayor compromiso a la hora de resolver los problemas, ademas de una mayor
atencién y motivacién. En este trabajo queremos ofrecer a los docentes una herramienta que les
permita fomentar en los alumnos el arte de formular y resolver problemas relacionados con su entorno
para que puedan ver estructuras matematicas en cada aspecto de sus vidas donde la musica forma parte

de ellas.

Entrando en més detalle, los objetivos concretos son los siguientes:
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e Trabajar la proporcionalidad usando como recurso las escalas musicales.

o Trabajar las transformaciones geomeétricas utilizando partituras.

e Conocer la importancia de las matematicas en el mundo del arte a través de la utilizacién por parte
de muchos compositores musicales de conceptos matematicos como la sucesion de Fibonacci, el
namero &ureo o el nimero Tt.

e Trabajar probabilidad y combinatoria con la obra “El juego de los dados de Mozart”.

¢ Realizar un proceso ensefianza-aprendizaje de forma interdisciplinar en la que las matematicas y la
musica aporten visiones sobre un mismo objeto de estudio, desde la especificidad de cada una de
ellas. Sin duda, el objeto se enriquece desde las diferentes miradas, surgiendo un nuevo objeto que
conserva los rasgos del primero, pero con un aporte de significaciones de cada area del saber

participante.

METODOLOGIA:

No se expondran los conocimientos de forma dogmatica sino que se procurara que
sean descubiertos por ellos mismos siguiendo una metodologia heuristica que, como es
sabido, “consiste en buscar situaciones dinamicas motivadoras de la actividad creadora y
descubridora de las cuestiones matematicas por los propios alumnos” (Peralta, 1995, 46). Este
tipo de ensefanza puede generar interés hacia las matematicas, que aparecera como un
proceso en el que interviene el alumno.

La organizacion de la clase a la hora de realizar las actividades propuestas sera en
pequefios grupos de 3 o 4 personas que desarrollen las actividades bajo la guia del profesor.
La ensefanza en grupos favorece el trabajo creativo, trabaja la colaboracion, impulsa el
didlogo y el respeto por la opiniones ajenas y permite analizar distintos puntos de vista,
siguiendo las ideas de Peralta (2011). Ademas al ser grupos pequefios serd mas facil
gestionarlos y que todos los alumnos trabajen del mismo modo. Otras posibilidades seran

trabajar en grupo grande e incluso en solitario.

PROPUESTAS INNOVADORAS:

La relacion entre la musica y las matematicas es mucho mas estrecha de lo que parece.
En primer lugar, las matematicas son la herramienta fundamental para el tratamiento de los
procesos fisicos que generan la misica. Ademas, las matematicas estan en la propia esencia de

este arte: la manera de elegir las notas musicales, su disposicion, las tonalidades, los tiempos
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y gran parte de los métodos de composicion son pura matematica. Es comun pensar que no
hace falta saber de matematicas para entender la musica pero, en realidad, hay pocas cosas

que estén desligadas de las matematicas y la musica no es una excepcion.
e Proporcionalidad y afinacion.

El sonido, para convertirse en materia artistica, debe partir de un orden y a esta
ordenacion la llamamos escala musical. Hay muchos tipos de escalas musicales como la
escala pitagorica, la escala diatonica o la escala temperada. Todas ellas tienen en comun que
los intervalos entre las notas pueden ser representadas mediante nimeros. Pitdgoras descubrid
que el cerebro reconoce como sonidos agradables aquellos cuyas frecuencias estdn en ciertas

proporciones simples.

clavo cuerda  goma eldstica clavo

tabla de

madera

tira de papel con lus fracciones
12,173, /4, 1/Sy 1/6

Figura 1. Esquema de un monocordio para trabajar la proporcionalidad.

El instrumento utilizado por Pitdgoras fue el monocordio. Este artilugio consiste en
una simple cuerda tendida sobre una tabla donde se marcan 12 divisiones iguales, con un
puente mévil o goma elastica. Una de las actividades que se propone a los alumnos sera la de
construir en grupos un monocordio para que puedan experimentar ellos mismos como hizo
Pitagoras. Ademas se les propondran una serie de cuestiones sobre proporcionalidad que

deberan responder en base a los experimentos realizados con ¢€l.

e Transformaciones geometrico-musicales.
Una transformacion geométrica es una aplicacion que hace corresponder a cada punto
del plano otro punto del plano. Como consecuencia, las figuras se transforman en otras

figuras. Las transformaciones geométricas las podemos encontrar en la mayoria de las obras
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musicales ya sea en las obras de Bach como en las de Mozart, Haydn, Beethoven, etc. sin
excluir los Beatles o cualquier cancién de moda. Este es un recurso muy utilizado aunque
normalmente no lo asociamos con matematicas (Arbonés y Milrud, 2010). Las
transformaciones geométricas mas utilizadas en la musica estan indicadas en la siguiente tabla

con su equivalente musical.

Transformacion geométrica Equivalente musical
Traslacion horizontal Repeticion y canon
Traslacion vertical Transporte

Simetria Simetria

Reflexion sobre eje horizontal Inversion musical
Reflexion sobre eje vertical Retrogradacion
Rotacion de 180° Inversion retrograda
Traslacion horizontal mas vertical Canon a intervalos
Traslacion vertical mas reflexion sobre eje vertical Traslacion retrégrada
Traslacion vertical mas reflexion sobre eje horizontal | Transporte invertido

Tabla 1. Transformaciones geométricas y sus equivalentes musicales.

La propuesta innovadora en este apartado es ensefiar las transformaciones geométricas
mediante el uso de partituras musicales. Por ejemplo, para el caso de la reflexién sobre eje
horizontal, la transformacion altera la imagen invirtiéndola, como si estuviéramos viendo su

reflejo en un espejo.

+3 -
Linea de Reflexion — 'ﬂq, ‘
— 13
\' ~——
-3 +1

Figura 2. Reflexion sobre eje horizontal y su equivalente musical.
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e El nimero aureo, la sucesién de Fibonacci y el nimero Pi en la masica.

La proporcion 4urea y la sucesion de Fibonacci tienen innumerables relaciones con la
musica. Se utilizan tanto en obras y composiciones como a la hora de construir ciertos
instrumentos. El numero aureo lo usaba Stradivarius para calcular la ubicacién exacta de los
oidos o efes en la construccion de sus famosos violines y en las distancias entre las distintas

partes del violin como por ejemplo entre el traste y el cuerpo.

Figura 3. Imagen de un violin cumpliendo la proporcién aurea en su estructura.

En el piano, si nos detenemos en el séptimo nimero de la sucesion de Fibonacci (13),
comprobamos que en la secuencia 1, 1, 2, 3, 5, §, 13,... se tiene que 13 son los semitonos de
una escala cromatica, 8 son las notas de la escala principal (notas blancas), 5 son las notas de
la escala pentatonica (negras), en grupos de 2 y 3 teclas.

En cuanto al numero Pi, existen composiciones obtenidas asignando notas a los
decimales del nimero n, creando melodias a partir de las cifras del nimero. Por ejemplo,
asociando las notas de la escala musical Do=1, Re=2, y asi sucesivamente hasta Si=7 y Do=8

y también asociando los acordes de una manera similar.

octava octava oc'ava octava octava octava octava

Figura 4. Imagen de un piano y su relacién con la sucesion de Fibonacci.
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La propuesta para este apartado es que aprendan la importancia de conceptos
matematicos mediante aplicaciones reales en la musica de la mano de compositores como
Mozart, Bartok, Bach, Beethoven o Debussy, que utilizaron estos recursos en sus
composiciones.
¢ Probabilidad y combinatoria en la composicién musical.

Mozart, en 1777, describié un juego de dados que consiste en la composicion de una
obra musical; un vals de 32 compases que tituld “Juego de dados musical para escribir valses
con la ayuda de dos dados sin ser musico ni saber nada de composicion™.

Cada vals consta de dos partes, un minueto y un trio, y cada uno de ellos tendra 16
compases. Mozart compuso 176 compases sueltos para los minuetos y 96 compases para los
trios. El juego descrito por Mozart se basa en componer cada vals escogiendo aleatoriamente
una combinacidn de estos compases.

Para hacer esta eleccion Mozart nos dejo dos tablas. La primera para componer los
minuetos y la segunda para los trios. Las 16 columnas estan numeradas en romano, e indican
el numero de orden del compas. Las filas en la primera tabla se numeran de 2 a 12, que
indican los 11 resultados posibles de lanzar dos dados. Las filas en la segunda tabla se
numeran de 1 a 6 e indican los resultados posibles de lanzar un dado. La eleccion se haria de
la siguiente manera: por ejemplo en la primera tirada lanzamos dos dados y el resultado
obtenido es 9 entonces el primer compas sera elegido dentro de la primera columna justo en la
interseccion con la fila 9, en este caso el 119, y asi sucesivamente. Para el caso de los trios
seria analogo pero con un solo dado. El método funciona porque los compases de la misma
columna son variaciones sobre una misma base armoénica, por eso el resultado sera
armonicamente coherente.

La idea es que los alumnos trabajen con esta obra y sean capaces de responder a una
serie de cuestiones de probabilidad y combinatoria como averiguar el nimero de valses que se
pueden componer con este sistema, o que se den cuenta de que no todas las realizaciones para
la suma de dos dados son igualmente probables.

Ademas, ellos mismos podran componer un vals utilizando la herramienta de Mozart.
A través de un programa informatico que se ha disefiado expresamente para esta propuesta de
aula mediante la herramienta LabVIEW seran capaces de simular el lanzamiento de los dados,
la generacion de la obra musical a partir de las tablas, y finalmente podran escuchar el

resultado.
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CONCLUSIONES:

Este Trabajo Fin de Master muestra una propuesta para el aula en la que se trabajan las
diferentes competencias basicas del curriculo de ESO utilizando como recurso la musica. Se
utilizan las escalas para trabajar la proporcionalidad, se usan diferentes movimientos en la
composicion musical para trabajar las transformaciones geométricas, se muestra cémo el
nimero Pi, el nimero 4ureo o la sucesion de Fibonacci han sido utilizados por diferentes
musicos en la composicion de sus obras y en las proporciones que guardan algunos
instrumentos musicales; y por ultimo se trabaja con la obra “El juego de los dados de Mozart”

para comprender y trabajar conceptos importantes de la probabilidad y la combinatoria.

1 nomo oWV VvV ovi IX X X1 X© O XHI XIV XV XVl
2 ’ £ 2 141 4 105 12 n 30 2 } 70 11 2% 9 n2 & 1w w '
3 | 32 6 128 63 146 46 134 81 3 17 39 126 56 14 18 116 83
4 ’ 9 9% 158 13 15 55 110 24 i I 6 139 15 12 7B 88 WS W ‘
5 0 17 N3 8 w1 2 1% W 5 0 17 7 H 67 w0 32 1
6 ’ M8 74 18 45 S0 9 % 07 o ] B OW M 125 76 1% 1 W '
7 /M4 157 27 167 154 & 118 9 7 /138 71 1% 20 101 82 23 15
8 ’ 12 60 171 53 % 133 AN 1@ 8 ] 16 155 57 175 43 18 & ’
O | 119 84 14 50 M0 B 180 N 9 120 88 48 16 51 N5 2 m
10 ’ M 142 42 1% 5 129 2 13 10 ] 65 77 19 8 137 ¥ 49 § ‘
n 3 87 165 61 135 47 147 33 1MW 4 31 164 1 S 173 78
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Figura 5. Tablas para componer los 16 compases de un minueto utilizando dos dados.
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Figura 6. Imagen del programa LabVIEW generador de valses mediante dados.
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Es importante destacar la interdisciplinariedad de esta propuesta. Posiblemente en las
areas colindantes entre una disciplina y otra se encuentren situaciones interesantes para la
ensefianza aun sin explorar. Es importante que los docentes consideren la necesidad de
desarrollar en nuestras escuelas curriculos que permitan la interdisciplinariedad de los
contenidos. Los profesores tendran que formar parte de un proceso que exige la aplicacion de
los conocimientos en un sentido integral, amplio y transferible, que exige tener desarrolladas
un conjunto de habilidades generales. Los profesores que se requieren son aquellos que no
incrementan la cantidad de informacion fragmentada en los estudiantes, sino aquellos que los
ayudan a tener pensamientos interdisciplinarios que les permitan resolver los problemas
complejos de la realidad y descubrir los vinculos que unen los fendmenos aparentemente
inconexos.

En cuanto a la propuesta para el aula, se ha puesto en practica lo relativo a las
transformaciones geométrico-musicales y la experiencia fue muy interesante ya que los
alumnos se mostraron muy sorprendidos de la existencia de una relacion tan estrecha entre
dos disciplinas aparentemente tan distintas al pertenecer una de ellas al mundo de las ciencias
y los nimeros y la otra al mundo auditivo. Cabe destacar el beneficio que supuso el trabajo en
grupo gracias al cual se consigui6 llegar a soluciones eficientes, y la capacidad que poseen los
alumnos de razonar por analogia.

La experiencia llevada a cabo en el aula y la investigacion llevada a cabo fuera de ella
ha sido muy positiva ya que me ha permitido profundizar sobre un tema que considero muy
interesante; y ha permitido a los alumnos descubrir que las matematicas no son una ciencia
tan abstracta sino que tienen una gran aplicacion en la vida cotidiana. Para terminar, cabe
resaltar una frase de Leibniz (1712) donde reflexiona sobre la relacion de la musica y las
matematicas, “la musica es el inconsciente disfrute que experimenta el espiritu al contar sin

darse cuenta de que esta contando”.
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RESUMEN: El afio 2012 fue declarado por las Naciones Unidas como el Afio Internacional
de la Energia debido al gran problema energético al que se enfrenta el ser humano a nivel
mundial. El presente trabajo es una aproximacion a cdmo se pueden abordar temas tan
complejos y variados como todo lo concerniente al desarrollo sostenible y en concreto a los
biocombustibles en la ensefianza secundaria a través de un enfoque educativo CTS-CTSA
(Ciencia Tecnologia y Sociedad; Ciencia Tecnologia Sociedad y Ambiente). Se propone como
tema de investigacion-innovacion para este trabajo la integracion didactica de los
biocombustibles a través de un enfoque CTSA en la asignatura de CMC (Ciencias Para el
Mundo Contemporaneo) como un ejemplo de como abordar estos temas de tal manera que los
alumnos adquieran una verdadera alfabetizacion cientifica y un eficaz aprendizaje sobre temas
mucho mas cotidianos de lo que aparentemente pueda parecer.

ABSTRACT: The year 2012 was declared by the United Nations as the International Year of
Energy due to the large energy problem facing human beings worldwide. The present work is
an approach to how to address issues as complex and varied as everything related to
sustainable development and specifically to biofuels in Secondary Education through an
educational approach CTS-CTSA (Ciencia Tecnologia y Sociedad; Ciencia Tecnologia
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Sociedad y Ambiente). It is proposed as a topic of research and innovation for the job didactic
integration of biofuels through CTSA approach into the subject of CMC (Ciencias Para el
Mundo Contemporéneo) as an example of how to address these issues so that students acquire
a true scientific literacy and an effective learning more everyday issues which apparently may
seem.

OBJETIVOS DEL TFM:

Los objetivos planteados para este trabajo han estado estrechamente ligados al proceso de
ensefianza-aprendizaje. Para la consecucion de estos objetivos se han elaborado unos
cuestionarios de ideas previas y de evaluacion del profesor (fig.1, fig.2). La realizacion de
estos cuestionarios se ha hecho en forma de actividades incluidas en el seno de la unidad
didactica: 1. Realizar una integracion didactica de la tematica de los biocombustibles en el
marco del desarrollo sostenible y los modelos de crecimiento humano que permita alcanzar
realmente un aprendizaje significativo en los alumnos; 2. Valorar la utilizacién de una
metodologia de resolucion de problemas en la implicaciéon de los alumnos en su propio
proceso de aprendizaje; 3. Evaluar si las actividades propuestas fomentan un mayor interés
del alumnado con respecto a temas cientifico-tecnoldgicos con gran repercusién ambiental y

social.
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FIGURA 1: CUESTIONARIO IDEAS PREVIAS
FICHA MOTIVACIONES/ IDEAS PREVIAS

El objetivo de este cuestionario es reflexionar sobre los temas que os gustaria tratar a lo largo de esta unidad
did4ctica y descubrir qué cosas sabes o crees saber sobre temas relacionados con el desarrollo sostenible. Es un
cuestionario completamente an6nimo ya que el objetivo que se persigue es poder calibrar mejor mi actividad
como docente para que puedas sacar el mayor partido posible a las clases.

MOTIVACIONES

1. ;Qué te gustaria aprender en el tema del desarrollo sostenible?

2. ;Qué utilidad/aplicacidn crees que tiene para tu vida cotidiana tener conocimientos sobre temas como
el modelo de desarrollo del ser humano, los problemas derivados del desarrollo humano, los distintos
tipos de recursos naturales, recursos energéticos?

IDEAS PREVIAS
Subraya la opcién que consideres mas correcta. Puedes afiadir los comentarios que consideres oportunos.

1. Cuando hablamos de gestion sostenible, ;a qué crees que nos referimos?

- Una gestién econdmica, ecoldgica y social compatible con los recursos disponibles.

- Una gestién que no permite un equilibrio entre el gasto de recursos naturales y la regeneracién posterior de
éstos.

2. Cuando se habla de huella ecolégica, ;a qué crees que hace referencia?
- Ala impronta que deja un ecosistema cuando desaparece.
- Al impacto que produce cada ser humano en el planeta en cuanto a gasto de recursos y produccién de energia.

3. ;Como definirias el término biodiversidad?
- como la riqueza en variedad de seres vivos que presenta una determinada region.
- como la riqueza y variedad de seres vivos, paisajes, suelos y ecosistemas que presenta una determinada region.

4. Cuando hablamos de biocombustibles, ;a qué crees que nos referimos?

- a un tipo de combustibles que tiene compuestos bioldgicos activos (una especie de “bifidus” como en los
yogures).

- a un tipo de combustibles fabricados a partir de restos organicos de plantas que se utilizan para fabricar aceites
como el biodiesel y que sirven para sustituir el petréleo.

5. En cuanto al suelo, ;cémo lo definirias?

- como un recurso natural que es indispensable para el desarrollo de la vida.

- como un recurso natural que ayuda al desarrollo de la vida y que puede ser modificado sin que eso suponga
ningun riesgo para los ecosistemas.

6. Segun tu opinidn, el aumento en el consumo de agua que hemos experimentado en los tltimos afios se
debe a:

- un incremento de la poblacién humana mundial que conlleva una mayor producciéon industrial, agricola y
ganadera.

- un incremento del consumo por parte de particulares que desaprovechamos mucho el agua que consumimos.

7. (De donde crees que provienen las energias renovables?
- De una fuente inagotable de recursos
- De una fuente finita de recursos

8. Definirias una energia limpia como aquella que...
- Produce residuos gaseosos como el CO,
- No produce residuos gaseosos

9. ;Qué crees que significa el concepto eficiencia energética?
- Que se aprovecha al maximo el recurso utilizado para obtener la energia.
- Que un determinado recurso puede producir mucha energia por muy poco dinero.

10. ;Qué tipos de recursos crees que son mas necesarios para la supervivencia del ser humano: 1.
recursos energéticos; 2. recursos nutricionales; 3. recursos econémicos?
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FIGURA 2: CUESTIONARIO EVALUACION DEL PROFESOR
EVALUACION DEL PROFESOR

Cualquier aclaraciéon o comentario que quieras afiadir servira para mejorar mi labor como docente en futuras
ocasiones. Gracias por ayudarme a mejorar.

Contesta, cuando proceda, con una escala 1- 5
1-pocoonada 2-algo 3-suficiente 4-bastante 5- mucho

1. Las explicaciones de la profesora han sido ordenadas y concisas (1-5). ;Qué es lo que mas y lo que
menos te ha gustado de mi labor como profesora?

2. Las actividades propuestas han sido coherentes y han abordado cuestiones iitiles para nuestro
aprendizaje (1-5). ;Cual ha sido la que mas te ha gustado? ;Por qué?

3. El andlisis de diferentes noticias y documentos me ha ayudado a entender mejor los contenidos
tratados (1-5). ;Qué noticia/documento te ha parecido mas interesante? ;Por qué?

4. Los audiovisuales (videos, documentales, diapositivas) se han correspondido con los temas tratados y
han sido ttiles para la comprension de los contenidos del tema (1-5). ;Cudl es el que mas te ha gustado?
;Por qué?

[

5. Después de haber tratado en profundidad el desarrollo sostenible y sus implicaciones mi interés por
estos temas ha aumentado (1-5)

PROPUESTAS INNOVADORAS:

La propuesta innovadora de este trabajo radica por un lado en el tema elegido para la
integracion didactica y por otro en las estrategias didacticas escogidas para dicha integracion.
Uno de los mayores problemas al que nos enfrentamos, derivado de la superpoblacion, es el
abastecimiento energético. Actualmente en muchos de los paises occidentales ya hay fuertes
politicas que promueven el empleo y desarrollo de tecnologias que permitan el
aprovechamiento de energias renovables asi como combustibles alternativos (Romero
Alvarez, 2012). En este punto cobran una especial relevancia los biocombustibles ya que
varios paises, entre ellos la Unidén Europea, estan activando politicas de incentivos a este tipo
de productos y esto tiene una serie de consecuencias tanto para el medio ambiente como para
las zonas en las que se cultivan estas especies. Por ello se ha elegido el tema de los
biocombustibles como un excelente candidato para tratar en el aula las problematicas
medioambientales derivadas de nuestros modelos de desarrollo. Se han escogido tres noticias
disponibles en la red que tratan el tema de los biocombustibles desde tres perspectivas
distintas: “la crisis alimentaria”, “;quién tiene razon? y “cultivo de cardo, un ejemplo de
cultivo energético”, para que los alumnos pudiesen analizar el problema desde varias

perspectivas distintas:
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e “la crisis alimentaria”: trata la problematica alimenticia que pueden generar en paises
en los que son cultivadas las especies vegetales con aprovechamiento energético pero
que ademas son la base de la alimentacion de los ciudadanos.

e “quien tiene razon . aborda las ventajas e inconvenientes en cuanto a la problematica
de las emisiones de CO2 en relacion con otras fuentes de energia.

e “cultivo de cardo, un ejemplo de cultivo energético”: ejemplo de la relacion entre
ciencia y sociedad a través de la investigacién de un cultivo de una especie autoctona
del lugar donde se realiza el estudio.

Como ya se ha mencionado, la metodologia de trabajo escogida para el desarrollo de
la unidad didéctica en la que se ha realizado el trabajo ha estado basada en el “aprendizaje
por resolucion de problemas” y el “aprendizaje cooperativo” ya que a través del analisis de
diferentes noticias de prensa y la respuesta a diversas preguntas propuestas por el profesor, en
el seno de pequefios grupos, se ha promovido la participacion activa, la expresion libre de
opiniones y una autoevaluacion de los alumnos de su propia adquisicion de conocimiento que

ha resultado en un aprendizaje significativo por parte de los alumnos.

CONCLUSIONES:

La conclusion conjunta que podemos extraer del andlisis de los datos, es que tal y
como defienden muchos autores el enfoque CTSA en la ensefianza de las ciencias es de
mucha ayuda para fomentar la alfabetizacion cientifica real de los alumnos (Caamato, 2001),
y los alumnos, en general, responden muy bien a estrategias de ensefanza distintas del
aprendizaje por descripcion y muy especialmente al aprendizaje cooperativo. Los alumnos
respondieron muy bien a las actividades propuestas, sin embargo, en el caso de los alumnos
de la clase de “letras”, no leyeron las noticias referentes a biocombustibles, pero si

participaron del debate generado en torno a sus ventajas e inconvenientes.
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RESUMEN: En este trabajo se ha investigado la implementacién de un modelo docente de
didlogo-debate (modelo dialdgico) apoyado en las nuevas tecnologias, desplazando un
modelo centrado en el profesor hacia el alumnado, que fomente la participacion, explicite
preconceptos, aumente la experimentacion y facilite el aprendizaje colaborativo trascendiendo
éste el aula. En vista de los resultados obtenidos concluimos que esta combinacion constituye
un esquema recomendable para un aprendizaje significativo de la materia.

ABSTRACT: In this work we have examined the implementation of a dialogue-debate
teaching model (dialogical model), supported by the use of new technologies, thus shifting a
teacher-centred model towards students, promoting participation, explicitly stating
preconceptions, increasing experimentation and easing collaborative learning both at and
beyond school. In the light of the results we conclude that such combination constitutes an
advisable scheme for a meaningful learning of the subject.

OBJETIVOS DEL TFM:

En este trabajo se han explorado aspectos de la incorporacién de nuevas tecnologias
en un modelo docente dialogico. Este modelo explora el rol del lenguaje en el proceso de
ensefianza-aprendizaje y surge como una implementacion concreta del constructivismo en el
que se interpela al estudiante de forma natural, estableciendo un didlogo que explicite sus

“inquietudes”. En este caso, los preconceptos. Se facilita también la discusion entre los
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propios estudiantes, invitandoles a rebatir las ideas de sus compafieros. Entre los grupos que
se dedican a su estudio se encuentran los creados por Neil Mercer y Philip Scott en las
facultades de Educacion de las universidades de Cambridge y Leeds.

Desde esta Optica, los objetivos han sido (1) la implementacioén del modelo dialogico,
con el cual detectar preconceptos, modificar aquellos errdneos y asimilar mejor los correctos
mediante el debate cientifico, (2) el aumento del grado de experimentacion, (3) el fomento del
aprendizaje colaborativo, y (4) llevar el proceso de ensefianza-aprendizaje mas alla del aula.

Con el fin de analizar la consecucién de dichos objetivos hemos escogido variables de
estudio tanto cuantitativas como cualitativas. En cuanto a las primeras, se ha estudiado la
evolucion en el conocimiento de los conceptos clave de la unidad presentada. En cuanto a las
segundas, se ha estudiado la evolucion en la actitud, motivacion y comentarios a nivel
individual y grupal. Los instrumentos de recogida de datos utilizados pueden encontrarse al

final del siguiente apartado.

METODOLOGIA:

Para este trabajo hemos contado con dos grupos de 4° ESO de un centro publico
madrilefio (IES Joan Mird, S. Sebastian de los Reyes), formados por 31 alumnos en ambos
casos. La propuesta desarrollada corresponde a los contenidos de Estatica de Fluidos. El
modelo docente se ha implementado mediante la formulacién de preguntas iniciales y el
debate de las propuestas realizadas por los estudiantes. Dicho modelo dialégico se ha
reforzado con el uso de definiciones vivenciales de algunos conceptos, experiencias de
catedra, experimentacion con laboratorios virtuales, etc. La mayor parte de las actividades se
han basado en el aprendizaje colaborativo: bien por construccion del modelo en el que todos
participan con sus ideas, bien mediante el trabajo cooperativo en la resolucion de tareas, bien
por la interaccidn en redes sociales. No se han mandado ejercicios ni deberes para casa ningin
dia.

Uno de los peligros que existe cuando se trata de incorporar la tecnologia a la practica
docente es el de la planificacion tecno-céntrica. El marco de referencia usado para evitar esta
mala practica lo constituye el modelo TPACK (Mishra y Koehler, 2006; Harris, Mishra y
Koehler, 2009), el cual se basa y completa la idea original del modelo PCK de Shulman
(1986). Es un modelo para el disefio de actividades que incorporen (principalmente nueva)

tecnologia.
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En este trabajo se han usado distintas técnicas de recopilacion de informacion, tanto
cuantitativas como cualitativas. Se ha disefiado un pre-test conceptual sobre la materia a
impartir que consta de 8 preguntas multi-respuesta, en cada una de las cuales s6lo una opcion
es correcta. Las preguntas hacen referencia a conceptos clave de la unidad (a excepcion de la
numero 5, considerada de control). Esta misma prueba ha sido pasada al alumnado como pos-
test tras la intervencion educativa, estableciendo asi una métrica en la asimilacion de los
conceptos. En la misma prueba se ha afiadido una seccion final con preguntas de caracter
cualitativo. Las dos primeras (A y B) se dirigen a la motivacion hacia la asignatura, mientras
que el resto (C-E) se dirigen hacia la experimentalidad, las nuevas tecnologias y el trabajo en
grupo, respectivamente. Asimismo, durante las semanas en las que hemos actuado se ha
mantenido un diario propio de clase, recogiendo anotaciones sobre todo lo observado en las
interacciones alumno-alumno y profesor-alumnos. En el contexto de las nuevas tecnologias,
objeto de este trabajo, es notable que, ademds del espacio aula, la interaccion con los
estudiantes ha podido ser complementada con la informacién proveniente de las redes sociales

utilizadas (Twitter y Facebook).

CONCLUSIONES:

Uno de los primeros indicadores del nivel de asimilacién de conceptos con este
modelo docente surge de la evolucion en el nimero de respuestas correctas al test (en ambos
casos se ha contabilizado el no-sabe/no-contesta como no-correcta, codificada junto a las
incorrectas con un 0. A las correctas se les ha asignado un 1). La figura 1 muestra el
histograma de respuestas correctas para cada uno de los dos grupos de 4° ESO. Se aprecia
facilmente un desplazamiento en los resultados del pos-test hacia valores mas altos del
numero de respuestas correctas, lo que constituye un buen resultado.

En la anterior grafica hemos integrado sobre los alumnos, por lo que la evolucion
individual permanecia en una caja negra. La figura 2 muestra esos cambios. La mayor parte
de los puntos cae en los dos tridngulos superiores, sinonimo de que en cada grupo la mayor
parte de los estudiantes ha asimilado mas conceptos. Aquellos que caen en la diagonal son los
que han permanecido igual en nimero de respuestas correctas al test. No obstante, eso no
impide que hayan intercambiado algunas de las que respondian mal. Y esto se nota mas en los
que han empeorado. Por ejemplo, en el grupo B habia inicialmente 3 estudiantes con 1 sola
respuesta correcta. Sin embargo, en el pos-test son 2, pero solo 1 de ellos es la misma persona.

La otra es un estudiante que ha bajado de 3 a solo 1 correcta. Obviamente para estos
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estudiantes el modelo no ha sido de gran ayuda, aunque representen un porcentaje infimo del

grupo.

Histograma de respuestas correctas (sin P5) - ESO4
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Figura 1: Histograma con el nimero de estudiantes por nimero de respuestas correctas,
separadas por grupo (columnas) y test (filas). Se ha excluido ademas la pregunta 5 (P5),
considerada de control y respondida correctamente por un 92% de los estudiantes.

En la revision de las respuestas a las preguntas cualitativas, las preguntas A 'y B de
forma conjunta nos han permitido establecer una medida en la evolucion de la motivacion
hacia la asignatura (fig.3), y asi juzgar la idoneidad de la propuesta realizada. Se ha hecho
necesaria una categorizacion de las respuestas para su tratamiento estadistico: “Poca” equivale
a una respuesta con un no rotundo; “Mucha” equivale a un si rotundo; “Media” se asocia a un
si condicional (“depende, creo, puede, no lo s¢, mas o menos...”).

En el grupo A el aumento de la motivacion ha sido espectacular. Todos los estudiantes
han acabado con una actitud muy positiva hacia la materia y hacia el modelo docente
propuesto. Como ya se ha dicho, se habia advertido una fuerte cohesion en este grupo. Por su
parte, el grupo B ha resultado mas heterogéneo en su motivacion. Si bien la mayoria ha

acabado con una actitud muy positiva, en algunos casos no se ha conseguido realizar un
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cambio, y en otros incluso se ha ido hacia atras. La inspeccion directa de los tests de estos

estudiantes manifiesta un desapego “de base” con la asignatura, que no se ha podido revertir.

Scatter plot evolucién pre/pos—test por estudiante — ESO4
A B
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Figura 2: Cada punto representa el cambio en un alumno en su ndmero de respuestas
correctas, separadas por grupos (columnas). Los puntos estan algo descentrados para poder
apreciar cuantos hay en cada combinacion. De nuevo se excluye del anlisis la pregunta 5 (de
control) del test conceptual.

Otro punto interesante ha sido el del trabajo en equipo. Revisando las respuestas a la
pregunta correspondiente (E) de los pos-tests se advierte una confusion grande acerca de éste.
Parte del alumnado confunde el modelo de debate con el trabajo en equipo (aunque si sea
aprendizaje colaborativo). Por otro lado, se ha observado claramente una falta de
entrenamiento y autonomia en este tipo de trabajo.

En esta intervencion los recursos tecnoldgicos se han empleado para enriquecer la
practica del modelo dialdégico. Muchos recursos clasicos como la pizarra o el libro de texto
han adquirido nuevas dimensiones con la pizarra digital y la red, facilitando ejemplos de
mayor calidad y mas facilmente manipulables. Asimismo se ha podido aumentar el grado de
experimentacion mediante la proyeccion de videos y el uso de laboratorios virtuales. Muchos
de los recursos han permitido la interaccion, el trabajo cooperativo y en definitiva el
aprendizaje en colaboracion. El modelo dialdgico apoyado en las nuevas tecnologias facilita
tal aprendizaje, aunque se observa que partian de un desconocimiento de éste, por lo que ha

hecho falta mucha pedagogia para que aprovechasen al méximo la sesién. No es €ste un
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fenomeno del todo extrafio, puesto que tanto en ésta como en otras materias se realizaba una

ensefianza altamente dirigida e individual.

Scatter plot evolucién de motivacion por estudiante — ESO4
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Figura 3: Cada punto representa el cambio en la motivacién de un alumno
hacia la materia, separados por grupos (columnas).

El propio modelo, usando estos recursos, ha desplazado el centro de gravedad desde el
profesor hacia los alumnos, e incidido de forma muy positiva en la motivacion hacia la
asignatura. Por un lado ha enganchado a mas alumnos que de otra manera desconectarian, y
por otro ha aumentado el grado de atencion de los que ya habian conectado. Se constata una
alta incidencia en la contemporizacién con el alumnado, con ejemplos y tecnologias que les
llegan y son mas familiares. Es conveniente recordar que este modelo requiere del docente
una preparacion concienzuda de sus sesiones, y al mismo tiempo un grado de flexibilidad
notable, para permitir tomar decisiones al alumnado y seguir por los caminos que les resulten
de interés; eso si, siempre con los objetivos docentes en perspectiva. Obviamente esta
flexibilidad requiere de una formacion disciplinar muy fuerte del profesorado.

Se ha conseguido ademas un desempefio global muy notable en la asimilacion de los
conceptos fisicos asociados a la materia. Maxime teniendo en cuenta el corto espacio de
tiempo en el que se ha desarrollado. No obstante, a nivel individual algunos estudiantes no
han mejorado, y unos pocos han empeorado incluso.

En resumen, un uso integral de la tecnologia que fomente el aprendizaje colaborativo,

la interaccion y el aumento de la experimentacion, asi como un modelo de didlogo en el que

Didacticas Especificas, ISNN: 1989-5240 225
www.didacticasespecificas.com




RESUMENES DE TRABAJOS FIN DE MASTER

debatir, intercambiar ideas y construir conjuntamente los conceptos se propone como un

esquema recomendable para un aprendizaje significativo de la materia.
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RESUMEN:

La magnitud del problema ambiental que supone el cambio climatico, hace preciso elaborar y
aplicar programas de educacion, sensibilizacion y comunicacion en torno a él y sus efectos
(Lopez y de la Osa, 2006). Para ello no solo tenemos que divulgar mensajes relacionados con
el cambio global en los medios de comunicacion, también es imprescindible contribuir al
desarrollo de actividades de Educacién Ambiental en la Educacion Formal, porque es el Gnico
contexto que nos ofrece la oportunidad de un estudio progresivo de los problemas
ambientales. Por esa razon, el propdsito de esta investigacion esta centrado en el estudio de
los conocimientos sobre el cambio climatico que tienen los alumnos de la Educacion
Secundaria Obligatoria y Bachillerato del Colegio Zurbardn de Colmenar Viejo.
Paralelamente, otro de los objetivos es analizar si todos los alumnos de 4° de la ESO de
Colmenar Viejo poseen los mismos conocimientos.

ABSTRACT:

The purpose of this research is focused on the study of the knowledge that students from
Zurbaran School in Colmenar Viejo possess about climate change. Concurrently, a second
aim is to analyse if all students from the 4th secondary education course in Colmenar Viejo
have the same knowledge.
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OBJETIVOS DEL TFM:

Los objetivos que se pretenden alcanzar con este trabajo son los siguientes:

1. Conocer las ideas cientificas que tienen los estudiantes de la Educacién Secundaria y
Bachillerato sobre el cambio global y los procesos que implica.

2. Comparar los conocimientos entre los alumnos mas pequefios y los mas mayores. Asi
podremos valorar si existe un cambio temporal en los conocimientos a medida que
avanza la ensefianza en Biologia y otras asignaturas, como Ciencias para el Mundo
Contemporaneo (CMC) y Ciencias de la Tierra y del Medio Ambiente (CTM), en los
CUrsos SUcesivos.

3. Realizar un estudio diferencial por sexos y comprobar si existen diferencias en la
cantidad de respuestas acertadas y en el grado de coherencia.

4. Comparar si todos los alumnos de 4° de la ESO de un mismo municipio tienen los

mismos conocimientos sobre el tema.

METODOLOGIA:
1. Area de estudio y muestra

El estudio se ha llevado a cabo en la localidad de Colmenar Viejo, un pueblo de la sierra
norte de Madrid, situado a 31 kilometros de la capital. La poblacion, casi 47.000 habitantes,
posee un nivel sociocultural medio-alto. La muestra poblacional escogida para este estudio la
componen los alumnos de todos los centros educativos que imparten la Educacion Secundaria
Obligatoria y el Bachillerato en la localidad de Colmenar Viejo, estos centros fueron: IL.E.S.
Marqués de Santillana, 1.E.S. Rosa Chacel, I.E.S. Angel Corella, Colegio Pefialvento y
Colegio Zurbaran.

En el colegio Zurbaréan se hicieron un total de 219 encuestas. En los primeros cursos, 1°,
2°y 3° de la ESO, respondieron la encuesta todos los alumnos. Sin embargo, en 4° de la ESO
solo se paso la encuesta a los que cursaban la asignatura de Biologia y Geologia, ya que es
una materia optativa. En 1° de Bachillerato también contestaron la encuesta todos los alumnos
porque, hayan escogido el Bachillerato de Ciencias o no, la asignatura de Ciencias para el
Mundo Contemporaneo (CMC) es una materia comun. Finalmente, en 2° de Bachillerato sélo
hicieron la encuesta los alumnos que cursaban las asignaturas de Biologia y/o Ciencias de la
Tierra'y del Medio Ambiente (CTM).

Por otro lado, en la segunda parte de la investigacién se hicieron un total de 185

cuestionarios. El centro donde mas alumnos de 4° de la ESO respondieron el cuestionario fue
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el LE.S. Marqués de Santillana, seguido del I.E.S. Rosa Chacel, el colegio Pefalvento y, por

ultimo, el 1.E.S Angel Corella con un total de 87, 64, 28 y 6 alumnos, respectivamente.

2. Metodologia
Su planteamiento se desarroll6 dentro de la metodologia cuantitativa, ya que los objetivos

de este tipo de metodologia consisten en explicar, predecir y controlar los fendmenos
educativos a través de instrumentos que impliquen la cuantificacién de los hechos (Carrasco y
Calderero, 2000). Los datos cuantitativos se obtuvieron mediante un cuestionario que se paso
a todos los alumnos que cursan la Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato en el
Colegio Zurbaran, y a los alumnos de 4° de la ESO de los demaés centros de Colmenar Viejo.

La encuesta se llevd a cabo entre finales de marzo y principios de mayo de 2012, y se
realiz6 personalmente, acudiendo a los centros educativos seleccionados para el estudio. Para
la preparacion del cuestionario se eligieron preguntas de otros estudios anteriormente
realizados, como la investigacion de Lino (2008) y un estudio de la Fundacion Mapfre
realizado por Meira (2011), y otras fueron elaboradas de forma especifica para este estudio.

El cuestionario constaba de un total de nueve preguntas, menos la segunda pregunta que
era abierta, todas las demas eran cerradas y tenian varias alternativas de respuestas, de las que
se tenia que elegir una, salvo en la Gltima pregunta que habia que elegir tres opciones. En la
siguiente pagina, se incluye el cuestionario completo.

Una vez que el cuestionario fue respondido por todos los alumnos, se pasé a analizar los
resultados obtenidos. Para el analisis descriptivo se utilizaron los programas Excel 2003 y el
paquete estadistico PSPP 0.7.5. Con él hicimos el test estadistico de Chi-Cuadrado,
considerando un nivel de significacion del 5%, para contrastar si existian diferencias entre las
siguientes variables: El curso en el que se encuentran los estudiantes, el sexo y el centro

educativo donde estudian los alumnos de 4° de la ESO.

PROPUESTAS INNOVADORAS:
Para favorecer una mejora en el proceso de ensefianza-aprendizaje del cambio climatico, se
pueden tener en cuenta las siguientes propuestas:
e Indagar acerca de las ideas previas y errores conceptuales que tienen los alumnos
sobre el cambio climatico. Es muy recomendable que el profesor haga una prueba
inicial a principio de curso o antes de impartir la unidad didactica para poder

adecuar la préctica docente a las necesidades de los alumnos.
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Utilizar recursos motivadores antes, durante y después de impartir estos temas. El
tema del cambio climatico es muy amplio y multidisciplinar, por lo que se pueden
usar muchos recursos como el analisis de noticias actuales, la valoracion de
documentales como “Una verdad incoémoda” de Al Gore o “2050, ;es demasiado
tarde?”, o utilizar alguno de los muchos recursos didacticos que hay relativos a
este tema, por ejemplo, el libro llamado “Conoce y valora el cambio climatico.

Propuestas para trabajar en grupo”.

CONCLUSIONES:
Después de analizar los datos obtenidos en el colegio Zurbaran y en los demas centros de

Colmenar Viejo, estos son los resultados y las conclusiones:

1.

Un porcentaje alto de alumnos, entre el 99,5% y el 89,8%, conoce los conceptos
relacionados con el medio ambiente que se indican en la primera pregunta.

Un 93,8% sefiala que la accion del hombre es la principal causa del cambio
climatico. Sin embargo, un 5% eligid la opcion de la “radiacion solar”. Esto puede
ser debido, como sefialan Kriner, Castorina y Cerne (2003), porque creen que el
agujero de la capa de ozono deja pasar mas radiacion solar provocando el
calentamiento global del planeta.

Sin embargo en la cuarta pregunta, solo el 68,3% de los encuestados asocia el
cambio global con el aumento del efecto invernadero y lluvia &cida, la destruccion
de la capa de ozono y la pérdida de biodiversidad.

Unicamente un 58,9% de los encuestados indica que la disminucion de la capa de
0zono es mas evidente en La Antartida. Es importante recalcar que un 26,5% cree
que esta disminucion ocurre en Europa.

En la sexta pregunta, impacto que tendra el cambio climético en la salud, casi la
mitad de los estudiantes (49,3%) contestaron que “tendremos mas posibilidades de
parecer cancer”. Solo un 41,8 % sefialo que, aparte de cancer, también tendremos
més probabilidades de padecer trastornos oculares y enfermedades transmitidas
por vectores.

En la septima pregunta, los datos que mas me han Ilamado la atencion fueron los
obtenidos en la afirmacion que dice “una mayor produccion energética de origen
nuclear permitiria reducir las emisiones de gases invernadero”, porque solo el

31,7% de los alumnos respondid que era cierta. Esto puede ser debido a los medios
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de comunicacion, que muchas veces, transmiten ideas inadecuadas o deformadas
en la construccion de conocimiento cientifico escolar (Vilchez, 2009); o a la idea
de desconfianza y rechazo que se tiene de la energia nuclear en todos los estratos
de la sociedad espafiola (Meira, Arto et al., 2011), aunque se sepa desde hace un
tiempo que una de las ventajas de la energia nuclear es que no emite gases de
efecto invernadero en su fase de produccion energética.

7. Los alumnos encuestados reciben la primera informacion sobre el cambio
climatico a través de la television, seguida del centro escolar. En general para los
estudiantes de la Educacion Formal los medios de comunicacion de masas tienen
un gran protagonismo en materia de difusion de informacion relacionada con el
medio ambiente (Benayas et al., 2003)

8. Los alumnos de los cursos inferiores, de 1° hasta 3° de la ESO, tienen menos
conocimientos que sus comparieros de 4° de la ESO y Bachillerato. Esto puede ser
debido a que en esos cursos, sobre todo en 1°y 2° de la ESO, no se estudia el
problema del cambio global como tal.

9. Las diferencias entre sexos en los diferentes cursos del colegio Zurbaran no son
significativas, exceptuando algin caso especial donde si obtenemos valores
significativos. Esta conclusion nos confirma lo que investigadores como Retuerto
y Pérez (2003) han demostrado, que en un contexto de igualdad educativa, el
género de los estudiantes no tiene ningun efecto significativo en el co

10. nocimiento.

11. Las diferencias obtenidas entre los cinco centros del municipio son significativas
en la tercera, la sexta y la séptima pregunta, y no significativas en la primera, la

cuarta, la quinta y la octava pregunta.
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Cuestionario sobre el cambio climatico

1.- A continuacién, voy a exponer varios conceptos relacionados con el
medio ambiente. Para cada uno de ellos me gustaria que me dijeses si los
has escuchado antes de la entrevista o no los has escuchado antes:

Sl NO

2.- Ahora me gustaria que me dijeses, scudl es el primer pensamiento o
imagen que te viene a la cabeza cuando escuchas hablar de cambio
climatico?

3.- ¢Cudl crees que es la causa principal que esta provocando el cambio
climético?

¢) La contaminacién mmlam;:ordhombm
d) La radiacién solar

4.- (A través de qué procesos se estd manifestando el cambio global?
8) El aumento del efecto invernadero y la lluvia dcida
b) La destruccién de la capa de ozono

5.- ; Dénde es mas evidente la disminucion de la capa de ozono?
8) Africa
b) La Antartida
c) Groenlandia
d) Europa

6.- £ Qué Impacto crees que tendra el cambio climitico en tu salud?
a) Tendrés mas probabilidad de padecer cancer de piel
b) Tendrdas mas probabiidad de padecer trastomos oculares como las

cataratas

c) Tendrds mas probabilidad de padecer enfermedades transmitidas por
vectores (mosquitos, garrapatas),

d) Todas las anteriores

7.- Contesta con la méxima sinceridad:

Estoy No estoy No| Noestoy .| Estoy
seguro/a,| seguro/a, sé | seguro/a, |seguro/a,
os cierto | pero plenso pero plenso | es falso
que es clerto que es falso

El efecto Invernadero es un fendmeno natural

| lss Naclones Unidas

El Protocolo de Kioto para la reduccién de gasoes
invernadero fue firmado por todos los estados de

Da no sar por &l efecto invernadero no

existiria la vida tal y como la conocemos

Muchos ecosistemas se verdn allerados
r ol incromanto de las temporaturss

La querma de combustibles fésiles es la principal {
fuents de las emisiones de " invernadero”

Una mayor produccion de origen
nuclear permitiria reducir las emisiones de gases

invernadero

El cambio climético se reducird si plantamos mas

Los clorofluccarbonados (CFC) han contribuido al
debiitarniento de ia capa de ozono

EI CO2 y el CH« son los principales gases
bles del camblo cimético

umuhbmnummdhlhmdu

todas las regiones del planeta por igual

8.- De las sigulentes afirmaciones, dime tu grado de acuerdo o

desacuerdo con ellas:

Nada de | Poco de | Bastante de
acuerdo | scuerdo acuerdo

Muy deo
acuerdo

Antes hacia mids frio que ahora

Los drboles y plantas florecen antes de

. OMPO
Antes habia estaciones y ahora se
notan

Cada vez llueve mencs en Espafia

9.- De las sigulentes fuentes, sefiala de cudles has recibido informacién

sobre el camblo climético. COMO MAXIMO TRES.

Radio Libros de texto

Periddicos Profesores de instituto/colegio
Internet

Exposiciones
Television (documental)

Revistas especializadas
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