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Resumen
En el presente articulo se aborda una reflexion general en torno a la inclusion o

invisibilizacion de la variable “género” en las aulas y sus posibles consecuencias, asi
como a algunas investigaciones que se han aproximado a la tematica. Posteriormente se
centra en las aportaciones realizadas desde la historiografia y en un periodo con un
significado muy concreto para las mujeres: el denominado primer franquismo. Se analiza
la conexion a este respecto entre las investigaciones historicas y su traslacién o no al
ambito de la ensefianza a traves de la diseccion cualitativa de las unidades did4cticas de
dos manuales escolares. En este caso, de la materia comun de Segundo de Bachillerato
“Historia de Espana”.
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Abstract
In this article we make a general reflection on the inclusion or invisibility of the variable

“gender” in the classroom and its potential consequences, as well as to some
investigations that have approached the subject. Then it focuses on the contributions from
historiography and in a period with a very specific meaning for women: the so-called first
francoism. The connection in this regard between historical research and its translation or
not to the field of education is analyzed through qualitative dissection of didactic units of
two textbooks. In this case, the common subject of last year of high school “History of
Spain”.

Keywords: women, gender, historiography, francoism, textbooks.

1 El presente trabajo forma parte del proyecto HAR 2014-57392: Transiciones, movimientos sociales y
democracia en el siglo XX. Espafia en perspectiva comparada. Financiado por el Ministerio de Economia
y Competitividad y por los fondos FEDER. Mi agradecimiento al profesor Carlos Fuertes Mufioz por sus
comentarios y observaciones a este texto.
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En 1995 se estrenaba en Esparia, dirigida por Agustin Diaz, una pelicula con un
nombre rotundo: ‘“Nadie hablard de nosotras cuando hayamos muerto”. Aungue su
contenido no ocupa las siguientes lineas, su titulo no deja de ser, cuanto menos, evocador;
y de invitarnos a la reflexion. ¢Desaparecen las mujeres del pasado en las aulas y los
manuales? ¢Qué implicaciones conlleva esta desaparicion? A lo largo de estas paginas
trataremos de ofrecer una reflexion —cada vez mas necesaria, pocas veces planteada- en
torno a donde estan las mujeres, qué lugares ocupan y qué imaginario en clave de género
nos proyectan los manuales escolares. Nos centraremos en un recorrido que transite desde
la historiografia a las aulas en un periodo reciente y con un significado muy concreto para
las mujeres: la dictadura franquista en su primera década de vida; momento en el que se
apuntalaron las vigas de ese Nuevo Estado que duro casi cuarenta afnos.

En definitiva, un analisis cualitativo que pretende enfatizar en esa reflexion general
de la inclusion o no de la variable “género” en los procesos de aprendizaje en las aulas,
asi como en la calidad y consecuencias de la ocultacion o aparicion de las mujeres en los
manuales escolares. Se profundiza asimismo en el contenido de dos manuales escolares
de la materia “Historia de Espafia” de Segundo de Bachillerato, prestando especial
atencion a la traslacion o no de las investigaciones en torno al denominado primer
franquismo. La eleccion de esta unidad didactica se debe a la importancia historica de un
periodo con un significado muy particular para las mujeres y proximo en el tiempo. Sin
embargo, el énfasis de las siguientes lineas pone el acento, aunque a través de un estudio
de caso, en la necesidad de cuestionarnos continuamente como ensefiamos; si el sexismo
y la perpetuacion de los roles de género estan presentes en la educacion formal reglada,
aunque sea de manera inconsciente e implicita.

1.- ; Como educamos? Mujeres, género y didactica

Cada vez son mas los trabajos —en forma de investigaciones, articulos, ensayos,
etc.- que centran su interés en analizar la inclusion de las mujeres en los textos escolares
0 bien en realizar propuestas didacticas que faciliten su insercion y la formacion del
alumnado en este aspecto. Nos centraremos en las primeras: ¢Son incluidas las mujeres
en los libros de texto? ¢Reproducen los manuales escolares el sexismo? ¢ Introducimos la
variable género en la formacion? Pese a que puedan considerarse preguntas similares e
interrelacionadas hay matizaciones. No es lo mismo sefialar la inclusion o no de las
mujeres en los libros de texto escolares que analizar su caracter explicativo o la
introduccion y el tratamiento de la variable género en los mismos.

Una técnica habitual en las investigaciones sobre los manuales de texto escolares
es el anlisis cuantitativo. Se observa la cantidad de veces que las mujeres aparecen
nombradas en los libros de texto, tanto de una forma general como la aparicion de
determinadas mujeres consideradas trascendentales. Por ejemplo, la profesora Nieves
Blanco (2000) analiza mas de medio centenar de libros de primer ciclo de la ESO de
diversas materias y editoriales. En el &mbito de la Historia destaca que el 95% de los
personajes singularizados por sus aportaciones son hombres. El nimio porcentaje de
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mujeres que aparece viene representado por diosas y virgenes.? Por su parte, Antonia
Ferndndez (2005), analizando manuales de “Historia del Mundo Contemporaneo” de 1°
de Bachillerato, contabiliza el numero de péginas con y sin mujeres. Los valores son
irrisorios (34°5% en una editorial y 24°5% en otra). Numeros indicativos de qué historia
se estudia en los centros educativos. Pero los datos obvian un elemento fundamental: la
calidad de esas apariciones.

Si Gnicamente resefiamos la presencia o0 no de nombres importantes en la historia,
parece que olvidemos que no se trata Gnicamente sefialar sus actos y protagonismos; sino
también indicar la existencia en los distintos contextos de unos sistemas de género que
sittan a hombres y mujeres en espacios diferentes de actuacion. Explicar porqués. El
problema de estas investigaciones de tipo cuantitativo es que pueden ser sintomaticas de
la invisibilidad o no de las mujeres en los libros de texto. No obstante, se corre el riesgo
de olvidar/ignorar que no so6lo es importante esa presencia, sino también la calidad de la
misma.

Pongamos un ejemplo: imaginemos un cuadernillo de problemas de matematicas.
Sigamos imaginando y pensemos que en ese cuadernillo hay 100 problemas en los que
aparecen seres humanos y que de esos 100 solo en 20 ocasiones alguno de los
protagonistas es una nifia 0 mujer. Si nos quedamos ahi apenas habremos dicho nada.
Cierto que podremos resefiar la escasa presencia femenina, pero no el como se ha incluido
—cuando se ha hecho- a esas nifias y mujeres. Continuemos imaginando que esas nifias
aparecen jugando con mufiecas y esas mujeres aparecen en un contexto domeéstico.
¢Ademas de la escasa visibilidad no se esta produciendo un hecho ain méas grave? A
saber: la reproduccion de roles y estereotipos de género concretos.

Démosle otra vuelta de tuerca para tratar de explicar mejor a qué nos referimos con
el posible vicio de estas investigaciones. Mantenemos los mismos valores; pero en sus
apariciones estas nifias comparten juegos de pelotas con nifios y padres y madres cortan
tartas por igual. ¢Son los datos por si solos indicativos por mucho que hagamos una
valoracion de ellos? ¢ Preferimos la cantidad de apariciones o abogamos también por la
calidad de las mismas? En definitiva, los analisis cuantitativos pueden servir para medir
de alguna manera la atencién que se les presta. Son sintomaticos. Nada mas. Pueden servir
para ver si se resaltan a las mujeres o figuras consideradas importantes —normalmente en
el espacio ocupado por hombres-. Pero un andlisis de este tipo, salvo excepciones, poco
podra decirnos del tratamiento de la experiencia de las mujeres corrientes o de los
discursos que sobre ellas planean en los distintos contextos histéricos, incluida la
actualidad.

No obstante, no esta en nuestro &nimo demonizar, ni mucho menos, estos trabajos
que utilizan métodos cuantitativos. Son sintomaticos y ademas, en lineas generales, se ha
ido mas alla. Las investigaciones suelen aunar ambos analisis, se entremezclan. Por
ejemplo, Antonia Fernandez (2005: 7-10) analiza el vocabulario empleado en algunos

2 Analizado también por Pérez y Gargallo (2008).
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manuales de Educacién Secundaria, sefialando, entre otros, lo nocivo de algunos
términos®. Por su parte, Ana Lopez-Navajas (2014) mide mediante estadisticas la
presencia de mujeres en los manuales de Secundaria. Si bien no recoge en lineas generales
las principales aportaciones del género en las Ciencias Sociales —centrandose en
mediciones y personajes concretos-, si incluye la necesidad de estudiar también la calidad
de esas apariciones —en qué parte del contenido tematico aparece, por ejemplo-.

Volvamos a las preguntas del inicio. Las investigaciones coinciden en sefialar el
avance de los Ultimos afios. Sin embargo, este avance no puede ser considerado en ningun
caso como suficiente pues presenta numerosos limites: la exigua visibilizacion —cuando
no la ausencia mas descarada-, el espacio marginal en los contenidos, la calidad de tales
aportaciones y, en relacion con esto ultimo, la reproduccién de estereotipos y roles
sexistas. De nuevo, vayamos por partes. Segun Ana Lopez-Navajas (2014: 286), en la
genealogia de la produccion y el conocimiento cientifico, su protagonismo es
practicamente invisibilizado o minusvalorado. Ello conlleva implicaciones y
consecuencias en la formacion educativa del alumnado. Para el conjunto de jovenes, las
contribuciones y el protagonismo de una parte de la poblacion son desconocidas
quedando incompleto su conocimiento del pasado. Para una parte de la comunidad
educativa —las alumnas- esta ausencia de las contribuciones de las mujeres supone
privarlas de los referentes necesarios en su proyeccion de futuro —con la consiguiente
posibilidad de perpetuar la situacion existente-. En esta linea, Pérez y Gargallo (2008: 3)
sefialan que “el modelo cultural tiene lo masculino como eje de la experiencia y el
conocimiento”, destacando como, asi, “a los chicos se les ofrecen mas y mejores modelos
de identificacion”.

Segun Antonia Fernandez (2005: 7) esta incorporacion resulta no ser “uniforme Y,
en general, no deja de tener un caracter marginal —muchas veces como lecturas
complementarias- y/o limitado”. La recuperacion del sujeto/objeto mujer queda relegado
a los margenes del contenido: anexos, apéndices, actividades complementarias.
Igualmente, en la mayoria de ocasiones, estas recuperaciones adolecen de limites
evidentes y graves. El tratamiento del sujeto/objeto mujer se da en periodos y momentos
muy concretos de protagonismo social, relacionado ademas con su participacion en el
“mundo de los hombres”. Lo mismo sucede cuando se rescata a personajes femeninos
importantes: mayoritariamente su importancia viene dada por su papel en el ambito
masculino —politica o economia por ejemplo-. Contintan sin ofrecer al alumnado la
necesaria herramienta de analisis de la construccion de la diferencia sexual.

Por su parte, el sexismo sigue presente en la educacion formal
reproduciendo/perpetuando roles y estereotipos de género patriarcales. Los materiales
escolares, los curriculos y muchas practicas docentes contintan siendo androcéntricas e
impregnadas de discursos patriarcales. De esta forma “las nifas han sido incorporadas al
modelo educativo masculino, pero sin que éste se haya transformado como resultado de

3 Véase el analisis que la autora realiza de los cuadros 1y 2.
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esta inclusion”. El alumnado esta siendo educado segin los patrones tradicionales
asignados a hombres y mujeres, contribuyendo la educacion reglada formal a perpetuar
el sistema de género y las desigualdades. Se educa estereotipadamente en funcion del
género (Pérez y Gargallo, 2008: 627).

Si nos centramos en los libros de texto —material didéctico que acta como
referencia fundamental del alumnado (Martinez, Valls y Pineda: 2007) - y entendemos
que estos son portadores de modelos y valores sociales e ideologias, estos reproducen
directamente o por omisiones roles y estereotipos. Un sexismo que puede encontrarse de
forma explicita o implicitamente a través de los silencios. El avance desde aquellos textos
que establecian claras discriminaciones es importante. Pero la ocultacién, invisibilizacion
—ese silencio- del género femenino y, por el contrario, la referencia prioritaria de lo
masculino sigue presente. EI sexismo implicito es méas complicado de observar; mas sutil
y por ello més peligroso. En este sentido, conviene destacar la presencia de mujeres en
los libros de texto, pero reproduciéndose esas “visiones estercotipadas” (Pérez y Gargallo,
2008: 629). En definitiva, la recuperacion del protagonismo de las mujeres y la
introduccion de la variable género en la educacion de nuestras y nuestros jovenes es un
largo camino del que —quizés- apenas hemos recorrido unos tramos iniciales. Quizés
porque como sefiala Rafael Valls (2007: 69): “los manuales escolares, especialmente los
de historia, se redactan fundamentalmente desde una perspectiva en la que el sentido
comun, socialmente imperante y habitualmente conservador, esta muy presente”.

(Se obvian entonces los avances y aportaciones que ha realizado la “Historia de las
mujeres y de las relaciones de género”? ;No se produce una traslacion del dmbito
académico-investigador a las aulas? Resulta fundamental, en cualquier caso, que una
reflexion sobre la relacion entre género y didactica de la historia tenga como punto de
referencia el surgimiento y la evolucion de la historiografia sobre la cuestion.

2.- Nuevos personajes en la Historia: mujeres y género

Hace algunos afios, en el marco de un encuentro de jovenes investigadores,
explicaba Miren Llona que un dia algunas historiadoras se preguntaron por las mujeres
en el pasado, por sus experiencias, por sus trayectorias, por su participacion en la historia.
Decidieron buscarlas... y las encontraron. Estaban en las fuentes documentales, en los
textos... o los mismos olvidos eran pistas. Solo habia que buscar, releer, reinterpretar con
otra mirada las presencias y las ausencias.* La misma profesora podria haber afiadido que
fueron mucho mas alld de visibilizarlas y recuperarlas. Y es que actualmente la “Historia
de las mujeres y de las relaciones de género” implica algo més que un apéndice o un
zurcido a la historia tradicional. Como un remolino, ha levantado una ventisca que cuanto
menos despeina.

4 Nos referimos al IV Encuentro de Jovenes Investigadores en Historia Contemporanea, celebrado en
Valencia entre el 10 y el 13 de septiembre de 2013. En concreto a la mesa de clausura: “A propdsito de los
compromisos de la Historia” y a la intervencion de la profesora Miren Llona (UPV-EHU).
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Existen antecedentes literarios, biograficos o filoséficos que nos remontan a un
periodo tan remoto como la Antiguedad o especialmente desde el Renacimiento. No
obstante, no seria hasta después de la Segunda Guerra Mundial, incluso hasta la década
de los 70 segun Joan Scott (2003), cuando comenzaria a profesionalizarse como una
“corriente especifica, poderosa y mixtilinea —por descontado controvertida”. Sus origenes
estdn relacionados con las reivindicaciones de un movimiento politico plural y
heterogéneo: el feminismo. La pretension era reclamar el protagonismo de las mujeres
como sujeto y para ello se pone especial énfasis en la necesidad de recuperar su pasado:
conocer tales experiencias era clave para la formacion de las mujeres. Asi, como sucede
en otros tantos casos, los cambios drasticos que cuestionan la Academia vienen desde
fuera. Aunque fueron los estudios sobre mujeres los que catapultaron el estatuto
epistemologico de la “Historia de las mujeres”, el impulso vino de la calle (Hernandez,
2004a y 2004b: 437-471).

En un principio se traté Unicamente de incluirlas en lo ya escrito. Un deseo que
pudiera parecer inofensivo destapa la caja de pandora y ataca la médula espinal de la
misma disciplina. Imaginemos la representacion de una obra de teatro con la inclusion de
un nuevo personaje. ¢ Varia? Las mujeres han desenfocado “la camara de Clio”. Y esto
“no ha sido un cambio de ubicacion sin mas —que también- de los personajes del cuadro,
sino un irrumpir en el centro de la composicion estatica o, mejor, un visibilizar espacios
y sujetos que antes parecia haber ocultado un filtro de color” (Lorenzo, 2004: 74). El
interés por el objeto mujer y la consiguiente recuperacion del sujeto mujer acabd
suponiendo —todavia implicitamente- un ataque a la uniangular historia total. Y es que
incluso cuando la mujer es tratada como un complemento a la historia ya escrita, supone
un planteamiento ineludible: ¢Es licita la historia universal que se ha escrito hasta ahora
si no se incluyen a las mujeres?

Por su parte, se atacaba implicitamente la pretendida neutralidad del historiador.
Estas pioneras fueron tachadas de no profesionales. Al considerarse que el historiador
debia ser imparcial y desinteresado por la temética tratada, se les acusé por su vinculacién
politica e ideoldgica con el feminismo. Ello desvirtuaria su labor profesional y muchas
de ellas, en una desigual relacién de poderes, no abordaron implicaciones epistemoldgicas
radicales en su obra. Pero la semilla estaba echada y el empuje de la “Historia social” la
regé realizandose avances en la nueva disciplina. Al centrarse en la identidad colectiva
de amplios grupos y pluralizar los objetos de estudio se convirtio en un vehiculo
importante para la “Historia de las mujeres”. Se proyecto el colectivo mujeres como un
homogéneo basandose en el denominador comdn de la sexualidad como forjador de la
identidad. Frente a ellas, se situé también a los hombres como un grupo homogéneo. En
consecuencia, se fijo la oposicion hombre/mujer, prestando menos atencién a la forma en
que la diferencia sexual se introdujo en el conocimiento cultural.

En menos de una década, otro remolino: la variable “género”. Con su introduccion
en las Ciencias Sociales y Humanas parecieron solucionarse los problemas de indole
teorico que la “Historia de las mujeres” pudiese plantear. Pero el destino, si es que hay
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solo uno, estaba todavia lejos de alcanzarse y quedaba un largo recorrido no rectilineo y
con distintos senderos que podian ser, y de hecho, fueron tomados. El resultado en el
cambio de siglo es un “manojo de enfoques historiograficos recientes e innovadores”
(Herndndez, 2004a: 30); un “laberinto de propuestas” con respuestas plurales y
enfrentadas (Lorenzo: 2004: 74-75).

Si nos viésemos obligados a indicar premisas comunes podriamos sefalar la
denuncia del androcentrismo y el cuestionamiento de un Unico sujeto universal —de hecho,
una corriente de esta propuesta plural pondra el énfasis en la subjetividad y las
experiencias-. Pero no todo cabe bajo “Historia de las mujeres”, “Historia de género” o
“Historia de las relaciones de género” -las férmulas méas empleadas, habitualmente
combinadas. La “Historia de las mujeres y de las relaciones de género” es “una
perspectiva muy alejada de la consideracion de que el género es un tema puntual que se
puede afiadir a los considerados como relevantes” (Aguado, 2004: 61). Tiene voluntad de
globalidad y método. En su definicion mas sencilla y general el género se entiende como
la construccion cultural de la diferencia sexual. Afecta a los individuos en todas las facetas
y ambitos de su vida. Es un elemento que surca transversalmente las relaciones sociales
y de poder, por lo que no puede reducirse a cuestiones puntuales, a temas concretos; sino
que es una variable que debe estar presente en nuestros analisis —en este caso, historicos.

Después, el manojo se enreda. El laberinto se complica y no tiene un Gnico camino
ni salida. Las variantes de esta historia de las mujeres son muchas, no siempre
coincidentes y a veces enfrentadas. Desde las mas proximas al posmodernismo hasta
aquellas que caminan junto a la “Historia social”. Los retos de la inclusion del género
como categoria analitica o el espacio que debia ocupar la historia de las mujeres han sido
resueltos de formas diversas. No es nuestra intencion hacer un recorrido por todas y cada
una de estas propuestas y debates. Ni tampoco diseccionar de forma exhaustiva un
término tan complejo en su construccidon y desarrollo como el de “género”. Pero no
podemos por menos que referirlo aunque solo sea superficialmente. Antes de nada: si
algun desconocedor de la materia buscase el término género en el diccionario de la Real
Academia Espafiola cerraria la pagina web tan confundido como estaba. Y es que las
acepciones que se recogen simplemente sefialan los significados que tienen que ver con
la gramética o como forma de designar a un conjunto, clase o tipo de cosas.

Parece que fueron las feministas americanas las primeras en emplear el término
género para referirse a la cualidad eminentemente social de las distinciones entre los sexos
—también porque el término resultaba menos sospechoso de finalidad politica-. La
diferencia sexual como constructo social y cultural. Ademas, los estudios académicos
incluyeron el término al entenderlo como un concepto relacional; mujeres-hombres se
construian el uno al otro y no podian entenderse por separado. Con ello, se abria todo un
abanico de posibilidades. Desde entonces, el termino ha sido desde entonces utilizado
fundamentalmente desde dos enfoques —con mdltiples ramificaciones cada uno de ellos y
sin tratarse de explicaciones estanco-. Un enfoque descriptivo que da cuenta de
fendmenos o realidades sin animo de interpretacion y/o explicacion. Y un segundo

Didacticas Especificas, ISSN: 1989-5240 56
www.didacticasespecificas.com



http://www.didacticasespecificas.com/

¢ALGUIEN HABLARA DE NOSOTRAS CUANDO HAYAMOS MUERTO? SOBRE GENERO,
FRANQUISMO Y DIDACTICA

Mélanie Ibafiez Domingo

Revista de Didacticas Especificas, n°14, PP. 50-70

enfoque centrado en la causalidad que “teoriza sobre la naturaleza de los fenomenos o
realidades, buscando comprender como y por qué adoptan la forma que tienen” (Scott,
1990: 28).

El riesgo de caer en explicaciones ahistdricas y esencialistas esta siempre presente.
Entonces, ¢es el género una categoria atil para el anélisis histérico? Para Joan Scott si, si
bien debemos examinar nuestros métodos de analisis y prestar atencién continua al
proceso. Su definicion del término genero continda estando vigente en gran medida y sus
aportaciones han resultado claves. Scott propone una definicion que parte de dos premisas
interconectadas —aunque analiticamente distintas. En primer lugar, el género “es un
elemento constitutivo de las relaciones sociales basadas en las diferencias que distinguen
los sexos”. Igualmente, el género constituye “forma primaria de relaciones significantes
de poder” (Scott, 1990: 43-49). Si bien no seria el género el Unico campo de articulacién
del poder, si seria el campo primario o, al menos, parece haberse recurrido a €l de forma
persistente para facilitar la significacion del poder en las tradiciones occidental, judeo-
cristiana e isldmica. De esta forma, los conceptos de género estructuran toda vida social
como un conjunto establecido de referencias, legitimando y construyendo las relaciones
sociales y de poder.

Esta “Historia de las mujeres y de las relaciones de género” lleg6 para quedarse. Y
no para quedarse ocupando un sillon de “especializacion o subdisciplina historica™ sino
que “ha provocado cambios muy importantes en la historiografia en general”. Por
ejemplo, “dando paso a percepciones muy distintas de la naturaleza de lo cultural” y
“reevaluando la relacion de los actores sociales con el poder, incluso reconsiderando
profundamente este mismo concepto” (Hernandez, 2004a: 30)°. ;Podemos realizar un
analisis historico que no atienda a las mujeres y que no incluya la variable género con
todas sus implicaciones? Evidentemente, podemos realizar tal analisis. Esto es, ofrecer
una explicacién y descripcidn historica que no tome en consideracidn conceptos como el
género o las relaciones de género. Pero en tal caso “dificilmente se puede hacer una
historia que se pretenda compleja y con potencialidad explicativa del conjunto de las
relaciones y los procesos de cambio social” (Aguado, 2004: 58).

3.- Mujeres y género en un periodo “potencialmente conflictivo”

La guerra civil y la dictadura franquista han sido descritas por Rafael Valls (2007:
61) como “el periodo mas conflictivo y dramatico del siglo XX”. La potencial
conflictividad de ese pasado mas reciente en el espacio publico, mediatico o escolar no
se ve reflejado, o al menos no en los mismos términos, en el ambito académico. Hay
nutridos y constructivos debates —por ejemplo, sobre la misma naturaleza o
caracterizacion de la dictadura-. Hay ejes, perspectivas o lineas de investigacion
diferentes. Posiblemente tantas como historiadores. Sin embargo, existen también
amplios consensos historiograficos, al menos de minimos. Por ejemplo, a la hora de

5 Cursivas proceden del texto original de la autora.
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explicar un por qué de esa calificacion de dramatico: el fin de las estrategia militares es
considerado una formalidad, y la dictadura franquista, una larga paz incivil o una paz
retdrica (Carrillo, 2007: 75; Casanova, 2002: 5; Moreno, 1999: 227). La represion tuvo
un caracter central y estructural en la dictadura franquista, ademas de ser una pieza clave
para entender su duracion. Fue estructural y preventiva, y no coyuntural y reactiva
(Rodrigo, 2008: 163). Esta lucha contra el considerado oponente no se tradujo sélo en
juicios, cércel y ejecuciones, ni se produjo exclusivamente contra los focos de disidencia
mas activos. La represion franquista fue un fendmeno poliédrico que lleg6 a una parte
importante de la poblacion espafiola marcando sus experiencias cotidianas.

Otro elemento transversal y definitorio de la dictadura fue un potente discurso de
género que determinaria experiencias diferenciadas entre hombres y mujeres. Como
colectivo, las mujeres se enfrentaron a un discurso basado en la agudizacion de las
relaciones jerarquicas de género y, de la mano, la redefinicion de la identidad femenina.
En palabras de Ana Aguado y Dolores Ramos (2002: 277): una “radicalizacion hasta
extremos esperpénticos de unas relaciones de género fuertemente patriarcales y del
modelo tradicional de mujer doméstica, asi como el retorno radical a la esfera privada”.
Desde el mismo momento del golpe de estado, los sublevados mostraron un gran
compromiso con derrumbar el edificio republicano y edificar un Nuevo Estado que velase
por el mantenimiento de unas relaciones de género concretas. Ya en septiembre de 1936
se suprime la coeducacion tanto en escuelas primarias como en los institutos. Nifios y
nifias, hombres y mujeres debian educarse para su destino bioldgico. En febrero de 1938,
se derogarian las leyes del matrimonio civil y del divorcio. La victoria de los sublevados
supuso la extension a todo el estado de sus discursos, practicas y leyes.

En el plano mas discursivo de esta contrarrevolucion de género, la dictadura no
inventd nada. Habia de donde beber: “el modelo tradicional de esposa y madre estaba
largamente establecido en funcion de un pasado social y politico que, por otra parte, no
resultaba demasiado remoto ni habia experimentado modificaciones importantes en la
mentalidad del conjunto” (Tavera, 2006: 239). Esta redefinicion de las relaciones de
género no respondia Unicamente al deseo de regresar a un orden simbolico concreto.
Obedecia también a razones de tipo practico. Véase por ejemplo el vacio demografico
requirente de una politica natalista 0 un mercado laboral poco dinamico que necesitaba
expulsar a una parte de la poblacion (Di Febo, 1979: 129-130). Igualmente, el modelo
tradicional casaba con un proyecto politico concreto que aspiraba a controlar la vida
social. Para ello, era imprescindible vigilar con sumo celo lo que se consideraba, en una
concepcion organicista de la sociedad, la “célula primaria” o “entidad natural”: la familia.
El buen funcionamiento de la institucion familiar pasaba por preservar lo que era pura 'y
[lanamente la familia tradicional, en la que la mujer debia cumplir un rol especifico
(Molinero, 1999).

Pero si hubo novedades tras la Victoria. Como sefiala Carme Molinero: “la novedad
no estaba en lo que se afirmaba sino en la voluntad de asegurar la desigualdad de género
a través de la intervencion politica” (Molinero, 1999: 77). El Nuevo Estado se arrogo el
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derecho de velar por el cumplimiento de los recuperados y radicalizados prototipos de
género. Lo privado iba a ser mas que nunca “politico”, con un fuerte intervencionismo
del Estado y de los poderes publicos en la vida méas intima y recondita de las personas
(Aguado y Ramos, 2002: 277). Intervencidn politica a traves de multiples mecanismos
con un objetivo claro: asegurar esta contrarrevolucién, la asimetria de género, la
desigualdad. Bajo esta premisa, se aprobaron toda una serie de disposiciones legales,
normas de conducta y medidas especificas que alcanzaron todas las etapas y ambitos de
su vida.

Desde nifias, las mujeres fueron “fajadas® mediante una practica legislativa que
cerraba cualquier posible resquicio hacia la m&s minima independencia como individuos,
a la par que protegia y premiaba la institucion familiar (Molinero, 1998: 109). Finalmente,
el régimen vel6 por la supremacia del matrimonio tradicional catélico y el mantenimiento
de lo que, con tintes de verdadera psicosis, se denomin6é “la moral y las buenas
costumbres”. La dictadura legisld cualquier posible desviacion del canon, si bien siempre
condenando Unicamente o con mayor impetu cuando tal descarrio era protagonizado por
mujeres.

Una parte de ellas, aquellas que pertenecian de una u otra forma al bando de los
perdedores de la guerra, sufrieron una represion especifica por su doble condicion de
mujeres y vencidas. Una represion diferenciada atendiendo al género de la victima, con
caracteristicas cuantitativas y cualitativas determinadas. A las “rojas” se les dedicaria un
discurso especifico como “hez de la sociedad, pura “escoria”, “mujerzuelas”, que hacian
gala de su “lujuria desenfrenada” (Richards, 1998: 58). Un término despectivo que hace
referencia no sélo a una opcién politica condenada y condenable, sino a una catadura
moral reprobable y punible (Egido, 2011: 29). Igualmente, se les reservaron toda una serie
de mecanismos punitivos especifico: violaciones, rapados de pelo, ingestion de aceite de
ricino, realizacion de tareas domésticas en espacios publico; “torturas que afectaban de
manera directa a elementos definitorios de la feminidad y que, por tanto, contenian dos
finalidades claras: castigarlas por su condicién politica y humillarlas/anularlas por su
condicion femenina” (Abad, 2009: 68).

Las diferencias continGan en la casuistica de condenas de la jurisdiccion militar.
Muchas mujeres pasaron ante los Consejos de Guerra en calidad de madres, esposas 0
hermanas. Responsabilidad indirecta. Por delegacion si los miembros varones de la
familia se hallaban muertos o desaparecidos. Por induccion o por “responsabilidad
moral”, culpabilizadas por permitir la desviacion moral de la familia (Egido, 2011: 28;
Aguado, 2009: 142-143). La tipologia delictiva también varia cuando se trata de delitos
propios. Las mujeres fueron condenadas por transgredir el espacio social que debian
ocupar. Por cruzar los muros del hogar para adentrarse en el prohibido &mbito pablico y
hacer gala de actitudes masculinas. A ello se unia la transgresion moral, haber cuestionado

® Expresion derivada de “faja” o “fajo”: “bandas que cifien” y, por tanto, “oprimen” (Tavera, 2006: 248-
249)
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—de palabra o acto- la moral catdlica de los sublevados. En relacion directa con los delitos
imputados, la represion femenina tuvo también un objetivo especifico: ratificar la
identidad femenina que se pretendia imponer castigando con tal fin los desafios —pasados
0 presentes- a la misma.

Antes o después de la preceptiva condena, una gran parte de ellas pasaron por las
abarrotadas céarceles franquistas. Dos elementos principales distinguen estos espacios de
reclusion femenina. Primero: la mezcla de presas comunes y politicas en un intento de
despojarlas de su identidad politica. Segundo: la presencia de los hijos de las presas,
convertidos en un medio de chantaje contra ellas (Sanchez, 2009: 94)’. Salir de las
carceles solo significd atravesar unos muros visibles. Era una libertad “condicional” y
“precaria”. Sobre sus cabezas pendia constantemente la amenaza de la vuelta a la carcel.
Fuera les esperaba un mundo que no tenia nada que ver con aquel que habian conocido
antes de su entrada a su prision. A ello se sumaba el general y asfixiante clima de penurias
extremas y el sino que la dictadura les tenia reservado: la estigmatizacion como “rojas”,
la “eficiencia de la carcel en sus afueras o arrabales” y el “tupido acoso” de una sociedad
que las asfixiaba como mujeres y vencidas (Vinyes, 2004).

La construccion de ese Nuevo Estado se produjo fundamentalmente en los primeros
afios de la Victoria y se basé en unas relaciones sociales y de género determinadas. Las
categorias discursivas interrelacionadas vencedor-vencido y mujer-hombre —con
evidentes traducciones en el marco de las experiencias cotidianas- perdurarian con
cambios hasta el final de la misma, Realizar un estado de la cuestion, mas o menos
completo, mas o menos complejo, de las agencias y experiencias de las mujeres durante
la dictadura franquista —incluso centrdndonos en esa larga posguerra- resulta una tarea
casi imposible. Méaxime si deseamos hacerlo en breves lineas. De ahi que nuestro
recorrido se haya centrado en dos de los aspectos que consideramos fundamentales para
complejizar en el significado que la dictadura tuvo sobre ellas: la contrarrevolucién de
género y la represion contra una parte de ellas. ¢Han sido trasladadas estas
conceptualizaciones e investigaciones al &mbito educativo formal? ;O, por el contrario,
como algunos autores sefialan, investigacion historica y ensefianza de la historia han ido
por derroteros diferentes? (Miralles y Martinez, 2004).

4.- De la historiografia a las aulas. Mujeres y primer franquismo en la “Historia de
Espaiia”

Un periddico digital publicaba el 30 de marzo de 2014 un articulo en el que recogia
varias investigaciones sobre la memoria del pasado en el alumnado (ElI Confidencial,
2014). Uno de estos trabajos es el realizado por el profesor Antonio Molpeceres (2011)
sondeando el conocimiento del pasado mas proximo en alumnos de Secundaria. Un 20%

" Véase por ejemplo el dossier de la revista Studia Storica dedicado a “Cérceles de mujeres”. Numero 29,
afio 2011.
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afirmaba no tener interés por la contienda y la dictadura. Un 51% del alumnado
consideraba el franquismo como una época negativa; apenas un punto porcentual por
encima de la mitad. Otro estudio recogido en este articulo es el realizado por el profesor
Fernando Hernandez entre alumnos de Magisterio con el objetivo de analizar su nivel
conocimiento sobre hechos, procesos y personajes de la historia espafiola de los ultimos
75 afios. Un 40% no sabia que en Esparfia se producian ejecuciones y unos cuantos mas
(45%) desconocen que fue el maquis. Para casi un tercio (27%) la dictadura duré menos
de 30 afios. Desde luego son datos desalentadores. Para Fernando Hernéndez la razén
principal estriba en que el abigarrado curriculum dificulta el tratamiento del contenido.

Otra de las motivaciones de ese desconocimiento o apatia hacia nuestro pasado méas
reciente pueden ser los contenidos de los libros de texto. Tanto si estos han incorporado
las diferentes aportaciones historiograficas —segun Rafael Valls, si (2007: 63 y ss.)-; como
la forma en que se plantea tal contenido, favoreciendo la reflexion o tratandose més de
un ctmulo de informacién al mas puro estilo wikipedia. A continuacién trataré de
aproximarme al tratamiento del franquismo en los manuales escolares a partir del analisis
de dos libros de texto editados en el cambio de siglo (2003) bajo el paraguas de la LOGSE.
Esto es, mas de veinticinco afios despues del final de la dictadura. Ambos corresponden
a la materia comun obligatoria de “Historia de Espafia” de Segundo de Bachillerato. Nos
centraremos en el tema correspondiente al lapso temporal que podemos denominar primer
franquismo por entender que es durante este periodo cuando de forma mas clara y
descarnada se observan las principales caracteristicas de la dictadura. Las editoriales
(Vicens Vives y Ecir) han sido escogidas aleatoriamente con el fin de realizar un analisis
detallado, comparativo y cualitativo. Primaremos el cuerpo central de texto de la unidad
tematica escogida sin dejar de lado, cuando lo consideremos necesario, sefializaciones en
torno a las imagenes, documentos o actividades que lo acompafian.

El manual de la editorial Vicens Vives (Ardstegui, Garcia, Gatell, Palafox y
Risques, 2003) se compone de 17 unidades didacticas correspondientes a tres bloques:
“Las raices de la Espafia contemporanea”, “La Espafia del siglo XIX” y “La Espana del
siglo XX*8. Son los dos Gltimos bloques los que seran evaluados en las Pruebas de Acceso
a la Universidad mediante comentario de texto, por lo que el profesorado se centra en sus
unidades didacticas. Los distintos apartados atestiguan la preeminencia de una
explicacion cuyo eje es la historia politica tradicional. Las etapas son articuladas segun
sus caracteristicas politicas —entendiendo este término de forma reduccionista, la gran
politica- o atendiendo a fechas clave. Junto a ello, se tratan otros puntos como el
nacionalismo —si bien se refiere a los nacionalismos vasco y catalan y no al espafiol-; los
movimientos obreros o la evolucion econdémica. No hay un solo apartado en el que se
haga referencia a las mujeres o las politicas de género.

8 Emplearemos el entrecomillado cuando nos refiramos a contenidos, términos y expresiones empleadas
por el manual analizado. Unicamente cuando se trate de citas extensas o cuestiones muy concretas estas
expresiones irdn referenciadas.
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Por su parte, la editorial Ecir (Garcia, Comis, Latorre, Gonzalez, Ramirez y
Sebastian, 2003)° divide la materia de “Historia de Espafia” en seis unidades y 22 temas
en un indice mas abigarrado y estéticamente menos llamativo para el alumnado. Los
contenidos dedicados a la Historia de Espafia anterior a la época contemporanea —y por
tanto fuera de la materia de las PAU- ocupa diez temas. De nuevo el eje son los cambios
y acontecimientos contemplados por la historia politica tradicional, incluyendo apartados
especificos para la economia. La diferencia fundamental estriba en la inclusion de puntos
especificos sobre la sociedad o las condiciones sociales y la cultura.

Bajo el titulo “El franquismo: una larga posguerra (1939-1959)”, el tema quince de
la editorial Vicens Vices versa sobre el periodo del primer franquismo que nos ocupa.
Los apartados muestran de nuevo la prioridad otorgada al devenir de la alta politica, sin
dejar de lado las caracteristicas econdmicas del periodo. En las actividades propuestas al
final del tema la cuestion a tratar es la naturaleza del régimen, punto que ha generado un
nutrido y productivo debate entre los historiadores. La pagina introductoria ya alude a los
consensos tacitos recogidos que se desarrollaran después: final de la guerra como
consolidacién y no como inicio del régimen, exilio, carceles repletas, campos de
concentracion, etc. Las cuestiones previas a resolver o los conceptos-clave meten al
alumno en la médula espinal de los contenidos que abordard. Mujeres y género son las
grandes ausentes de estas dos primeras paginas.

El desarrollo de la unidad didactica es reflejo de sus paginas introductorias. En la
exposicion se recogen puntos controvertidos: la definicion de la dictadura como régimen
totalitario o el apoyo determinante de la Iglesia —y la adopcién del catolicismo como
principio ideoldgico fundamental-. Se responsabiliza de la nefasta coyuntura econémica
a las politicas de la dictadura, sefialandose el duro contexto de hambre y miseria en el que
se vio envuelta la poblacion espafiola en la larga posguerra. E, igualmente, se refleja el
circulo vicioso: racionamiento, estraperlo, bajos salarios, miseria generalizada. No
obstante, aparece la politica autarquica como consecuencia del aislamiento internacional
—no adoptada por razones ideoldgicas- y las explicaciones en este punto resultan en
ocasiones farragosas y complicadas.

En cuanto a la represion, ésta aparece junto al exilio y la resistencia como el sino
de la oposicion. Un espacio reducido para tres aspectos esenciales del primer franquismo
si lo comparamos ademas con la extension dedicada a la politica internacional. La
narrativa sobre el exilio adolece de insuficiencias evidentes: se habla de la huida de los
comprometidos y del regreso de unos cuantos ante las promesas de que no habria
represalias. Se omiten tanto la represion que sufririan a su regreso —si es que no la habian
padecido estando ausentes a través de las mdltiples leyes- como las consecuencias
evidentes de ese exilio o el denominado exilio interior. Al analizar la represion, si aparece
reflejado el compromiso sempiterno de la dictadura con la “represion y destruccion de los
que €l creia enemigos de Espana”.

® Resulta llamativo que no aparezca la institucion académica a la que se hayan vinculados los autores.
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Se recoge asi la naturaleza represiva del régimen. Igualmente, se nos habla de los
distintos modos de represion, aunque sin hacer alusion a su caracter complementario y
sin mayores explicaciones de cada uno —por ejemplo apenas aparecen mencionados los
Consejos de Guerra-. Resulta curioso igualmente que los datos reflejados sobre la
cantidad de presos politicos procedan del Anuario Estadistico, datos superados ya por
numerosas investigaciones. Finalmente, se exponen un par de ideas generales y
fundamentales en torno a la resistencia en estos primeros momentos, Sin mayor
profundidad y atendiendo Unicamente a la resistencia entendida como movimiento
politico. En definitiva, el tratamiento del periodo es en lineas generales adecuado,
ofreciéndose explicaciones acordes con las investigaciones académicas. No obstante,
algunas tematicas adolecen de espacio y profundizacion pese a su importancia y, en
ocasiones, la narrativa resulta poco clara. Las imagenes y cuadros escogidos refuerzan el
contenido de los epigrafes.

El balance respecto a la presencia de las mujeres es ambivalente, mientras que el
tratamiento de la variable género es inexistente. En el apartado dedicado a “puritanismo
ideoldgico y control social” se habla de la existencia de Seccion Femenina y del Servicio
Social —equiparado al servicio militar de los hombres sin explicacion de la diferencia por
sexos-. Igualmente se afirma (Arostegui et al., 2003: 318):

La familia se convirtio en la unidad social basica, que implico la vuelta de la mujer al papel
doméstico tradicional, de madre que cuida el hogar, a sus hijos y sumisa al marido. La
Seccion Femenina velaba por la difusion de este rancio ideario, y colaboraba en la
destruccion de toda perspectiva emancipatora.

Se afade para analizar un discurso de Pilar Primo de Rivera en el que se afirma su
inferioridad y su papel de complementariedad respecto al varén. Ya no hay mas en un
periodo de trascendental significado para las mujeres espafiolas. En apenas unas lineas se
recoge ese paso hacia detrés, ese regreso a la domesticidad asociado a la “conversion” de
la familia como “unidad social basica”. La explicacion es desde luego confusa y simplista.
No hay ni breve alusion a la potencia del discurso, ni mencion de las incontables leyes
que afectaron a las mujeres. Igualmente, parece como si sélo la Seccion Femenina —ni tan
siquiera aparece sefialada la Iglesia Cat6lica en este caso- se hubiese convertido en
guardiana y difusora de este ideario. Méas alla de este breve, incompleto e insuficiente
parrafo hay una total ausencia de menciones directas o indirectas.

Tampoco en un tema tan delicado como la represion se recogen los castigos
especificos o la transversalidad del género en las condenas y las experiencias reservadas
a los vencidos. Su imprescindible papel en la resistencia guerrillera o en la reorganizacion
de la oposicion también es invisibilizado —ni qué decir de su participacion en otras formas
de disidencia ni siquiera mencionadas-. La division de la unidad didactica ya hacia prever
la ausencia de las mujeres. Se invisibiliza al alumnado un elemento esencial en la
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configuracién del régimen franquista. El significado de la dictadura para la mitad de la
poblacion y su especifica experiencia queda fuera de los puntos tratados.

Por su parte, la editorial Ecir dedica a este periodo el tema nueve, recogiendo ya en
el titulo dos elementos claves de estas primeras décadas presentdndose ambos como
definitorios: la represion y la autarquia.l® Con mas apartados que la editorial Vicens
Vives, el tratamiento del periodo parece de entrada mas completo —aunque rapidamente
se observa un vocabulario enrevesado y cargado de dobles intenciones-. Sin paginas
introductorias, el tema comienza directamente con el primer apartado: “Los fundamentos
del nuevo Régimen”. Bajo la apariencia de un vocabulario aséptico la explicacion es
ambigua y plagada de términos en cursiva que pueden conducir al alumno a equivocos.
Yaanteriormente, la Guerra Civil es mostrada como consecuencia del fracaso, entre otros,
de la convivencia —sobreentendido: durante la Il Republica-. EI régimen, en realidad, no
es caracterizado.

En negrita se destaca la heterogeneidad ideoldgica, el poder personal de Franco y
las constantes: el caracter personalista (en cursiva), el rechazo del sistema parlamentario
(en cursiva) y la “defensa de unos principios propios del tradicionalismo espafiol” sin
mayor explicacion de cual es ese “tradicionalismo espafiol”. En cuanto a sus bases, se
distingue entre las bases ideoldgicas y las institucionales. De las primeras destaca para
este periodo Falange: aportaria el patriotismo tradicional y el autoritarismo de corte
fascista. Por su parte, el Ejército y la Iglesia son los “fieles aliados” y un “importante
apoyo institucional”. De forma cronoldgica continian destacandose los cambios de
gobierno y la politica exterior.

Es llamativo que las “leyes para la represion de la oposicion” sean sefialadas como
producto de la fascistizacion de los primeros afios —y no como elemento central de la
dictadura y con un papel predominante del Ejército y la Iglesia-. A la represion se le
dedica un parrafo —contenido en la explicacion de esos afios de la “etapa azul”-
destacandose que con el final de la guerra civil no termind la represién. Se habla de una
represion organizada y contundente y de unos delitos (cursiva del libro) con caracter
retroactivo. Se destaca el mantenimiento del estado de guerra hasta 1948 y la prescripcion
de esos delitos en 1969. Esta depuracion —término utilizado en el libro como sinénimo de
represion- afectaria a afectos de la Republica y “nacionalistas” (“separatistas™).'! Por su
parte, se afirma que “los que no pudieron evitar esta represion partieron para el exilio”.
Algunos de esos exiliados seran “detenidos” y “devueltos a Espana donde seran
juzgados”. En este caso, el término juzgados no va entrecomillado ni en cursiva.

Los gobiernos son claramente diferenciados segiin su composicion. Si en la “etapa
azul” se afade la represion, en el periodo del “nacionalcatolicismo” —dudamos de la

10 Titulo completo: “Las primeras décadas de la dictadura franquista: represion y autarquia (1939-1959)”.
De nuevo emplearemos el entrecomillado cuando nos refiramos a contenidos, términos y expresiones
empleadas por el libro de texto analizado.

11 La utilizacion de este término como explicativo dentro de un paréntesis —aunque sea entrecomillado- es
desde luego mas que discutible en un material didactico.
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correcta utilizacion de este termino para definir una etapa politica- se habla del Fuero de
los Espafioles como una “concesion incompleta de derechos a los ciudadanos™ -¢ Se puede
hablar de ciudadania durante la dictadura franquista?-; de “la superacion de la parafernalia
fascista y la aproximacion a los partidos conservadores europeos”; de la Ley de Sucesion
y de la disminucién de la influencia de Falange. Los puntos destacados de cada periodo
son desde luego sugerentes, como lo es la narrativa del choque entre falangistas y
catolicos —del cual el alumno extrae una conclusion inequivoca: Falange como
inmovilistas y cerrados; catolicos, sin mas precision, como aperturistas-. Las tensiones
entre los diferentes agentes de poder se relatan de una forma algo enrevesada concluyendo
con el inicio de los tecndcratas —muy bien considerados por el manual-. Ademés de
impulsar el desarrollo econémico y social, institucionalizan el régimen que ahora
“quedaba definido como monarquico, tradicional y catolico”.

En cuanto a la resistencia, no aparece mencionado este término. Se menciona la
dificil reorganizacion de los partidos y sindicatos de oposicion haciendo especial hincapié
en sus tensiones internas —parece que la persecucion sistematica no jugo un papel de
primer orden-. La “guerrilla o maquis” es definida como “la actuacion mas destacada de
los cuarenta”. “Patrocinada” por el PCE y que tuvo “su mayor virulencia en los afos
siguientes a la Segunda Guerra Mundial”. Mayor espacio que al fendémeno represivo se
le concede al otro término subrayado en el titulo de la unidad didactica: la autarquia. No
obstante, de nuevo como en el caso del anterior manual analizado, la explicacion resulta
complicada y enrevesada para el alumnado.

Tampoco se hace mencién a las duras condiciones de vida caracteristicas de la
década de los cuarenta, apenas apuntadas al senalar los “problemas de abastecimiento”.
Los problemas demograficos y socioecondémicos son atribuidos en buena medida a la
guerra civil y Gnicamente se reconoce su presencia en los primeros afios de la posguerra
—la situacion de hambruna que asolé buena parte de la geografia espafiola a finales de la
década de los 40 parece no ser tenida en cuenta-.

En el subapartado de “el mundo del trabajo” se hace mencién al empeoramiento de
las condiciones laborales y socioecondémicas de las clases populares. Se resefia la
supresion de los “vestigios de sindicalismo anterior” y su sustitucion por los sindicatos
verticales. Igualmente se indica que paralelamente a la prohibicion de la huelga, se
aprueba una “legislacion a favor del trabajador” en una dinamica que parece ofrecer una
buscada imagen de pros y contras. Algo menos evidente resulta esta dindmica explicativa
al tratar el mundo de la cultura. Frente al exilio de intelectuales y artistas, se producen
toda una serie de “manifestaciones culturales inspiradas en los principios del
franquismo”; si bien todo el mundo de la cultura se vera afectado por la censura, el exilio
y la ausencia de libertades.

La unidad didactica no tiene al final de la misma anexos o apéndices que
profundicen en los temas trabajados, aborden otros o recojan actividades con algun
objetivo didactico especifico. Las actividades se reparten a lo largo de la exposicion con
una busqueda clara de reforzamiento y memorizacién: elaboracién de cuadros-resumen,
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preguntas cuya respuesta se halla en el texto, etc. No hay una utilizacién del conflicto
como método didactico. Por su parte, a lo largo de las paginas encontramos
documentacién primaria, graficas e imagenes que refuerzan el contenido del texto. Los
pies de foto de algunas de estas imagenes son también controvertidos. Por ejemplo:
“Franco preside el desfile de la Victoria en el primer aniversario de la conclusion de la
guerra civil”. El término Victoria no aparece en cursiva. Otro caso seria la presentacion
del Valle de los Caidos como un “colosal monumento en recuerdo de los muertos del
régimen durante la guerra y pantedn de José Antonio y Franco. Se construyé entre 1940
y 1959”.

La invisibilizacion de la variable género y del especial significado de este periodo
para las mujeres es de nuevo la tonica general de la unidad didactica. Como sucede en el
caso del manual de la editorial Vicens Vives, las politicas de género no aparecen asi como
tampoco la especifica represion o su papel en la resistencia. En este caso, no hay siquiera
un texto que haga alusion a las mujeres. Lo llamativo es que la casi inexistente presencia
de las mujeres en el contenido explicativo de la unidad se da en el mismo espacio y casi
en los mismos términos que en el caso de la otra editorial analizada. Esto es, al referirse
a los “valores y costumbres de la nueva sociedad” se nos habla entre otras cuestiones de
la familia. Es entonces cuando se la sefala como “pilar basico” y se refiere al papel de la
mujer como “definido en el hogar como esposa y madre y con valores como la abnegacion
y el sacrificio”. De nuevo se sefala a la Seccion Femenina como garante del
mantenimiento de estos principios. ¢No normalizan estos contenidos el sexismo?

En lineas generales, veinticinco afios después del final de la dictadura, ambos
manuales recogen distintos resultados de las investigaciones cientificas. Sin embargo,
€s0S consensos y aportaciones historiograficas no aparecen reflejados por igual, debido
entre otros, a sus autores o de una forma mas extensa a la editorial que los publica —otro
debate/reflexion que resultaria cuanto menos interesante-. Pese a sus limitaciones la
editorial Vicens Vives lo hace en mucha mayor medida. La profundizacién mayor o
menor en algunos aspectos y la necesidad de mejorar el contenido en algunos casos no es
Obice para que podamos afirmarlo. Por su parte, mas controvertido seria defenderlo para
la unidad didactica correspondiente del manual de Ecir. La narrativa del periodo llega a
ser mas que discutible en términos historiograficos en algunos casos y, por lo general,
predomina una exposicion confusa con utilizacion de algunos términos controvertidos.
¢Podriamos hablar de visiones enfrentadas entre ambos manuales?

Ambos manuales ofrecen una explicacion cuyo eje seria la historia politica
entendida a la forma tradicional. Aunque en grado desigual, la excesiva presencia de
nombres, cambios de gobierno, fechas... convierten la historia en un sinfin de
acontecimientos politicos lineales que la alejan de la sociedad. La consecuencia en el
alumnado puede ser claramente la apatia ante una sucesion de memorizaciones
obligatorias que no ve (til o cercana a su cotidianeidad. Posiblemente, una exposicién
historica que se mostrara mas cercana a la sociedad en su conjunto que a los grandes
términos y méas problematizadora podria despertar mayor interés en el alumnado. Y mas
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alla: podria servir en su comprension y valoracion del pasado —en este caso del mas
reciente- para conformar y proyectar sus identidades.

Rasgo comun es la invisibilizacién de las mujeres y la negacién de su agencia y
participacion en este periodo. Seccion Femenina apenas es resefiada y Auxilio Social
unicamente nombrada. Accidn Catolica es completamente invisible, como lo es el papel
desempefiado por las mujeres en la reorganizacion de los partidos y sindicatos en la
clandestinidad. Tampoco la variable explicativa género es contemplada: no lo es entre los
fundamentos de ese Nuevo Estado o en la represion contra una parte de la poblacion. Se
habla de su regreso al hogar sin mayor atencién al discurso de género de la dictadura o a
la traduccion practica de éste —legislaciones, medidas, obsticulos, etc.-. El alumnado
acabara su ultimo afio de instituto —si no lo abandono ya tras la educacion obligatoria-
apenas sabiendo que el franquismo significd para las mujeres un regreso al hogar. La
potencialidad explicativa, didactica y critica del género no aparece reflejada en los
contenidos de la materia.

5.- Un balance abierto

El balance de toda reflexiéon o investigacion suele, y debe, ser abierto a futuras
aportaciones, visiones y datos que nos ayuden a seguir complejizando. En el caso de estas
lineas, podria considerarse que tal balance es todavia méas abierto que de costumbre.
Porque aun son escasas las veces que reflexionamos en torno a como educamos y qué
roles ayudamos a reproducir explicita o implicitamente. Porque el campo de lo que
podriamos denominar “didéactica de género” es todavia un terreno casi inexplorado.
Porque el andlisis de una unidad didactica de dos manuales de “Historia de Espafia” de
Segundo de Bachillerato pueden ser considerados como insuficientes. Sin embargo, el
presente trabajo ha buscado ofrecer un pequefio analisis cualitativo de la inclusion de las
mujeres y de la necesaria perspectiva de género en la ensefianza —y mas en concreto en la
de la Historia- en las aulas en el cambio de siglo. El inicio de una reflexion mas profunda
y necesaria.

La eleccion de los primeros afios de la dictadura franquista no es aleatoria. Es el
momento de construccion del andamiaje de un Nuevo Estado. Periodo que significo para
las mujeres como colectivo una verdadera “contrarrevolucion” de género. Un potente
discurso miségino y toda una serie de leyes tratarian de relegarlas de nuevo al hogar y las
devolverian a la minoria de edad permanente. Por su parte, la potencialidad de este
periodo se debe a su cercania en el tiempo (con la consiguiente posibilidad de ofrecer al
alumno referentes en sus propias familiares) y a la necesidad de recuperar “realidades”
todavia silenciadas o evitadas. Asi, a la necesidad de recuperar las experiencias de las
mujeres y los condicionantes a los que se enfrentaron, se une la importancia intrinseca de
un periodo conflictivo/traumatico.

Los resultados del bosquejo pueden considerarse desoladores: la inclusion de las
mujeres como sujetos activos y la categoria analitica género son las grandes ausentes.
Pese a la potencia del discurso de género de la dictadura, su mencion se reduce a sefialar
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su vuelta al hogar en relacién a la familia. Su agencia, su protagonismo, su papel es
olvidado. No aparecen sus aportaciones ni siquiera en el ambito predominante de la
explicacion —la politica-: apenas se resefia a Seccion Femenina, pero nada de Accion
Catolica, del papel en la reorganizacion de los partidos y sindicatos en la clandestinidad
o0 en la guerrilla. Su aparicion se resume a un papel pasivo —vuelta al hogar- sin mayores
explicaciones de las implicaciones politicas de tal discurso. ¢Sexismo implicito?

El problema estriba en que en este caso esta carencia, la no-introduccién de la mujer
como sujeto/objeto y de la variable género, implica la continuacién de una educacion no
explicativa que ayuda a reproducir roles y estereotipos. Y en el caso mas concreto de la
Historia, esta ausencia implica una vision mas simplista y menos complejizada y
conflictiva, asi como la invisibilizacion de referentes e instrumentos de proyeccion para
el alumnado. La otra cara de la moneda, el dafio colateral de esta ausencia de formacion
critica en cuanto a la construccién historica de la diferencia sexual puede no es otra que
la perpetuacion y la reproduccion del sexismo: en las aulas y fuera de ellas.
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