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Abstract

La presente comunicacidn tiene por ob-
jeto los desarrollos actuales en el campo de
la educacién en el capitalismo global que,
sirviéndose de las obras filos6fico-sociol6-
gicas de Adorno, pueden ser interpretados
como una industrializacion cultural de la pe-
dagogia. Partiendo de una breve exposicién
del concepto de pseudocultura (Halbbildung)
como forma de la conciencia cultural-in-
dustrial, se sostendrd la tesis de que, en el
capitalismo post-fordista del presente, una
pedagogia cultural-industrial contribuye de
manera decisiva a la produccién sistemdtica
y la consolidacién sostenible de la concien-
cia ‘pseudocultivada’.

Palabras Clave: teoria de la educacion, eco-

nomizacion de la educacion, industria cultu-
ral, pseudocultura, T. W Adorno, experiencia.
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Resumen

The article focuses on current trends in
the education sector which, making referen-
ce to Adorno’s works on social and cultural
formation philosophy, are interpreted as a
progressive cultural industrialization of pe-
dagogy in theory and practice. Departing
from a brief definition of the concept of
half-education (Halbbildung) as the cul-
tural industrial form of consciousness, the
thesis will be exposed, that under the con-
ditions of contemporary post-fordistic capi-
talism an almost exclusively economically
oriented cultural industrial pedagogy con-
tributes decisively to the social production
of half-educated consciousness.

Keywords: philosophy of education, eco-
nomization of education, cultural industry,
semi-formation, 1. W, Adorno, experience.



as siguientes consideraciones pretenden poner a la vista ciertos desarrollos
actuales del campo de la educacién en el capitalismo global, sirviéndose de las
herramientas de la teoria critica de T. W. Adorno. En su conferencia de 1959:
Teoria de la pseudocultura, Adorno reflexiona sobre el declive de la idea burguesa de
Bildung —que en esta conferencia denominaré como cultivacion—, como conse-
cuencia del fracaso de su realizacién histérico-social. La cultivacion estd sometida
bajo la misma dialéctica del declive que la cultura burguesa en su totalidad: a la
comodificacién progresiva de todas las producciones culturales y la consiguiente
eliminacién de su contenido critico corresponde la cosificacion progresiva de los
sujetos receptores. Estas ideas serdn retomadas y aplicadas a las relaciones sociales
del presente. El foco estard puesto en la pregunta por la forma actual de la pseu-
docultura como resultado de los procesos de aprendizaje politicamente deseados.
Voy a comenzar con un bosquejo del concepto de la pseudocultura en el con-
texto de la teorfa de la industria cultural de Adorno y Horkheimer (1.). Este bos-
quejo me servird como marco analitico para poner a la vista la idea de la educacién
actualmente dominante como una educacién para la permanente adaptacién a las
exigencias de la acumulacién capitalista (2.). Finalmente, voy a hacer referencia al
concepto de la experiencia mental que Adorno expone en la Dialéctica negativa con
el fin de formular una propuesta para el desarrollo de una pedagogia critica (3.).

1. Pseudocultura socializada como forma de conciencia cultural-industrial

CON LA TRANSICION DE LA SOCIEDAD BURGUESA cldsica del siglo XIX al ‘capita-
lismo tardio’ del siglo XX, adviene una subordinacién amplia de objetivaciones
culturales de todo tipo bajo los imperativos de produccién y consumo capitalis-
tas. Este proceso lleva a una unificacién y equiparacién estructurales de los bienes
culturales por medio de las cuales éstos son integrados en una totalidad mds o
menos cerrada: la industria cultural. “Hoy la cultura lo hace todo semejante. Cine,
radio y revistas constituyen un sistema. Cada sector estd armonizado en si mismo
y todos entre ellos”'. No es que los productos cultural-industriales sean también

' Adorno, T. W., Dialéctica de la ilustracién. Fragmentos filoséficos [= Obra complera, 3, edicién de Rolf Tiedemann,
traduccién de Joaquin Chamorro Mielke], Madrid, Akal, 2007, p. 133.
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mercancias, como era el caso con las obras de arte del siglo XIX, sino que ahora son
del todo mercancias. En consecuencia, pierden cualquier capacidad de trascender y
son completamente funcionalizados conforme a las necesidades reproductivas de la
sociedad. En tanto que mercancias de consumo puras, los productos cultural-in-
dustriales deben tener una constitucién que los hace accesibles sin esfuerzo alguno
y que no exige ninguna actividad propia por parte del receptor. Asi, consisten en
repeticiones permanentes, estereotipos, clichés y efectos que son puestos en serie de
manera esquemadtica, sin ningin tipo de relacién interna. Simultineamente, son
presentados una y otra vez bajo apariencias técnicamente nuevas y son anunciados
como acontecimientos sin comparacién. Los contenidos especificos de cada pro-
ducto pierden su importancia, s6lo sirven como ocasion para aplicar los esquemas
ideoldgicos. Su mensaje se reduce al llamamiento constante de que la adaptacién
sin reservas a lo dado es la condicién imprescindible para tener éxito social, o bien,
para conservar la propia existencia:

El imperativo categdrico de la industria cultural no tiene nada que ver con la libertad, a
diferencia del imperativo categérico de Kant. Dice asi: ‘acomddate, aunque no sepas a qué;
acomédate a lo que existe y a lo que todos piensan como reflejo del poder y la omnipresencia
de lo que existe’. Mediante la ideologfa de la industria cultural, la adaptacién sustituye a la
conciencia’.

La forma de la conciencia humana resultante del proceso de socializacién cul-
tural-industrial es lo que Adorno denomina como pseudocultura (Halbbildung)®.
Asi como la cultura en su lado objetivo se convierte en industria cultural, también
la cultivacién como “cultura segtn el aspecto de su apropiacién subjetiva’ su-
cumbe a un proceso de transformacién de graves consecuencias. En sus origenes

> Adorno, T. W., Critica de la cultura y socidedad I: Prismas. Sin imagen directriz [= Obra complera, 10/1, edicién
de Rolf Tiedemann, traduccién de Jorge Navarro Pérez], Madrid, Akal, 2008, p. 300.

> En el contexto de la teorfa critica, el término ‘pseudocultura’ [Halbbildung] aparece por primera vez en la
Dialéctica de la ilustracion de 1944, mds exactamente en el apartado VI del capitulo “Elementos del antisemi-
tismo. Limites de la ilustracién” (cfr. Adorno, T. W., Dialéctica de la ilustracién, op. cit., p. 212 ss.). Adorno y
Horkheimer utilizan el término para denotar la forma de la conciencia dominante bajo las condiciones sociales
del ‘capitalismo tardio’, para hacer comprensible por qué el antisemitismo eliminatorio del nacional-socialismo
de la Alemania de entonces cay6 en un terreno asi de fértil. La breve seccién de la Dialéctica de la ilustracion ya
menciona todos los puntos esenciales que Adorno expone quince afios después en su conferencia titulada “Teorfa
de la pseudo-cultura” (cfr. Adorno, T. W., Escritos sociolégicos I [= Obra completa, 8, edicién de Rolf Tiedemann,
traduccién de Agustin Gonzdlez Ruiz], Madrid, Akal, 2004, p. 86 ss.).
A consideracién del autor, el término castellano ‘pseudocultura’ corresponde al concepto de ‘Halbbildung’ de
manera mds precisa que la expresion ‘media cultura’. En este sentido nos alejamos de la traduccién de Joaquin
Chamorro Mielke en el volumen 3 de la edicién de Akal y seguimos la traduccién de Agustin Gonzélez Ruiz en
el volumen 8 de la misma edicién.

4 Adorno, T. W., Escritos socioldgicos I, op. cit., p. 87.
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modernos en la época de la ilustracidn, la cultivacion puede considerarse como la
expresion sistemdtica del pensamiento humanista burgués. Ella designa, en pocas
palabras, una forma de relacién consigo y con el mundo que no se caracteriza por
la represién de la naturaleza pulsional del ser humano, sino por la integracién
de sus diversas propiedades esenciales en una totalidad arménica. Sin embargo,
como la burguesia no reflexioné sobre las condiciones histérico-sociales de la
realizacién de esta pretension, sino que entendid la cultivacion exclusivamente
como cultura del espiritu, el contenido utdpico de ésta no sélo se desvanecié, sino
que, mds bien, se convirti6 en lo contrario. Concretamente, esto se realizé bajo
la forma de una escision progresiva de los polos dialécticos del concepto de la
cultivacién, por una parte, en cuanto que formacion féctica para los fines de la
economia capitalista y, por otra parte, en cuanto que idealizacién contraféctica
de su supuesta liberacién de toda finalidad®.

En el capitalismo organizado del siglo XX, la cultivacién se ha convertido, final-
mente, en “pseudocultura socializada, en la omnipresencia del espiritu alienado”®.
Ella se destaca, esencialmente, por haber extraviado toda distancia critica con res-
pecto a la realidad social. S6lo puede captar aquello que ya ha sido seleccionado y
preformado por el esquematismo cultural-industrial. En lugar de un intercambio
vivo entre sujeto y objeto, se impone una reaccién irreflexiva y abrupta segtin los
estimulos situacionales:

La experiencia, la continuidad de la [conciencia] en la que dura lo no presente, en la que
el ejercicio y la asociacién fundan la tradicién en cada individuo, se ve sustituida por el estar
informado puntualmente, sin compromiso de forma cambiable y efimera, respecto de lo que
ha de sefalarse ya que se verd borrado un instante después por otras informaciones’.

Esto crea en el sujeto una carencia fundamental de significado y relacién de lo
percibido, que no puede situarse en un contexto de sentido abarcador y que hace
imposible tanto la apertura de la realidad material y espiritual, como la consti-
tucién de una identidad personal coherente. La consecuencia es la cosificacion
de la relacién de lo humano consigo mismo y con el mundo: “La pseudocultura
es el espiritu tomado por el cardcter fetichista de la mercancia”®. En este sentido
se puede caracterizar la pseudocultura como una profunda incapacidad de tener
experiencids.

> Cfr. ibid., p. 97 s.
¢ Ibid., p. 84.

7 Tbid., p. 108.

¢ Tbid., p. 101.
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2. El aprendizaje permanente como auto-adaptacién permanente

SOBRE LA ACTUALIDAD FUNDAMENTAL DE LA TEOR{A de la industria cultural no pue-
de haber mayores dudas. Por el contrario, con la llamada ‘revolucién microelec-
trénica’ y la expansion y multiplicacién de las influencias cultural-industriales, las
tesis de Horkheimer y Adorno ganan una renovada vigencia. Sin embargo, no se
seguirdn aqui las formas observables del consumo cultural presente, sino que se
pondrd a la vista el dmbito donde la dialéctica del declive de la idea de la cultivacion
se articula, por asi decirlo, de forma pura. Esto es, en los discursos dominantes
sobre la educacién en Europa durante los dltimos afos. Se defenderd la tesis de que
en estos discursos pueden identificarse, en varios sentidos, tendencias progresivas de
una culturindustrializacion de la pedagogia en teoria y prictica.

Una de las tareas bdsicas de la actividad estatal en las sociedades capitalistas es
garantizar la acumulacién de capital sin interferencias. En el capitalismo postfordista
del presente, esta exigencia se manifiesta, como dice el politélogo alemdn Joachim
Hirsch, “en la orientaciéon de todas las esferas de la sociedad hacia el objetivo de la
competitividad global”. En este contexto, el aumento del valor afadido por medio
de la calificacién intensificada de la fuerza de trabajo humana, juega un papel central.
Una expresidn caracteristica de estas tendencias es el concepto de las ‘calificaciones
clave’ [Schliisselqualifikationen], formulado a principios de la década de 1970, en el
contexto de una reorganizacién general de las formas de trabajo y de produccién. En
palabras de Dieter Mertens, inventor del concepto, este debia asegurar la “capacidad
de adaptacion a lo no-pronosticable”'® por parte de los trabajadores. Su continua-
cién actual se encuentra en los modelos de competencias, que, por ejemplo, sirven de
base para las pruebas PISA de la Organizacién para la Cooperacién y el Desarrollo
Econémico (OCDE). En este marco, se entiende por competencia una aptitud uni-
versalmente aplicable para la resolucién de problemas cotidianos: “PISA evalta la
capacidad de completar tareas relacionadas con la vida real”"". Esta capacidad debe
cimentar un proceso de aprendizaje para toda la vida, cuyas magnitudes de referencia
consisten en las exigencias sociales correspondientes: “PISA se basa en un modelo
dindmico de aprendizaje permanente en el cual los nuevos conocimientos y aptitudes

? Hirsch, J., Materialistische Staatstheorie. Transformationsprozesse des kapitalistischen Staatensystems, Hamburg,
VSA, 2005, p. 150.

1% Mertens, D., “Schliisselqualifikationen. Thesen zur Schulung fiir eine moderne Gesellschaft”, en Lange, Elmar
y Biischges, Giinter (eds.), Aspekte der Berufswahl in der modernen Gesellschaft, Frankfurt a. M., Aspekte-Verlag,
1975, p. 411.

""" OCDE, Conocimientos y aptitudes para la vida. Primeros resultados del programa internacional de evaluacion de
estudiantes (PISA) 2000 de la OCDE, México, Santillana, 2001, p. 20.
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necesarias para adaptarse con éxito a un mundo cambiante se obtienen continuamen-
te durante toda la vida” 2. El enfoque sobre la meta de la adaptacién es programdtico
para la idea de la educacién dominante y reducida a lo econémico que entiende al
individuo casi exclusivamente como recurso humano. Aqui, la tarea de los procesos
pedagégicos consiste en la produccidn de las condiciones para la explotacion econé-
mica de este recurso, es decir, en transformarlo en capital humano®. El concepto del
‘aprendizaje permanente’ representa de cierta manera la variante neoliberal de esta
exigencia capitalista basica, en la medida en que esta transformacién se debe realizar
en tanto que auto-transformacion, segun la 16gica de la auto-optimizacién continua.
El sujeto debe considerarse como un ‘proyecto’ siempre deficitario que orienta su
auto-management segUn la situacién actual del mercado. Segtin el Memordndum sobre
el aprendizaje permanente de la Unién Europea del afio 2000, un documento central
dentro del discurso, la tarea de cada uno es “aprender a aprender, a adaptarse a los
cambios y a gestionar enormes flujos de informacién”'. En la version espariola de este
documento, la raiz de la palabra adapt-" se encuentra, en total, 19 veces en el cuerpo
del texto, siempre con una connotacién exclusivamente positiva; ademds, en el anexo
se encuentra, como ejemplo ‘best-practice’, un proyecto del campo de la cualificacion
laboral que lleva exactamente el mismo nombre: ADAPT’.

La conformidad con el mercado de los procesos educativos en el sentido del
‘aprendizaje permanente’ se debe asegurar con ayuda de un régimen de certificacién
y evaluacién en todos los campos del sistema educativo. Por su parte, este régimen
se ve flanqueado por una investigacién educativa empirica cuyas medidas se extraen
de manera prescriptiva a partir de las expectativas sociales definidas’. Al mismo
tiempo, se intenta identificar y hacer comparables los conocimientos y capacidades
individuales mucho mds alld de la medida cldsica de los exdmenes escolares con el
fin de impulsar la co-modificacién de la fuerza de trabajo humana, pero también de
la educacién misma. A parte de las pruebas PISA, puede mencionarse a manera de
ejemplo el Marco Europeo de Cualificaciones para el aprendizaje permanente, como
instrumento para mejorar la comparabilidad de los programas de formacién en
Europa'c.

2 Thid,, p. 14.

Cfr. Bernhard, A., Biopiraterie in der Bildung. Einspriiche gegen die vorherrschende Bildungspolitik, Hannover,
Offizin, 2010.

CCE, Memordndum sobre el aprendizaje permanente, Bruselas, 2000, p. 12. Documento online disponible en:
heep://www.oei.es/historico/eduytrabajo2/Memoaprenpermanente.pdf (consultado el 10.06.2018).

> Cfr. Dammer, K.-H., Vermessene Bildungsforschung. Wissenschafishistorische Hintergriinde zu einem neoliberalen
Herrschafisinstrument, Baltmannsweiler, Schneider Hohengehren, 2015, pp. 107 ss.

1o Cfr. CE, El Marco Europeo de Cualificaciones para el aprendizaje permanente (EQF-MEC), Luxemburgo, Oficina
de Publicaciones Oficiales de las Comunidades Europeas, 2009.
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Estas tendencias se pueden resumir como el intento de una uniformizacion
impuesta de la educacién, tanto formal como no-formal, segin imperativos
econémicos. Este intento apunta a la eliminacién del elemento critico-reflexivo
de la educacién para beneficio de la generacién de una disponibilidad subjetiva
y una voluntad de adaptacidn sin reservas. De esta manera, el resultado deseado
de estas tendencias corresponde exactamente a los rasgos de la pseudocultura,
como han sido expuestos por Adorno: “la educacién se reduce a los distintivos
de la inmanencia social y del estar integrado y se convierte ella misma sin re-
servas en algo intercambiable, aprovechable”!”. Toda posibilidad de tomar una
distancia mental respecto de las exigencias y expectativas de la sociedad debe
cerrarse. Asi, mientras que en los tiempos de Adorno la pseudocultura era pri-
mariamente un resultado cultural-industrial, desde entonces ésta devino pro-
gresivamente, a la vez, objeto de una politica educativa que la exige en el nom-
bre de la competitividad internacional. En este proceso, los sistemas educativos,
tanto privados como publicos, se juntaron con las agencias de la cultura de
masas, dedicdndose a la produccién sistemdtica y la consolidacién sostenible de
la conciencia ‘pseudocultivada’. Asi, la pedagogia se pervierte tendencialmente,
tanto en sus formas como en sus contenidos, en una pedagogia cultural-indus-
trial, es decir, en una pedagogia cuyo motivo principal es la co-modificacion de
las potencias humanas.

3. Perspectivas criticas: la experiencia mental como experiencia formadora

SI LA PSEUDOCULTURA SE EXPRESA en la neutralizacién de la capacidad de tener
experiencias, entonces el desarrollo de esta capacidad puede ser considerado como
rasgo fundamental de una idea critica de la cultivacién. Para la conceptualizacién
de una teorfa y practica emancipatorias de la educacién son de gran relevancia
las reflexiones de Adorno, especialmente las que expone en la Dialéctica negativa.
Mientras que el sentido comtin —como también el positivismo cientifico resul-
tante del mismo—, hace equivaler lo particular al esquema general del concepto y
lo elimina fécticamente en cuanto tal, el pensamiento dialéctico negativo intenta
salvaguardar la particularidad de lo singular en el acto de conocimiento. Describe
“el empeno de llegar mds alld del concepto por medio del concepto”'®, es decir,

7" Adorno, T. W, Escritos socioldgicos 1, op. cit., p. 107.

'8 Adorno, T. W., Dialéctica negtiva / La jerga de la autenticidad [=Obra complera, 6, edicién de Rolf Tiedemann,
traduccién de Alfredo Brotons Mufioz], Madrid, Akal, 2005, p. 26.
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el intento continuo de corregir la rigidez identificadora del concepto por medio
de la obtencién de lo que no se puede asir conceptualmente: lo no-idéntico. Esta
superacién de la limitacién esencial del concepto solo se puede realizar de manera
aproximada a través de constelaciones de conceptos que se agrupan alrededor de
la cosa. En esta dedicacién sin reservas a lo no-idéntico consiste el nicleo de la
experiencia mental o filosdfica como la entiende Adorno:

Tendria su contenido en la diversidad, no aprestada por un esquema de objetos que
se le imponen o que ella busca; se abandonarfa verdaderamente a ellos, no los utilizarfa
como espejos en los que reproducirse, confundiendo su copia con la concrecién. No serfa
otra cosa que la experiencia plena, no reducida, en el medio de la reflexién conceptual ™.

En este sentido, la experiencia puede comprenderse a la vez como condicién y
elemento del proceso de la cultivacién: la modificacién formadora del sujeto en
cuanto que diferenciacién de sus potencias perceptivas y reflexivas se basa esen-
cialmente en la apertura experiencial de la realidad sensorial y mental socialmen-
te mediada. Esta apertura, por su parte, constituye la idea misma de apropiacién
del mundo en el modo de la cultivacidn.

Todo intento de explorar perspectivas viables para procesos formadores en el
sentido de la experiencia mental exige, en primer lugar, una auto-reflexion radi-
calmente critica de los sujetos implicados. Dado que la pseudocultura consiste
en el resultado de procesos organizados de aprendizaje, dicha auto-reflexién
implica, por parte de los agentes pedagdgicos, la necesidad de una aclaracién
de su concepcién de educacidn frente a las relaciones sociales de dominio. Ade-
mds de la auto-ilustracién de los elementos cultural-industriales de la propia
estructura de la personalidad, es preciso, ademds, crear conciencia sobre la me-
diacién de las propias formas de accién pedagdgica para prevenir la asimilacién
inconsciente de principios cultural-industriales. Por supuesto, los procesos de
experiencia mental no pueden ser inducidos deliberadamente, sino, en el mejor
de los casos, provocados, al intentar liberar la conciencia cotidiana de sus cami-
nos habituales. Como idea diddctica central, puede servir el factor de la ruprura
con la estereotipia cultural-industrial: la apertura de nuevas perspectivas sobre
la realidad exige que la validez incuestionada del esquematismo se suspenda,
aunque sea temporalmente, se tome en consideracién y se problematice. La
educacién no debe, a la manera de una interpretacién ingenua del ‘aprendizaje
experiencial’, llevar a la continuacién con otros medios de la experiencia co-
tidiana de los aprendices, sino que debe posibilitar su transgresion cualitativa.

 Thid., p. 24
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Teniendo en cuenta las relaciones sociales de poder de hoy, esto significa, como

dice Adorno, que “la dnica concrecidn real de la emancipacién” consiste “en
q

que las personas que creen necesario caminar en ese sentido influyan del modo

mds enérgico para que la educacién sea una educacién para la contradiccién y
la resistencia” .

2 Adorno, T. W., Educacién para la emancipacion. Conferencias y conversaciones con Hellmut Becker (1959-1969),
edicion de Gerd Kadelbach y traduccién de Jacobo Mufioz, Madrid, Ediciones Morata, 1998, p. 125.
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