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RESUMEN

El tema central de esta "comunicacién" se fundamenta en la trascen
dental influencia que vienen ejerciendo sobre el sujeto - aprendizaje los factores:
cognitivos, psicolingdiisticos, sociolingiisticos y psicopedagdgicos en los diferentes
niveles educativos para adquirir e mayor grado posible de perfeccionamiento en
el uso que hace de su lenguamaternay lalenguadel contexto sociocultural y edu-
cativo; enriquecer progresivamente su caudal 1éxico - semanticoy, ala vez, su
competencia comunicativa: expresiony comprension, oral y escrita; desarrollar la
capacidad de reflexion con fines a interpretar y valorar adecuadamente los dife-
rentes tipos de estructuras que presentan los enunciados lingUisticos y, por Ulti-
mo, afianzar € suficiente dominio de competencia linglistico - gramatical que le
permita observar e mecanismo del lenguaje, reflexionar sobre las unidades sin-
técticas que lo componen y sus posibles combinatoriasy configurar su estilo pro-
pio en la creacién y produccién de mensajes.

|. LOS FACTORES PSICOPEDAGOGICOS
y COMPETENCIA LINGUuUiSTICO-GRAMATICAL DEL
SUJETO-APRENDIZAJE EN LA PRODUCCION DE MENSAJES.

De los factores psicopedagdgicos: iniciativa, motivacion, imitacién,
creatividad, ingenio... ala produccion de mensajes en € marco sociocultural y
educativo y medio eficiente parala adquisicion de una competencia linguiistica,
madurez gramatical y enriquecimiento comunicativo del sujeto-aprendizaje.

Se trata de conceder un especial relieve a lenguaje en sus diferentes
formas de realizarse y que considerado como factor determinante de la activi-
dad linglistica humana €l sujeto - aprendizaje, ya desde los primeros niveles
educativos de la Educacion Infantil y con mayor intensidad en los siguientes de
la Educacion Obligatoria y Postobligatoria, pueda emplearlo y servirse de é
para la produccién y transmision de sus propios mensajes creados, a tiempo
gue através de lareflexion e interpretacion del propio tegjido interno del men-
sgje elaborado y el conocimiento interiorizado de las estructuras linglisticas
pueda crear otras de mayor complejidad, ya sea seleccionado entre los géneros
y subgéneros de produccién literaria, o del ambito de la informacion, noticia,
articulo, crénica, etc, o del mundo de la cienciay tecnologia, con €l fin de enri-
guecer y potenciar su competencia comunicativa en su doble dimension, oral y
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escrita, competencia linguisticay madurez en conocimiento y uso adecuado de
los componentes gramaticales de la lengua de su dominio y entorno sociocultu-
ra y educativo.

El factor psicopedagdgico motivacional resultafundamental si se persi-
gue despertar el interés en la concepcion y representacion enunciativa de los
mensajes que nos quiera transmitir el sujeto - aprendizaje.

Entre los tipos y clases de motivacion destacamos, como muy signifi-
cativa, la motivacion intrinsecay en la que el mismo sujeto, discente experi-
menta que aprende, que aumenta su competencia comunicativa, oral y escrita,
competencialingiisticay gramatical, que esta desarrollando su actividad expre-
siva'y comprensivaen lo que é deseay le satisface; se siente absorbido por la
tarea que le ocupay le llenade placer. Se trata de las denominadas tareas "auto-
télicas’ que son las maés gratificantes y cuyo fin esta en si mismas, no buscan-
do € sujeto nada fuera de €ellas, a menos en su autoconciencia explicita. Todas
las investigaciones hechas sobre los sujetos movidos por este modelo de moti-
vacion intrinsecay centrada en el aprendizaje coinciden en concebir su capaci-
dad intelectiva como un conjunto de saberes y habilidades que ellos mismos
pueden incrementar con su esfuerzo, entendido como una inversion a servicio
del aumento de su competencia y del logro de los objetivos de aprendizaje.
Desde este mismo factor psicopedagdgico motivacional intrinseco, estos suje-
tos tienden a situar la causa de sus resultados, en si mismos, mas bien que en
causas gjenas a sus posibilidades de intervenciéon personal; se autoperciben
como capaces de controlar €l logro de las metas que se proponen. Estos sujetos,
ademas, suelen sentirse més facilmente motivados a emprender tareas y afron-
tar problemas, pues parten de la hipétesis de posibilidad de éxito. ( Diagrama,
n° 1)

Fundamental y en estrecha relacion e interaccion con el factor motiva-
cional se halla el factor creatividad en el aprendizaje productor de mensajes.

Frecuentemente se viene relacionando este término con el pensamiento
productivo, imaginacion, originalidad, inventiva, descubrimiento, productivi-
dad, fluidez de pensamiento, etc. Se puede caracterizar como la capacidad de
ingenio de que dispone en su desarrollo cognitivo el sujeto -aprendizaje para
descubrir algo nuevo, sugestivo y absorbente; inventar y descubrir historias,
secuencias divertidas, absurdos, etc., que le llenan de gozo y le convierten en
transmisor de su propia obra creada.

El sujeto - aprendizaje dispone, ya desde €l inicio en los primeros nive-
les educativos, de un potencial creativo que de poder realizarse enriquecera no
sdlo a ellos mismos sino, también, a la sociedad de la que forman parte, y
teniendo encuenta el centro educativo y sus educadores, compete a éstos lares-
ponsabilidad de desarrollar las técnicas precisas y de crear un ambiente ade-
cuado para que esta facultad se reactive gradual y progresivamente y culmine
en su autorrealizacion.

118



611

RELACION E INTERACCION

DEL

LENGUA,IEy FACTORES PSICOPEDAGOGICOS

ESCRITA | =———

EXPRESION

—

MOTIVACION

ESCRITA 1«

LENGUAJE

| COMPRENSION |

ORAL I

CREATIVIDAD

ORAL |

DIAGRAMA N° 1




Desde €l estimulo orientado a desarrollo de la expresion oral, aumen-
tando su vocabulario, narrando cuentos, breves historias, ocurrencias, fantasias,
etc., y en la misma dimensiéon su agudeza en la percepcion, observaciéon de
cuanto ha visto y oido, hasta el estimulo para el desarrollo de la capacidad de
concentracion entre todo tipo de tareas interdisciplinares--educetivas y cultura-
les dentro y fuera del aula, como €l arte, la misica, danza, teatro, actividades
lGdicas, etc., son componentes esenciales de la creatividad que forman gran
parte, entre otras muchas més, de las experiencias que configuran el marco de
un buen disefio procedimental altamente eficaz y valorativo como para consoli-
dar el dominio y aprendizaje, no ya de su expresion oral y escrita en intima rela-
cion e interaccién con la comprensién, sino también el conocimiento interiori-
zado del uso que hace de su propia lengua, organizacion y combinacion estric-
tay rigurosa, en unos casos, de las piezas |éxico - semanticas que la componen
y, en otros, lalibre disposicion que le puede facilitar los recursos mas estéticos
y embellecedores tanto la retérica como la estilistica para la creacion intencio-
nada de su mejor obra escrita ya en prosa 0 en verso.

11. METODOLOGIA DEL PROCESO CREADOR
y REALIZACION DEL MENSAJE ORAL y ESCRITO.

Se debe seguir una metodologia orientada a fomentar la lengua viva,
creativay esponténea del sujeto - aprendizaje, desde los primeros niveles edu-
cativos y através de la cua puede expresar sus deseos, sentimientos, aficiones
y oportunidades de comunicacion; una lengua que le permita ir descubriendo
lugares y situaciones, espacios reales e imaginativos,; crear Sus propios perso-
najes y papeles que desempefiar; una lengua que le facilite en su constante tarea
creadoray productiva, ir enriqueciendo su caudal l1éxico y competencia comu-
nicativa, a tiempo que vea también, potenciado € empleo y elaboracion de sus
mensagjes con usos especificos que alimentan su formacién linglisticay litera
ria, €l uso de giros y recursos estilisticos, construcciones peculiares del lengua
je creativo, construcciones estéticamente bien descritas, usos, incluso, deformes
y absurdos con los que se manipula la lengua, gracias a poder generativo que
todo hombre tiene respecto al lenguaje y que, sin duda, favorecen lainteraccién
verba y d interés en la comunicacion. " Aprender la lengua es aprender a
usarla, manipularla, crearlay recrearla (D.C.B.)"

y desde € aula, como centro de convivencia, clima respetuoso, acoge-
dor y medio eficaz para estimular, no sélo la ensefianza - aprendizaje, la comu-
nicacion, participacion e interaccién entre todos, sino también expresar respe-
tuosa y libremente los intereses, sentimientos, opiniones y vivencias, intentar
situar a sujeto creador de incipientes mensgjes en el placer de describir la rea-
lidad de la naturaleza, interpretandolay dandole una significacion propiamente
suya, personal y subjetiva dentro de su propio contexto sociocultural y educati-
vo einiciarle, finalmente, el camino hacia una mas sblida e intensa motivacion
para obtener un mayor rendimiento de su esfuerzo dedicado ala elaboracion de
su pequefia obra. (Diagrama, n° 2).

120



DEPENDENCIA E INTERACCION DE LOS COMPONENTES DEL PROCESO DE L

COMUNICACION y COMPETENCIA LINGUISTICO - GRAMATICAL

ORIGEN: PRODUCCION

i

CODIGO

¢

EMISOR
SUJETO - CREADOR

Y

| COMPETENCIAS

y
GRAMATICAL

f

SOCIO CULTURAL
y EDUCATIVA

¥4}

FACTORES

PSICOPEDAGOGICOS |

EN LA CREACION DE MENSA.JES

| LENGUAJE

f

—_ |

LENGUA

<l
&

N

— [ SITUACION |

TERMINO: INTERPRETACION

| CONTESTO | —>

—{ COMUNICACION |

PRODUCCION DE
MENSAJES

v

NIVELES DE LA LENGUA

|

INTERACCION

1" .

METACOGNICION DEL APRENDIZAJE EN LA CREACION DE MENSAJES

i

CODIFICACION

l

RECEPTOR
DECODIFICACION

Y

ACTUACION

V.

LINGUISTICA Y
GRAMATICAL

SOCIO CULTURAL

y EDUCATIVA

FACTORES

PSICOPEDAGOGICOS ]_‘
|

DIAGRAMA N° 2



111. LA COMPETENCIA LINGUiSTICO - GRAMATICAL:
QUE GRAMATICA ENSERAR, COMO, CUANDO.

Estos planteamientos nos conducen a consiucrar, fundamentalmente,
gue la capacidad linglistica del hombre, en general, y del sujeto - aprendizaje
€s, en parte innatismo Y, en parte, producto del desarrollo en un medio propicio;
de ahi que cuando € nifio se integra en los niveles educativos de la E. Infantil
ya sabe hablar sin necesidad de conocer las reglas que le facilitan los compo-
nentes de la gramética. Habrd, pues, que ensefiarle aleer y escribir, a reflexio-
nar sobre lo que leey escribe, pero también a saber escuchar y hablar; habra que
intentar incrementar el caudal 1éxico que hace de su propia lengua y desarrollar
gradual y progresivamente tanto la expresion como la comprension en su doble
vertiente: oral y escrita.

Este proceso de aprendizgje linglistico - gramatical se integra en €
conjunto de tareas que tienden, prioritariamente, a favorecer en € alumno €
desarrollo de todos sus recursos linguisticos para la comunicacion desde los pri-
meros niveles educativos y, a su vez, lograr en los restantes niveles de la
Educacion Obligatoria el dominio interiorizado de las estrategias que posibili-
tan laconstruccién y comprension de las estructuras comunicativas. practicar y
manejar las piezas de lalengua, proceso de andlisis y sintesis de los componen-
tes tanto obligatorios como facultativos que entran en combinacion en las dife-
rentes estructuras de los enunciados, hacer funcionar los mecanismos - reglas
y principios - para conocerlos mejor, interpretarlos y operar con ellos y, a partir
de esta competencia lingiistico - gramatical, intentar descubrir como funciona
el sistema de nuestra lengua; descubrimiento que se realiza através de larefle-
Xién iniciada en las primeras operaciones sobre lectura de textos seleccionados
con fines a potenciar la comunicacién, desarrollar y enriquecer el lenguagje y
afianzar el uso adecuado de la lengua como instrumento eficaz de expresion y
comprension.

Del mismo modo, y dado que en todo nifio hay una actitud innata para
todo lo que sea belleza, poesia, cuento, fabula, historieta, etc., al educador le
corresponde despertar ese sentimiento que abre y prepara a la captacion de la
belleza; acercar al nifio alalectura gozosa y recreativa que atesora el mundo de
laliteratura infanatil; despertar la creatividad y gjercer un atractivo ludico; crear
la capacidad para leer comprensivamente e iniciarle en ese mundo fascinante y
maravilloso que acufia tanto la pequefia obra narrativa como la poesia.

Del contacto con estas formas de expresion brotara en € sujeto - apren-
dizgje laimperiosa necesidad de comunicacion. El cuento tiene el poder méagi-
co, sensible y maravilloso de centrar toda la atencién del pequefio lector por la
necesidad motivadora de descubrir, de conocer, de expresarse y de comunicar €l
sentimiento gozoso y placentero que la pequefia obra representa y le trasmite.
Tiene, ademas, una funcion recreativay puede responder en gran medida a una
necesidad afectiva de ensofiacion y entretenimiento, pero en parte, también, le
sittafrente alarealidad, con un mundo de valores y experiencias vividas por €
mismo sujeto - aprendizaje. Los cuentos con voces onomatopéyicas le divier-
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ten, vive un gran placer y puede sentirse identificado con el personaje mas sig-
nificativo de la obra narrativa.

Resulta optimizador que en los niveles posteriores - la E.S.O. - se
potencie € interés por la aficion literariay sensibilidad estética; crear el hébito
de lecturainteligente y provocar € goce consciente de la-bellezaartistica y lite-
raria, asi como lacuriosidad por lo cientifico y € interés por descubrir € mundo
de los valores.

Y, através del desarrollo creativo, imaginacion, percepcion, reflexion,
interpretacion y comunicacion facilitarle el reconocimiento de las més variadas
y diversas estructuras y secuencias que presentan tanto la forma de expresion
como la sustancia de la misma en los relatos breves, cuentos, fébulas, situacio-
nes divertidas y el propio mensaje que la poesia en sus diversas manifestacio-
nes le transmite, o € placer que siente de la misma por su ritmo y la musicali-
dad de sus sonidos. Que los factores cognitivos, psicopedagogicos y psicolin-
guisticos, asi como el proceso metodol 6gico de aprendizajey las técnicas adqui-
ridas sean los instrumentos eficaces para poder sefidlar semejanzasy diferencias
entre estructuras; observar el mecanismo del lenguaje; clasificar, ordenar, rela
cionar y organizar estructuras y secuencias linglisticas gradualmente comple-
jas, establecer posibles combinaciones, incluso crear otras nuevas relacionadas
con larealidad de su entorno familiar, geogréfico y sociocultural; una realidad
Viva, conociday experimentada en esa lecturarecreativa, ludica y gozosa de los
textos y capaces de valorar lariquezaléxico - semantica, artistico - literaria, his-
térica 'y sociocultural que le brinda, principalmente, toda la literatura infantil.

Resulta necesario configurar un modelo de gramética intuitiva donde
las reflexiones simples sobre lo que € nifio desde |os primeros niveles educati-
vosde laE. Primarialeey escribe, predomine sobre lareflexidn e interpretacion
de estructuras y modelos lingtisticos complejos; donde el dominio de estructu-
ras gramaticales vacilantes y la afirmacion de las adquiridas puedan lograrse,
fundamentalmente, colocando a nifio en las situaciones de comunicacion més
variadas y diversas y, a partir de experiencias motivadoras y significativas para
él: conversaciones, didlogos, narraciones de sucesos, cuentos, historietas, adivi-
nanzas, memorizacion de canciones, poesias, etc., le permita acceder de un pro-
ceso de razonamiento intuitivo a un razonamiento de base superior, 6gico,
metalinguistico, lo cua supone la remodelacion de las estructuras mentales. Se
trata todavia de una légica concreta que opera sobre datos reales y que dina
miza la actividad intelectual del nifio, provocando en é, el deseo de descubrir,
de llegar hasta el final de su curiosidad, de informarse y de operar insistente-
mente con los datos - concretos - que tiene a su acance.

Lalengua ofrece a alumno de estos niveles un material éptimo de ope-
raciones. unos elementos ya interiorizados que sabe y puede manejar y una
competencia linguistica que le permite hacer uso de su propia lengua a la vez
gue reconoce la relacion existente entre la descripcion del sistema interno y los
diferentes usos y niveles que se realiza en lalengua y en e habla, es decir, los
registros: lenguaje familiar, usual y comin, vivoy coloquial, culto, literario, etc.
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Desarrollar, en este sentido un modelo de gramética logico - formal y
metalinglistica a través de los gjercicios de observacion, reflexion e interpreta-
cion sobre los diferentes grados de complejidad de estructuras, secuencias y
enunciados linguisticos que presentan los textos seleccionados equivale apoder
lograr un mayor afianzamiento de su capacidad de expresion y comprensién, en
su doble vertiente: oral y escrita; enriquecer progresivamente su caudal léxico -
semantico y adquirir, en los Ultimos niveles de la E.S.O. un dominio amplio y
profundo del sistema que hace de su propia lengua y de la lengua oficial, patri-
monio comun de todos |os espafioles como € mejor instrumento y medio eficaz
e insustituible de comunicacion social, intercambio y progreso socioecondémico
y cultural.
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