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Resumen

El articulo analiza la presencia de la Filosofia en los planes de estudio para la for-
macion de maestros en Espafia, desde 1914 hasta la LOGSE (1990). El propdsito
del mismo es examinar el papel de la fundamentacién filoséfica en la concepcién
formativa de los futuros maestros, asi como los cambios y peripecias de la materia
en cada etapa. La documentacion consultada aporta datos especificos sobre la
situacion del pensamiento filosofico en los curriculos de Magisterio, en el marco de
la evolucidn histérica de las Escuelas Normales.
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Abstract

The article analyzes the presence of the Philosophy in the plans of study for the
teachers’ formation in Spain, from 1914 (“Plan Bergamin”) up to the LOGSE (1990).
The proposal is to examine the paper of the philosophical foundation in the forma-
tive conception of the future teachers, as well as the changes and incidents of the
matter in every stage. Consulted documentation contributes specific information
about the situation of the philosophical thought in the teachers’ training, in the frame
of the historical evolution of the Normal schools.
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1. Introduccién

En los ultimos afos del siglo XIX y primeros del XX se registra en Espafia un
notable incremento de las iniciativas pedagdgicas, vinculadas por lo general a los
movimientos que por esas fechas contribuian a divulgar las nuevas corrientes edu-
cativas: “Escola d’Estiu”, Institucion Libre de Ensefianza, grupos catdlicos (el P.
Manjén y sus “Escuelas del Ave Maria”, el P. Poveda y la “Institucion Teresia-
na’...), ligados al PSOE (“Escuela Nueva”, ponencia de Luzuriaga en el Congreso
de 1918), etc.

Tales propuestas tuvieron amplia resonancia en la situacion de la ensefian-
za en todo el pais, que salté a primer plano como consecuencia del “Desastre” de
1898 y el consiguiente debate sobre responsabilidades. En un panorama de honda
preocupacion por la decadencia de la vida espafiola, el espiritu critico de la gene-
racion finisecular cristaliza en el deseo de modernizar a Espafia sin violencia, de
curar “los males de la Patria”, por utilizar el titulo de la obra de Mallada; por todas
partes cobra fuerza la necesidad de una profunda reforma o regeneracion del pais,
que lo salve del estado de postracion en que se encuentra.

Entre otras cosas, los sucesos del 98 son también una llamada de atencion
hacia la lamentable situacion de la ensefianza y la cultura en Espafia, sobre la ba-
se de una profunda conviccién, compartida por regeneracionistas e institucionistas:
“la redencion solo podia venir a través de la educacidén”. En amplios sectores de la
vida politica espafiola empieza a considerarse la educacion, por primera vez, como
una de las funciones esenciales del Estado: “La formaciéon de una inteligencia na-
cional que nutriera a las élites y sacara de su postracion a las masas originé una
auténtica carrera por la instruccion publica, que no habia dispuesto de ministerio
hasta 1900”, escribe F. G® Cortazar (2002, 229)

Ese nuevo interés por lo educativo coincide en el tiempo con la apertura a

Europa propiciada por la Junta para la Ampliacién de Estudios y otras fundaciones
culturales y educativas, que propician diferentes realizaciones educativas, entre
ellas la creacion de la Escuela Superior del Magisterio (1909), en la que se forma-
ban los Profesores de Normales y los Inspectores de Primera Ensefianza, y en la
que inicié su docencia Ortega y Gasset, como profesor de Psicologia, Logica y Eti-
ca. Pocos afos después, en el prélogo a la traduccion espafiola de la “Pedagogia
general derivada del fin de la educacion”, de Herbat, el filosofo madrilefio subraya-
ba el papel decisivo de la filosofia en la formacion de maestros:
“‘Nada es tan necesario al maestro como la independencia de espiritu. Y esto es la
filosofia: antes que un sistema de doctrinas cristalizadas, una disciplina que ense-
fla a sacar triunfante el pensar propio y vivo de todas las ligaduras dogmaticas. No
habrd, pues, en Espafa, pedagogos mientras no haya en las Escuelas Normales
un poco de Filosofia” (1969, 103).
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2. Del “Plan Bergamin” al “profesional” de la Il Republica

En un panorama caracterizado por los cambios continuos en los estudios de
Magisterio (vias de acceso a la profesién de maestro, planes de estudio, categorias
de centros, etc.), el Plan de 1914 (R.D. 30 de agosto), impulsado por Francisco
Bergamin, ministro liberal e institucionista, significd un intento de sistematizar di-
chos estudios, dando asi respuesta a las criticas y peticiones que desde diferentes
sectores de la ensefianza se dirigian al Ministerio de Instruccion Publica y Bellas
Artes. Uno de sus logros fue unificar la denominacion de los centros de formacién
de Maestros (Escuelas Normales de Primera Ensefianza), titulo que concedian
(Maestro de Primera Ensefianza, suprimiendo la doble titulacion anterior: Elemental
y Superior) y duracion de los estudios (cuatro afios, mas un examen final de revali-
da). Sin embargo, el contenido del pan de estudios, dirigido basicamente a la for-
macion “cultural” de los maestros, relegaba a un segundo plano la vertiente “profe-
sional” de los futuros docentes. Para iniciar los estudios en las Normales se exigia
tener 14 afios cumplidos, haber cursado estudios primarios y un examen de ingre-
so; los estudiantes realizaban las practicas en las Escuelas Anejas durante el 3°y
4° afnos.

Entre las asignaturas no hay referencias a materias filosoficas, aunque si a
la Psicologia y la Antropologia. Sin embargo, son muchas las voces que se alzan
para reclamar la Filosofia como dimension ineludible para entender y acometer la
problematica educativa. Asi lo entendia, por ejemplo, el pedagogo Lorenzo Luzu-
riaga, que en las “Hojas de Pedagogia e instruccion Publica” de El Sol (3-6-1918),
gue él mismo dirigia, y bajo un titulo elocuente (“Un buen libro para los maestros”),
comenta elogiosamente la aparicion de La filosofia de Kant. Una introduccién a la
filosofia, de M. Garcia Morente: “...no podemos olvidar —escribe- que la suerte de
la pedagogia ha estado intimamente unida, desde Platén a nuestro tiempo (Natorp,
Giner, Dewey, etc.) a la filosofia. Y es manifiesto que sin conocimiento de ésta,
como de su complemento indispensable para nosotros, la psicologia, no llegare-
mos a tener una completa teoria de la educacion, ni ain una educacién misma”.

El plan estuvo vigente hasta 1931, con ligeras modificaciones, si bien su
aplicacion y desarrollo encontré numerosos obstaculos “técnicos” y politicos, espe-
cialmente durante la Dictadura de Primo de Rivera. Asi, a finales de los afios vein-
te, la situacion de inercia y rutina que vivian las Normales, hacia inviable cualquier
proyecto dirigido a ampliar o mejorar las perspectivas abiertas por el “Plan Berga-
min”.

La llegada de la Il Republica supone una nueva mentalidad en cuanto a la
formacion de los maestros, a partir de la prioridad que se concede a la reforma de
las escuelas, que en palabras de Rodolfo Llopis, Director General de Primera En-
seflanza, era concebida como el “arma ideoloégica de la revolucién espafiola”
(1931:97). Se inicia asi una etapa de profundas reformas en las Escuelas Norma-
les, tanto en su estructura como en los planes y objetivos de estos centros. En sus-
titucion del criticado y caduco Plan de 1914, se dictdé un nuevo Plan de Estudios
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(Decreto de 29 de septiembre de 1931), llamado también “profesional” o “normalis-
ta”; se exige el Bachiller superior para el ingreso en las Normales y establece tres
periodos para la formacién de maestros (art® 1):

1. De cultura general, que se impartia en los Institutos Nacionales de Se-
gunda Ensefiaza.

2. De formacion profesional, que se cursaba en las Escuelas Normales (pre-
vio un examen-oposicion de ingreso), con tres afios de estudios y un
“‘examen anual de conjunto” (art® 13).

3. Practica docente durante un curso en las Escuelas Primarias, con emo-
lumentos equivalentes a un “sueldo de entrada” (art® 14).

Los contenidos, que incidian especialmente en la formacién pedagdgica y
metodoldgica de los futuros maestros, abarcaban tres grandes bloques (art® 7): a)
Conocimientos filosoéficos, pedagdgicos y sociales; b) Metodologias especiales; c)
Materias artisticas y Practicas. Entre las materias comprendidas en el bloque a)
figuraban: “Etica y Sociologia”, “Psicologia”, y “Elementos de Filosofia”, que se cur-
saba en el primer afio de estudios.

En los afios inmediatamente anteriores a la Guerra Civil, hay que resefar el
esfuerzo de ilustres profesores e intelectuales, interesados por vincular la reflexion
filosofica a la educacion y la formacion de maestros; entre ellos, José Ortega y
Gasset, catedratico de Metafisica en la Facultad de Filosofia y Letras de la Univer-
sidad Central, y Manuel Garcia Morente, catedratico de Etica en dicha Facultad y
“Decano” por excelencia de la misma. Su implicacién en la creacion de la Seccién
de Pedagogia de la Universidad de Madrid (Decreto 27-1-1932), fue decisiva para
la culminacién del proyecto, defendido desde el primer momento desde la Revista
de Pedagogia, que dirigia Lorenzo Luzuriaga, junto a otros profesores e intelectua-
les del momento. A esta Seccidn, a la que seguira en 1933 la de la Universidad de
Barcelona -a partir del “Seminario Universitario de Pedagogia”, que dirigia J. Xirau-
, Se incorporan algunos de los profesores de la extinguida Escuela Superior del
Magisterio: Luis de Zulueta, Maria de Maeztu, Domingo Barnés, J. Zaragieta, etc.

La Guerra Civil, con sus secuelas de todo tipo, en particular, el exilio de un
importante ndcleo de pensadores espafoles, fue un duro golpe en la consolidacién
de los logros obtenidos, que ha condicionado las relaciones entre filosofia y educa-
cién en nuestro pais hasta fechas recientes.

2. Los Planes de Estudio de 1940 a 1970.

Finalizada la Guerra Civil, el Ministerio de Educacion Nacional tuvo que ha-
cer frente a la precaria situacion en que habian quedado el magisterio y las escue-
las (muertes, “depuraciones”, exilio, etc.). El Decreto de 10-2-1940 aprueba el lla-
mado “plan Bachiller”, para facilitar la transformacién de bachilleres en maestros,
derogando el Plan Profesional y restableciendo parcialmente la normativa de 1914.
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Ese mismo afio, la O.M. de 4 de octubre de 1940 regula la forma de obtener el titu-
lo de maestro a quienes posean el de Bachillerato: establece un curso oficial que
se iniciaba en octubre, y se dividia en dos partes: la primera, hasta el 5 de febrero,
y la segunda, hasta el 30 de mayo. El plan de estudios no hace referencia a ningu-
na materia filosofica.

Hasta que se promulga la Ley de Educacion Primaria (1945), los estudios de
Magisterio seran regulados por diferentes planes provisionales, parecidos al de
1914. La O.M. de 24 de septiembre de 1942 (BOE del 30) aprueba el “Plan provi-
sional”, con los requisitos ya conocidos: ingreso en las Escuelas Normales a los 12
aflos mediante examen, tres afios de formacion cultural y uno mas de formacion
profesional.

La O.M. de 6 de diciembre de 1943, que aprueba los Cuestionarios para las
Escuelas de Magisterio, incluye en 2° curso la materia de “Psicologia y elementos
de Filosofia”. De su orientacion y contenido da idea el enunciado de los cinco te-
mas “filoséficos”, incluidos en el programa para la “prueba final” a que habian de
someterse los estudiantes de Magisterio para obtener el titulo de Maestro:

1. Fundamentos metafisicos de la ciencia pedagdgica. Esencia y existencia:
deducciones pedagdgicas.

2. Dios. La creacién. Providencia. Deducciones y aplicaciones pedagdgicas.

3. La légica: sus relaciones son la educacion intelectual y con la ensefianza.
Criteriologia.

4. El problema moral y sus relaciones con la educacion. Moral social y civica.
La familia y el estado y sus relaciones son la educacion.

5. Moral catdlica. La Iglesia y la educacion. Fundamentos filoséficos de la en-
sefianza religiosa.

Tras la Ley de Educacion Primaria de 1945, la O.M. de 9-10-1945 (BOE del
11 de octubre), que aprueba el nuevo plan de estudios de las Escuelas de Magiste-
rio, introduce algunas novedades significativas de la concepcion dominante: Reli-
gién obligatoria en todos los cursos, separacion de sexos -con asignaturas especi-
ficas en cada caso-, etc. El ingreso se establece mediante examen, con 14 afios
cumplidos y aprobados los cuatro primeros afios de Bachillerato; se cursan tres
afos de carrera, complementados con un tiempo de practicas y una prueba final de
Revalida. Los centros cambian de nombre y pasan a llamarse Escuelas del Magis-
terio.

La O.M. 14 octubre 1946 promulga ya completo el nuevo plan de estudios.
Unos dias después, la Resolucion de 26-X-1946 aprueba el cuestionario de 2° cur-
s0, asi como las normas para su desarrollo. Entre las materias figura una “Filosofia
de la educacion”, que se cursa en el 2° afo de estudios. La presencia de esta
asignatura, impartida asimismo en la Universidad por J. Zaragieta, impulsa la apa-
ricion de textos para profesores y alumnos. Entre los mas significativos, hay que
mencionar la Filosofia de la educacion, del profesor A. Pacios (1947), primera obra
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de este titulo que se publica en Espafia, a la que siguen otras de diferentes autores
(Gonzélez Alvarez, Garcia Hoz, etc.), fieles exponentes de la filosofia neoescolas-
tica imperante. Aunque hay diferencias en el tratamiento que dan a las cuestiones
del programa, todas ellas ponen especial énfasis en los temas centrados en los
fundamentos ontoldgicos de la educacion.

* Plan 1950.

En 1961, afio en que inicia su andadura la Escuela de Magisterio de Madrid
tres, “Santa Maria”, esta vigente el plan de 1950, uno de los de mayor duracion en
la historia de los curriculos de maestros. El preAmbulo del Decreto de 7 de julio de
1950 (BOE del 7 de agosto), que aprueba el nuevo Reglamento para las Escuelas
de Magisterio, cita del P. Manjén incluida, no deja lugar dudas acerca del sentido y
orientaciéon de estos Centros: “Todo el nuevo sistema docente se apoya en la clara
idea, casi topica en los viejos tratadistas espafoles, de que el Maestro debe ser,
ante todo, un ministro de la verdad, que es vida en Dios y que de Dios sale y a los
Maestros viene...” En cuanto al Plan de Estudios, aunque mejora el de 1945, su-
pone un retroceso respecto al de 1931: exigencia del Bachillerato elemental para el
ingreso, tres afios de estudios y una Revalida final. La norma sefiala una doble
funcion para las Escuelas de Magisterio: mantener tensa y viva la vocacion del
maestro, y sistematizar y ordenar en lo tedrico y en lo practico, el conjunto de dis-
ciplinas mas aptas para la formacion pedagogica y profesional. Por diversas razo-
nes, entre ellas lo prematuro del ingreso de las Escuelas (se accedia con apenas
15 afios), la preocupaciéon fundamental se centraba en ampliar la formacion cultural
basica, de marcado sesgo ideoldgico, dejando en segundo lugar la preparacion
técnico-profesional.

La Orden de 28 de septiembre de 1950 aprueba los cuestionarios para las
Escuelas de Magisterio (B.M. 2-10-1950). Aunque no introduce novedades relevan-
tes, se percibe una mayor preocupacion por la formacion pedagégica del futuro
maestro, con especial referencia a la metodologia de cada asignatura. Sin embar-
go, basta un vistazo a los libros de texto de la época para comprobar la escasa
atencion concedida a este apartado -apenas unas paginas o un capitulo final-, lo
qgue lleva a pensar que su tratamiento era una cuestion de tramite, mas que sus-
tancial.

El plan incluye dos materias filoséficas: “Psicologia, Légica y Etica” y “Onto-
logia General y Especial”’, que se cursaban en 1° y 2° curso, respectivamente. La
propia denominacion de las materias es ya indicativa del tipo de filosofia que se
impartia, de marcado sabor “escolastico”, aspecto que confirma el analisis de los
cuestionarios (Vid. Anexo 1) y la distribucion de temas, cuyos diferentes apartados,
centrados por lo general en cuestiones y distinciones “academicistas”, apenas ha-
cen referencia -salvo algunos epigrafes genéricos- a las implicaciones del pensa-
miento filoséfico en la concepcion tedrica y practica de la educacion y de la propia
actividad docente.
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* Plan 1967.

La firma del acuerdo con la OCDE (1961), por el que Espafia se incorpora al
“Proyecto regional mediterraneo”, implicaba el compromiso de mejorar la situacion
en areas necesarias para el desarrollo econémico y social, especialmente las mas
deprimidas, entre ellas la ensefianza. Por su parte, el “| Plan de desarrollo econo-
mico y social para el trienio 1964-67”, aprobado en 1963, supone asimismo una
apuesta por la reforma educativa, sobre todo en el ambito de la ensefianza prima-
ria, seflalando tanto su lamentable estado como las incoherencias en el disefio y
estructuracion de este nivel.

En ese marco, la Ley 169/1965, de 21 de diciembre, autoriza al Gobierno
para aprobar, por decreto, el texto refundido de la Ley de Ensefianza Primaria de
1945. Poco después, el Decreto 193/1967, de 2 de febrero, aprueba y publica el
mencionado texto refundido, que supone un profundo cambio en el panorama de la
formacion de los maestros, con fundadas esperanzas de una mayor consideracion
hacia esta profesion. En algunos aspectos, la nueva reglamentacion de las Escue-
las de Magisterio (que vuelven a llamarse Normales) recuerda el plan “profesional’
de la Republica:

* Exigencia del titulo de Bachiller Superior para poder cursar los “estudios

profesionales del Magisterio”

* Superados los dos afios de estudios y la prueba de madurez final los
alumnos cursan un periodo de practicas de un afio en una Escuela Nacional,
con la remuneracion que “reglamentariamente se establezca”.

* Se restablece el acceso directo al Cuerpo del Magisterio Nacional para los
alumnos de mejor expediente académico y calificacién de préacticas.

La estructuracion tiende a una formacion mas completa del estudiante, ha-
ciendo especial hincapié en la necesidad de promover un aprendizaje reflexivo,
que repercuta en una mejor formacion tedrico-practica.

La O.M. de 1 de junio de 1967 (B.O.E. del 8), que aprueba el nuevo plan de
estudios, incorpora en 2° curso la materia “Filosofia y Sociologia de la educacion”,
con 4 horas semanales en los dos cuatrimestres. Las “directrices generales” (Reso-
lucion de 27.7.67) especifican que los Centros deben programar Cursillos o Semi-
narios obligatorios y optativos que completen la formacion de los alumnos. En lo
que se refiere al grupo de “materias filoséficas” (Filosofia, Sociologia y Psicologia),
se destaca que, aunque no pertenecen a las materias que el maestro tendra que
impartir, tales disciplinas “quieren cumplir dos funciones basicas en el esquema
total de la formacion del docente. Por una parte, se encaminan a proporcionarle los
supuestos cientificos fundamentales para el conocimiento en profundidad del pro-
ceso educacional y de sus elementos, singularmente del sujeto. Por otra, tratan de
desarrollar en el futuro educador habitos filosoficos, desde los cuales enjuicie y
valore, en ultimo término, toda la compleja problematica del hecho educativo”.
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La nueva asignatura tuvo por lo general una buena acogida por parte de los
profesores de Filosofia, que resaltan el nuevo marco para los estudios de esta ma-
teria en las Normales. Asi lo entiende la profesora Candida Velasco, Catedratica de
Filosofia de la Escuela de Magisterio de Valladolid, que glosa de forma favorable el
sentido y caracter de la nueva materia : “El Cuestionario Oficial de la asignatura
[Filosofia de la educacion] es un programa dificil y ambicioso que, sin vincularse a
un determinado sistema o una determinada escuela, trata de lograr que el alumno
de nuestras escuelas penetre en el campo de la reflexion filoséfica sobre proble-
mas educativos” (1969, 7)

El cuestionario de la asignatura (Vid. Anexo II) constituye una clara renova-
cion de los contenidos clasicos de la materia. Las “recomendaciones” para su
desarrollo resaltan que “quiza su mas importante finalidad es la de encauzar a los
futuros maestros en una sustantiva reflexion filosofica, centrada en torno a temas
de vital interés para la profesion. Por lo demas, estan programados de suerte que
no presupongan una determinada direccion ideoldgica”. Junto a contenidos tradi-
cionales (fundamentos ontolégicos de la educacion, educabilidad, etc.), el progra-
ma incorpora temas y aspectos ciertamente novedosos: relacion entre ciencia y
filosofia, educacién y comunicacion, la educacién en las concepciones antropolégi-
cas contemporaneas, etc.

De una u otra forma, tales novedades son destacadas en los textos que pu-
blican algunos profesores de la disciplina (Velasco, Campillo, Hermoso, Guil Bla-
nes...), destinados al uso y estudio por parte de los alumnos, aunque todavia es
perceptible en ellos la linea perennialista antes apuntada; una orientacién similar,
aunqgue con fuerte influjo herbartiano, es igualmente patente en otro de los manua-
les de esta época, la Filosofia de la educacién de A. San Cristébal. Asimismo, em-
piezan a circular obras de conocidos autores extranjeros: O’Connors, R.S. Peters,
Cirigliano, Mantovani...

La conclusion a la que se llegaba por lo general, de una u otra forma, insistia
en la importancia de la filosofia para el futuro docente, en el sentido de que, junto a
los problemas técnicos y metodologicos, deben plantearse al mismo tiempo los
problemas filosoéficos que clarifiquen y orienten su tarea.

Un buen resumen de esta linea de pensamiento lo encontramos en autores
como el pedagogo hispanoamericano Alfredo Miguel Aguayo, en su obra “Filosofia
y nuevas orientaciones de la Educacién”; “Sélo mediante un examen filoséfico en
que la reflexion complete e interprete la experiencia, es probable aclarar y dar con-
gruencia y unidad a los problemas fundamentales de la formacion del hombre
cuando éstos no pertenecen al sector de alguna ciencia positiva...La funcién del
pensamiento filoséfico en el extenso campo de la educacion consiste, no tanto en
resolverlas dificultades como en analizarlas, proponer con que método han de re-
solverse y buscar la unidad de los principios y normas de caracter pedagogico. Pe-
ro aun asi, reducida a una mera funcién metodoldgica, la Filosofia de la Educacion
tiene una importancia que no es necesario encarecer. Ella forma en el maestro una
actitud prudente, reflexiva y critica ante los problemas fundamentales de la educa-
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cion y le inculca el valor de la duda metddica, el pensamiento sereno, la critica re-
flexiva e imparcial” (Cit. en VELASCO, 1969, 25).

Pese a sus evidentes virtualidades, la escasa duracion del plan de estudios
de 1967 y la desorientacion de los profesores encargados de explicar la materia
(necesitados de un proceso de “adaptacion” a los nuevos planteamientos que no
se llegd a producir), hicieron que esa propuesta filosofica para la formacion de
maestros no llegara a consolidarse.

3. La Ley General de Educacioén (1970) y su repercusion en la Filosofia.

El tiempo transcurrido desde el final de la Guerra Civil, la urgencia de refor-
zar la reconstruccion econdmica y social de Espafia, y la necesidad de equipara-
cion con los paises de su entorno, se traducen en el ambito educativo en la gran
reforma que puso en marcha la Ley 147/1970, de 4 de agosto, General de Educa-
cion y Financiamiento de la Reforma Educativa, de corte innovador y mas bien tec-
nocratica. En cuanto a las Escuelas Normales, se produce un importante replan-
teamiento, como consecuencia obligada de la nueva estructura del sistema educa-
tivo disefiado por la citada Ley. Entre las novedades introducidas por dicha norma
legal, figuraba un nuevo tipo de ensefianza obligatoria entre 6 y 14 afios (la Educa-
cibn General Bésica), bajo la responsabilidad de los Profesores de EGB, nueva
denominacion de los maestros.

Un afo antes, en 1969, habia aparecido el llamado “libro blanco”: La educa-
cion en Espafia. Bases para una politica educativa, con dos partes bien diferencia-
das: “Situaciéon educativa actual”, que exponia criticamente la situacion del sistema
educativo espanol, y “Bases para una politica educativa”, con propuestas de ade-
cuaciéon a los cambios socio-economicos y culturales de la sociedad espafiola,
desde un planteamiento sugerente que el ministro Villar Palasi resumia en la intro-
duccion: “La reforma educativa es una revolucion pacifica y silenciosa, pero la mas
eficaz y profunda, para conseguir una sociedad mas justa y una vida cada vez mas
humana” (p. 11). Pese a su sobriedad y aparente neutralidad, las novedades no
fueron facilmente aceptadas, lo que explica las importantes diferencias entre este
documento y el texto de la Ley aprobada en Cortes.

Dentro del Cap. 3 (“Educacion preescolar y primaria”), el apartado “Forma-
cion y seleccion de maestros” hacia referencia a los sistemas clasicos de forma-
cibn de maestros que se han sucedido en nuestro pais, repasando sucesivamente
los planes de estudio mas importantes hasta la Ley de Ensefianza Primaria de
1965 (1914, 1931 y 1950). En cuanto al plan de 1967, aunque valora sus aciertos,
plantea algunos reparos, por ejemplo, “la escasa atencion que presta a la forma-
cion pedagdgica, que es la genuinamente profesional del maestro” (p. 53). Sigue
una afirmacion que parecia augurar al pensamiento filoséfico un puesto destacado
en el curriculo de formacién de maestros: “El hecho educativo, cuya inteligencia es
capital para todo el que haya de ejercer tareas de formacion y ensefianza, solo es
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inteligible cuando se estudian, con la indispensable profundidad, sus bases o fun-
damentos filosoficos, bioldgicos, sociologicos y psicoldgicos” (p. 54)

La repercusion méas notable de la nueva Ley en las Escuelas Normales fue
sin duda su integracién en la Universidad, con la nueva denominacion de “Escuelas
Universitaria del Profesorado de Educacion General Basica”. A su vez, este hecho
supuso cambios importantes en la situacion académica de la Filosofia:

1. Al configurarse las “especialidades”, y pese a las precauciones adoptadas
para evitar la "dispersion de conocimientos”, el maestro “especialista” —figura obli-
gada por las areas de ensefianza que disefiaba el nuevo sistema- fue ganando
terreno frente al concepto de maestro “generalista”. Se hacia asi caso omiso del
riesgo propio del “especialismo” -ya criticado por Ortega-, frente al que Whitehead
plantea una opcién mas sensata: se trata de formar “hombres que posean al mis-
mo tiempo cultura y conocimiento experto en determinada especialidad. Sus cono-
cimientos especializados le servirdn como punto de partida, y su cultura les hara
profundizar con la Filosofia y elevarse con su arte” (1965, 15). Sin embargo, la fun-
cion clave que Whitehead asigna a la filosofia —dar profundidad a la tarea educado-
ra-, quedo por completo fuera de las expectativas reales: de hecho, la especialidad
en la formaciéon de maestros, lejos de tomarse como “punto de partida”, ha sido
vista justamente como punto de llegada y meta de la preparacion del maestro.

2. Se diversifica la situacion de la filosofia en las Escuelas, en funcion de las
circunstancias concretas del nuevo marco universitario, tanto en lo que se refiere al
espacio y tiempo académicos, como a contenidos y denominaciones: Filosofia, An-
tropologia filosofica, Etica, Historia de la Filosofia, Filosofia de la educacion, etc.

En 1971 se recibid en las Escuelas Normales un plan de estudios “indicati-
vo” del Ministerio, con el fin de que fuese estudiado por las “comisiones integrado-
ras” de cada universidad (Cfr. GUZMAN, M., 1986, 235 ss). El nuevo plan, llamado
“experimental”, ha sido curiosamente el de mas larga duracién (hasta bien entrada
la década de los noventa). Como caracteres mas importantes destacan:

- Se exige tener aprobado el COU

- Los 3 afios de estudio se dividen en seis cuatrimestres (los dos prime-
ros, practicamente comunes a todos los alumnos, establecian la base de
la formacion del profesor)

- Se distingue entre disciplinas “comunes, de especializacion y optativas”,
en funcion de las especialidades: “Lengua espafiola e idiomas moder-
nos”; “Ciencias”; “Ciencias humanas”. También se hace referencia a
Educacion preescolar y terapéutica, sefialando que en cada Escuela se
han de organizar los correspondientes Centros.

- Titulacién: Diplomado Universitario en Profesorado de EGB en la espe-
cialidad correspondiente

- Posibilidad de acceso directo al Cuerpo de Maestros a los alumnos con
mejores expedientes
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En cuanto a la disciplina de Filosofia, lejos de cumplirse los prometedores
augurios del “libro blanco”, por primera vez en muchos afios deja de ser materia
comun en los estudios de Magisterio. En efecto, entre las materias de especializa-
cion en “Ciencias Humanas” figuran las asignaturas “Filosofia | y II”, a impartir en
los dos cuatrimestres del 3° curso, con 4 horas semanales. Asimismo, entre las
disciplinas optativas, el nuevo plan indica 7 grupos de cuatro asignaturas cada uno,
“‘que prepararan para aquellas secciones de las Facultades de Ciencias y Filosofia
y Letras mas relacionadas con estos estudios”. En el grupo 6 (Filosofia) figuran:
Légica, Etica, Teoria de la Ciencia y Antropologia cultural.

Cada distrito universitario adapto6 el plan teniendo en cuenta las peculiarida-
des regionales y la situacion de las Escuelas, dando asi lugar como ya se ha indi-
cado a una notable diversidad en la caracterizacion de los curriculos y de los pro-
gramas de las asignaturas.

Posteriormente, la O.M. 13 junio 1977 (BOE del 25) aprueba las directrices
para la elaboracién de los planes de estudio en las Escuelas Universitarias del Pro-
fesorado de EGB. Se establece la especialidad de Preescolar y la posibilidad de
implantar la de Educacion Especial; relaciona asimismo las materias fundamenta-
les del curriculo, distinguiendo entre “comunes” y “de especialidad”, entre las que
no figura ninguna filosofia. El punto cuarto, sin embargo, refrendaba “los planes de
estudio que actualmente se siguen con caracter experimental en las Escuelas Uni-
versitarias a que se refiere la presente Orden”. Tal circunstancia permiti6 mantener
la asignatura “Filosofia de la educacién” que se cursaba en las Escuelas de Magis-
terio de la UAM, en la especialidad de Ciencias Humanas (los alumnos de las res-
tantes especialidades s6lo podian cursarla como optativa). Esta situacién se pro-
long6 hasta 1993, fecha en que fue aprobado el nuevo plan de estudios que exigia
la LOGSE. En todo ese tiempo, los programas de Filosofia apenas sufrieron cam-
bios importantes, figurando entre los temas aquellos que tradicionalmente se se-
guian en la mayor parte de las universidades espafiolas

4. La LOGSE: especializacién y dispersion

La reestructuracion del sistema educativo introducida por la Ley Organica
1/1990, de 3 de octubre, de Ordenaciéon General del Sistema Educativo (LOGSE)
supuso inevitablemente cambios profundos en los estudios de Magisterio: marco
académico, tareas, estructura, planes de estudio...En lugar de establecer un es-
guema mas o menos estricto y uniforme, la citada disposicion se limitaba a indicar
que los 6rganos competentes de la Administracion educativa deberian plantearse
la creacion de los correspondientes “centros superiores de formacién del profeso-
rado” (Disp. Trans. 12.3). Se dibujaba asi un marco amplio y ambiguo en el que, de
hecho, cabia casi todo. Asi lo corrobora la diversidad de situaciones en quedaron
las diferentes Escuelas Universitarias del Profesorado de EGB, desde la virtual su-
presion de algunas, hasta su conversion o integracion en Facultades de Educacion.
Sea cual fuere la opcién finalmente adoptada, ciertos problemas de base se vivie-
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ron durante algun tiempo como una “cuestion pendiente”: estructura académica,
ambito de competencia, integracion de plantillas, etc.

En cuanto a la formacion de los maestros (se recupera el nombre tradicio-
nal), el punto 19.2 del “libro blanco”, de 1987 (Proyecto para la reforma de la ense-
flanza. Educacion infantil, primaria, secundaria y profesional. Propuesta para deba-
te), recoge con claridad la concepcién dominante en el proceso de “cualificacion”:
“La formacion del profesor ha de incluir un conjunto de conocimientos y de capaci-
dades requeridas para su intervencion autbnoma y eficaz en el aula. Asi pues, el
profesor serd capaz de responder a las exigencia del conocimiento disciplinar e
interdisciplinar que ensefa, de diagnosticar la situacion de aprendizaje del indivi-
duo y del grupo, de concretar y acomodar las propuestas curriculares genéricas a
las situaciones peculiares y cambiantes del aula, de formular y experimentar estra-
tegias metodoldgicas y de evaluacion, de disefiar y desarrollar instrumentos, técni-
cas y materiales didacticos, de organizar el espacio y el tiempo en el aula...;en de-
finitiva, el docente ha de estar preparado para disefiar, desarrollar, analizar y eva-
luar cientificamente su propia practica.” (p. 36). El texto resefiado, plagado de tér-
minos y expresiones “técnico-cientifistas”, concita cuando menos una cuestion de
fondo, que quizd méas de uno se haya planteado desde entonces: ¢se busca formar
maestros o preparar “ingenieros pedagogos”?

Por su parte, el RD 1497/1987, de 27 de noviembre (BOE del 14 diciembre)
establece las directrices generales para los planes de estudio de los titulos univer-
sitarios, introduciendo los “créditos” académicos, junto a una compleja tipologia de
materias: “troncales”, “obligatorias”, “optativas”, “de libre configuracion”, “de oferta
especifica”, etc. La nueva estructuracion, ademas de complicar el marco académi-
co, propicio situaciones claramente anti-pedagdgicas; p.e., el hecho de que hubiera
alumnos que cursaban 17 asignaturas en un mismo afio académico (muchos de
ellos, no recordaban siquiera el nombre de esas asignaturas). Para bochorno de
los responsables de los planes de estudio, el MEC tuvo que poner coto a esa si-
tuacion, estableciendo por Decreto un minimo de créditos por asignatura (4,5) y
limitando a un maximo de 12 asignaturas (6 por cuatrimestre) las que podian cur-
sarse en un afio académico.

Respecto a la materia de Filosofia, su no inclusion como materia “troncal” en
los nuevos planes de estudio de Maestros no hizo sino agravar su situacion, ya de
por si precaria. Otra suerte corrieron las materias integradas en su dia en las anti-
guas “catedras” de Filosofia de las Normales: la Psicologia, ganando un lugar de
privilegio en todos los cursos y especialidades del curriculo de formacion de maes-
tros; y la Sociologia, con un futuro igualmente esperanzado en ese aspecto.

Quedaba la esperanza de que, en ultimo extremo, se concediera a Filosofia
el estatus de materia “obligatoria”, dentro del margen de autonomia que la Ley re-
servaba a la Universidad en los planes de estudio para maestros. Lamentablemen-
te, y salvo algunas excepciones, esto no ha ocurrido asi; de hecho, la presencia de
la Filosofia en el curriculo de Maestros ha quedado reducida en la mayoria de los
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casos al ambito de las asignaturas “optativas”, un marco ciertamente problematico,
puesto que solo algunas de ellas podian ser impartidas “de hecho”.

Tal sucedié con los planes de estudio aprobados en 1993 para las Escuelas
de Magisterio de la Universidad Autbnoma de Madrid. En ellos, y en contra de lo
aprobado en las respectivas Juntas de Centros —donde si figuraba la Filosofia co-
mo materia “obligatoria”-, las materias filoséficas quedaron finalmente recogidas
como otras tantas “opciones” en las diferentes especialidades: “Pensamiento critico
y educaciéon”, “Filosofia para Nifos”, “Educacion en valores”, etc., cursadas, eso si,
con evidente éxito por un numero significativo de alumnos.

A. Molero resumia las contradicciones latentes en la realidad “interna” de los
planes de estudio de la maestros: “Junto a la practica eliminacién de materias for-
mativas tradicionales —Filosofia, Historia de la Educacion, etc.- del eje troncal de
las disciplinas obligatorias fijadas por el Ministerio, donde predominaban las psico-
l6gicas y didacticas, s6lo quedaba el espacio reservado a la autonomia de cada
Universidad para complementar un curriculum demasiado complejo. Por otro lado,
pronto se advirtié que la pretendida especialidad a duras penas era compatible con
la escasa duracion de la carrera. En la busqueda de este dificil equilibrio ha trans-
currido la ultima década sin que se llegaran a encontrar soluciones satisfactorias
plenas” (2000, pp. 79-80)

Las implicaciones y reformas derivadas del “Plan Bolonia” y la implantacion
del “Espacio Europeo de Educacién Superior”, han supuesto en los ultimos afios un
reto para instituciones, profesores y responsables académicos. En el caso de la
UAM, tales cambios han coincidido con la transformacién de la Escuela Universita-
ria de Magisterio en la nueva Facultad de Formacion de Profesorado y Educacion
(julio de 2001), circunstancia que abria sin duda un horizonte lleno de esperanza.
En lo que respecta a la Filosofia -“leit motiv” del presente trabajo-, y superados vie-
jos prejuicios y reticencias, el proceso de elaboracion de los planes de estudio del
Grado de Maestro (2007-2008) ha propiciado un enriquecedor proceso de dialogo
entre equipos directivos y representantes de las areas implicadas. Ello ha permitido
mantener la perspectiva filoséfica en el curriculo de Maestros, en las dos especiali-
dades (Educacion Infantil y Primaria), asi como en algunos “itinerarios” o “modali-
dades”, a través de materias “basicas” y “optativas”, en asignaturas compartidas
con otros Departamentos.

Pero, como suele decirse, “esa es otra historia...”.

5. Reflexiones finales
Hay quien piensa que, si bien la Filosofia debe estar presente en la forma-

cion de profesores, no es preciso que lo haga con nombre propio, sino que puede
hacerlo dentro de las posibilidades que brindan las disciplinas que en su dia for-
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maban la “catedra de Filosofia” de Magisterio (Psicologia y Sociologia), e incluso
en la propia Teoria de la educacién. Sin embargo, los profesores de filosofia impli-
cados siempre han visto en esa opcién el riesgo cierto de que tal circunstancia po-
dria significar en la practica la desaparicion de la “perspectiva filoséfica”, dejando
asi sin sentido las propuestas que, desde diferentes instancias, plantean la nece-
sidad del saber filosofico en educaciéon y en la formacion de profesores. Un criterio
que, ademas, cuenta con una amplia tradicion espafola y europea (autores, Con-
gresos internacionales, seminarios, revistas, asociaciones...), que sostiene la vir-
tualidad del enfoque filos6fico en educacion, a cuyos planteamientos, en absolutos
dogmaticos o sectarios, ya hemos hecho referencia.

En efecto, para muchos profesionales y responsables de la educacién, la re-
flexion filosofica juega un papel indispensable en el proceso de “formacion” —no
s6lo “preparacion’- de profesores. Y ello, porque tienen claro que no se trata solo
de reformar y mejorar los procedimientos o las técnicas, sino sobre todo de pene-
trar los grandes principios (filosoficos, cientificos, didacticos...) que les sirven de
soporte, como la via mas importante para dar realce a la consideracion tedrica de
la realidad educativa. Ahi radica a nuestro juicio la fundamentacién méas sélida
cuando, desde sectores no exclusivamente filoséficos, se defiende la presencia de
la Filosofia en los planes de formacién de maestros, contribuyendo asi a una vision
mas global e integradora del hecho educativo, sus interrelaciones y las profundas
implicaciones humanas que lleva consigo.
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ANEXO |

Cuestionarios del Plan de 1950

Filosofia: Psicologia, Légicay Etica (O.M., 28-9-1950)

1. Filosofia: concepto, contenido y division. La Filosofia y la Ciencia. La Filosofia y
su relacion con la ciencia de la educacion.

. Psicologia. Concepto, contenido y division de esta ciencia.

. Vida psiquica. La conciencia. Clasificacion fundamental de los hechos psiquicos.
. El conocimiento. Sus clases.

. Conocimiento sensitivo.

. Conocimiento intelectual.

. Vida afectiva: sus clases.

. Sensibilidad afectiva. El apetito y las pasiones.

. Vida afectiva racional. La voluntad. La libertad.

10. Emocién y sentimento.

11. Tendencias. Movimiento, instinto, habito.

12. El alma humana. Su naturaleza y su origen. Union del alma con el cuerpo.

13. Psicologia diferencial. Diferencias psiquicas individuales. Nocion y divisiones
de la psicologia diferencial.

14. Problemas de psicologia diferencial: su clasificacion.

15. El temperamento, el caracter y la personalidad.
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Logica.

1. La légica como fundamento de la educacion intelectual y de la ensefianza.

2. La percepcion y el concepto. Reglas l6gicas para la recta percepcion. Su valor
pedagogico.

3. El juicio y la proposicion. Normas légicas del recto juzgar. Su trascendencia pe-
dagdgica.

4. El raciocinio y el silogismo. La induccion y la deduccién. Su valor cientifico y di-
déctico.

5. Metodologia. Naturaleza y leyes del método. Clases de métodos. Necesidad del
método en la investigacién y en la ensefianza.

6. Fundamentos I6gicos de los métodos de las ciencias particulares.

7. Criteriologia. La verdad logica. Estados de la mente en orden a la verdad.

8. La certeza. Fuentes internas y externas de la certeza. Valor pedagogico del es-
tudio de la criteriologia.

9. Etica. Concepto de la ética. Sus relaciones son la moral teoldgica y con la cien-
cia de la educacion.

10. El problema moral en su relacién con la educacion. El fin dltimo del hombre. Fin
natural y sobrenatural.

11. Moralidad de los actos humanos. La libertad moral y su educacion.

12. Reglas de la moralidad. La ley moral. La conciencia. Su formacion.

13. Las virtudes morales. Los vicios. El progreso moral del hombre y la educacion.
14. Derecho y deber. Justicia y caridad.

15. Etica especial. Deberes del hombre para consigo mismo. El deber de perfec-
cionarse. Autoeducacion. Deberes para con el préjimo.

16. Moral social. La familia y la educacion.

17. Moral civica. La sociedad civil. La autoridad civil. Potestad civil: su esfera y limi-
tes en general. Sus derechos y deberes en la educacion del ciudadano. Educacién
civica y patriética.

18. Moral religiosa. Deberes del hombre para con Dios. Educacion religiosa.

Filosofia: Ontologia General y Especial (O.M., 10-7-1951)
Ontologia general

1. Fundamentos metafisicos de la ciencia pedagdgica.

2. Doctrina general del ser y de sus atributos trascendentales.
3. Esencia y existencia.

4. Categorias.

5. Las causas. Aplicaciones pedagogicas.
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Ontologia especial. I. Cosmologia.

6. El mundo y su existencia.
7. Espacio y tiempo.

8. La materia.

9. La vida.

Il. Teodicea.

10. Dios: su existencia y atributos conocidos por la razon.

11. La actividad divina. El problema de la existencia del mal en sus relaciones es la
Providencia. La ciencia de la educacién ante el problema del mal.

13. Paralelismo entre la Historia de la Filosofia y la de la Educacion.

ANEXO Il
Cuestionario de FILOSOFIA DE LA EDUCACION
(Plan 1967. Resolucién 27 julio 1967)

1. La Filosofia y la unidad de la ciencia.
- Filosofia y concepcién del universo.
- La ciencia y las ciencias.
- Filosofia y educacion.
2. Las formalidades del fenbmeno educativo.
- Filosofia de la educacion.
- Ciencia de la educacion.
Técnica de la educacion.
3. La Filosofia de la educacion, su rango en el saber filoséfico.
-La Filosofia de la educacién entendida como pura filosofia.
- La Filosofia considerada como filosofia de la educacion.
- La Filosofia de la educacién en el esquema de la filosofia perenne.
4. Fundamentos filosoéficos de la educacion.
- Fundamentos psicolégicos y antropolégicos de la educacién-
- Fundamentos axiol6gicos de la educacion.
- Fundamentos ontologicos de la educacion.
5. Teoria de la educacion y realidad educativa.
- El fendbmeno educativo y la educacion institucional.
- Teorias de la educacion.
6. La educacion y la estructura total del hombre.
- El fendbmeno educativo y la educacion institucional.
-La unidad del hombre y la educacion.
7. Fundamentos de la educabilidad.
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- Estudio de la educabilidad.
- Personalidad y educabilidad.
- La teoria de los habitos.
8. El proceso educativo.
- Naturaleza del proceso.
- Sus elementos.
9. El problema de la comunicacién en la interaccion educativa.
- La comunicabilidad de los saberes.
- EI método como elemento de comunicacién interpersonal.
- Relaciones personales en el proceso educativo.
10. Heteroeducacién y autoeducacion.
- Accion causativa y accion educativa.
- La voluntariedad en el proceso educativo.
11. La perfeccion como fin del proceso educativo.
- El problema teleoldgico en la educacion.
- Ideales de vida, formas de vida e ideales educacionales.
12. La realizacion del hombre en la libertad.
- El papel de la liberad en las distintas concepciones antropoldgicas.
- Libertad humana y transformacion del sujeto por la educacién-
- Responsabilidad del educador.
13. El saber en cuanto al y al “saber de salvacién”.
- Filosofia de la educacion y Teologia de la educacion.
-La comprension cristiana del hombre.

NOTA. El cuestionario contenia asimismo unas “orientaciones metodolégicas”, re-
feridas al desarrollo de las dos materias (Filosofia y Sociologia) incluidas en el
mismo; entre otras cosas sefialaba lo siguiente: “La programacion interna corres-
ponde a cada profesor, que incluso podra agrupar en una sola leccion materias
incluidas en varios temas, o alterar el orden de los mismos, de acuerdo con su per-
sonal sistemética.

“Finalmente, se debe anadir que la exposicion debe ser complementada con tareas
complementarias, que en el caso de la Filosofia (...) se concretaran en seminarios,
en los cuales los alumnos se actualicen en la reflexion filosofica...”
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