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11 DISENO DEL SISTEMA TUTORIAL TADEI
1. MARCO TEORICO-PRACTICO DEL SISTEMA TUTORIAL TADEI

El marco tedrico-practico de la investigacion responde a dos
perspectivas distintas en su alcance, pero complementarias en su pro-
posito:

» Desde una perspectiva macro, la investigacion hace suyos a-
gunos de los planteamientos propios de la denominada Teo-
ria de la Complejidad, fundamentalmente todos aquellos que
permiten interpretar el sistema educativo como sistema com-
plejo de comunicacion. Es lo que Wagensber, J (1998) deno-
mina la busqueda de una Teoria de la Complejidad que eng-
lobarian aspectos de la Teoria del Caos, de la Teoria de la
Comunicacion y de la Psicologia del Procesamiento de la In-
formacion. Desde la biologiay la fisica pasando por la neu-
rologia se observa la existencia de una nueva corriente de in-
vestigacion que aborda e estudio de los fenGmenos
centrandose en las interacciones de los elementos de la es-
tructura de un sistemay en cémo son los procesos complejos
de los sistemas humanos. Esta idea general guia también
aguellas investigaciones en Ciencias Sociales que tienen en la
actualidad un marcado caracter multidisciplinar. Ello nos per-
mite interpretar el sistema educativo como sistema complejo
de comunicacion.

» Desde una perspectiva micro, lainvestigacion se nutre de dos
aportaciones importantes. Por un lado, se apoyaren teorias
constructivistas y cognitivistas para fundamentar desde un
punto de vista instructivo € sistema tutorial disefiado (a que
se ha denominado TADEI). Por otro, se apoya en la teoria de
la comunicacién y hace suya la concepcion y utilizaciéon de
las nuevas tecnologias de la informacion y de la comunica-
cién como herramientas mediadoras en la gestion de las insti-
tuciones y del conocimiento que en ellas se genera.

Con respecto a las teorias que estan en la base del sistema
cabe sefialar que son: Teorias sobre la Instruccion de Me-
rrily de Witrock, Teoria del Procesamiento de la Infor-
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macion dela Psicologia Cognitiva, Teoria dela Operecio-
nalizacion de los Enfoques de Aprendizaje del grupo de
Lancaster.

En referencia a la utilizacion de las nuevas tecnologias
hay que apuntar que la investigacion las ha incorporado
de forma significativa para reducir la opacidad de la infor-
macion que manejan los profesores expertosy los profe-
sores en practicas y ha tratado de maximizar las posibili-
dades que ofrecen para la interaccion entre la escuela
universitariay los centros de la red de practicas. El pro-
yecto apuesta pues por la utilizacion de las nuevas tecno-
logias para provocar y controlar el proceso de aprendizaje
del alumno en practicas y para dinamizar las relaciones
entre las instituciones implicadas, de modo que permitala
gestion del conocimiento en educacion.

Con estas perspectivas se obtiene la fundamentacion necesaria
del sistema tutorial disefiado; tutorial que responde a una determina-
da consideracion del sistema educativo en su conjunto, de 10 que sig-
nifica aprender a ser profesor y del papel que el Practicum tiene en
ello, asi como a un planteamiento propio de las posibles formas de
acompanar y pautar ese proceso de formacién inicial de futuros do-
centes con apoyo en las nuevas tecnologias.

Nuestra investigacion hace suyo este planteamiento de la com-
plejidad, de la vinculacién entre la racionalidad tedricay préactica, asi
como de la interconectividad que permiten las nuevas tecnologias, en
los términos que a continuacion se exponen.

Parece obvio que e disefio de un sistema tutorial del alumnado
de Magisterio que contribuya a su formacion inicial va precedido de
una cierta reflexion acerca de qué significa formar a profesorado y la
contribucion del Practicum en ello. YaZeincher (1992) agrupa en dos
grandes concepciones de la préactica docente los enfoques existentes
sobre €& Practicum:

ad Un modelo derivado de la idea de la ensefianza como ciencia
aplicaday que, por tanto, tienen como eje fundamental la
aplicacién de la teoria a la préctica
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b) Un nuevo planteamiento que entiende que comprender y me-
jorar la propia ensefianza solo puede derivarse del andlisis de
la misma en lugar de hacerlo sobre la ensefianza de otros.
Basicamente, estas concepciones nos sitian ante dos modos
de entender e Préacticum: bien como espacio de aplicacion
de conocimiento tedrico o bien como un espacio para la for-
macion de profesionales reflexivos. Un modelo de formacion
inicial del profesorado que propone la adquisicion de conoci-
mientos tedricos estandarizados y rutinas sobre la organiza-
cion del aula frente a un modelo que pone e énfasis en la en-
seflanza reflexivay en la madurez y desarrollo de los alumnos
en e papel de ensefantes.

Laarticulacion de un sistema tutorial efectivo desde la Universi-
dad, como es el objeto de esta investigacion, no escapa a debate y
posicionamiento ante las anteriores concepciones. Al contrario, € di-
sefio del sistema tutorial va precedido de una fuerte revision de lo
que significa formar a futuros docentes.

La orientacion de nuestro sistema no es sélo formar a alumno
para que adquiera conocimientos y competencias concretas, sino que
también y sobre todo, se preocupa por como € alumno puede ade-
cuar su actuacion a un sistema que fluctda, en funcion de variables a
menudo imprevisibles y desarrollar su funcion docente con eficacia
Desde nuestra perspectiva, se trata de dotar a alumno de capacidad
de intervencion sobre e sistema, de desarrollar un bagaje de recursos
gque le permitan mantener una forma de procesar la informacion y de
responder ante los cambios. Se trata de ofrecer a alumno de Magiste-
ro en practicas recursos cognitivos y de intervencion en € aula, me-
diante € trabajo de dominios competenciales que le permitan reorga-
nizar la funcién docente dotandola de una continuidad temporal,
gradual y sistemética, Util para movilizar los procesos de aprendizaje
de los alumnos de Infantil.

Para ello e sistema tutorial trata de articular la vertiente teéricay
préctica de la formacién de los futuros docentes estableciendo una re-
lacion dialéctica entre ambas, de forma que se posibilite y desarrolle
una actitud reflexiva hacia la ensefianza. Ademés, € sistema considera
gue la observacion y reflexion acerca de la experiencia de ensefianza
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gque se facilita a alumno puede ser compartida con e profesorado de
los centros de practicas. Desde esta perspectiva, la investigacion pre-
tende una vinculacion entre la universidad y los centros de précticas
atil para que éstos ultimos se conviertan en centros de desarrollo pro-
fesional mas que en simples modelos de précticas.

A lo largo del desarrollo de los sistemas educativos las préacticas
de ensefianza han evolucionado notoriamente. Se comenzé por con-
cebir dicho periodo como un apéndice de las antiguas escuelas de
formacién del profesorado, sin presencia en e Plan de Estudios. La
rapida evolucion de los conocimientos de fundamentacion (psicologia
y pedagogia) y de las éreas de conocimiento especificas, pronto lleva
ron a concebir un Practicum con presencia de los profesores de las
antiguas Escuelas Normales. Lamayor dificultad que se ha ido hacien-
do evidente durante todos estos afios es como coordinar la realidad
de los centros de ensefianza con la investigacion y € avance del co-
nocimiento que se da en la Universidad. En una palabra: como inno-
var, cOmo acabar con la inercia del sistema educativoy como lograr
gue larealidad social y la dinamica real de los centros se incorpore a
la investigacion universitaria.

Otra cuestion trascendente vinculada a la anterior ha sido como
establecer un modelo de formacion y de entrenamiento que permitie-
ra laintegracion de lateoriay la practica. Como sabemos, € alumno
en formacion tiene que hacer frente a dos problemas bésicos:

Por un lado, dominar las teorias y principios pedagdgicos de
validez general.

Por otro, dominar las técnicas de direccion y gestion del pro-
ceso de aprendizaje que permiten la resolucién de proble-
mas practicos.

A estos y alavista de la creciente complejidad del sistema habria
que afadir como parte de la competencia profesional docente, -tal y
como apuntan autores como Schon (1992) o Zeichner (1993) que ac-
tualizan la concepcién de reflexion de Dewey-, € desarrollo de una
cierta capacidad de reflexion aplicable a tres niveles basicos:

- Alaexplicacion de los supuestos que subyacen a su practica.
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Al andlisis de sus consecuencias.

A laidentificacion de las conexiones existentes entre e aula
y las condiciones sociales y estructurales mas amplias que
influyen sobre e aulay e centro educativo.

En los actuales Planes de Estudio € aprendizaje de estas cuestio-
nes no se realiza de forma simulténea; la formacion tedrica es domi-
nio predominante de la universidad y la proyeccion de esta teoria en
la resolucion de problemas practicos corresponde hacerla exclusiva-
mente a alumno, cuando se enfrenta a la experiencia de las Précticas
y asu trabajo posterior. El fomento de la reflexion parece que todavia
hoy encuentra obstaculos, de indole conceptual incluso, para llevarlo
a la practica.

No obstante, el desarrollo de esta triple competencia en & alum-
No parece necesaria S se compara, por ejemplo, los patrones de ac-
tuacion de un profesor novel y de otro experto (tal y como ya hicie-
ran Dreyfusy Dreyfus, 1985).

El profesor experto tiene una alta capacidad para atender a los
diversos aspectos problematicos de la accion docente, a la vez que
valida teorias y estrategias en funcion de la situacion real, de los obje-
tivos y los valores que dan sentido a su intervencion. Laracionalidad
en juego es eminentemente praxicay caracterizada por una vincula-
cion entre la teoriay la préactica que nos habla de un tipo de pensa-
miento contingente en e docente, atento a las variables contextuales
y a una comprension y gjecucion situacional en términos interactivos.
El desarrollo de esa racionalidad praxica se ve dificultadoe n las préc-
ticas de enseflanza porque e docente, e profesor experto, tiende a
simplificar las estrategias de intervenciény los recursos que utiliza en
el aula. Hay quien ha denominado a esta préctica "atajos mental es"
para la toma de decisiones en e aula, atajos muchas veces condicio-
nados por experiencias anteriores poco ajustadas a principios cientifi-
cos pero que ayuda a docente a simplificar su actuacion. Este com-
portamiento va acompafado de una progresiva degradacion de la
informacion que sustenta su actuacion que hace més dificil la com-
prension de lo que ocurre en e aula de practicas a profesor novel.
Junto a este comportamiento, la creencia comun entre el profesor no-
vel, de que lo que se estudia no vale para conducir una clase préactica
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es otro de los obstaculos a una integracion reflexiva de la racionali-
dad tedricay préactica. Es e reflejo no solo de la concepcion que de la
teoria ha construido en su periodo formativo, sino también del bajo
nivel de procesamiento de la informacién, de la bgja capacidad de re-
flexion sobre la propia accion, asi como de la excesiva dependencia
de las fluctuaciones del entorno, de un entorno crecientemente mas
complejo en e que la teoria se muestra inoperante.

Sin embargo, € alumno en practicas necesita de la vision del
maestro sobre los aspectos estructurales y dinamicos de los elementos
del sistema que se reproducen en el aulay en € centro educativo.
Esta informacion es imprescindible. Aunque esté condicionada por los
profesores en gjercicio e alumno en practicas debe aprender a reor-
ganizar y secuenciar €l proceso de aprendizaje, contando con infor-
macion previa de la estructura del centro educativo, de sus caracteris-
ticas funcionales, de su composicion e integridad, de las tendencias
gue afectan al sistema educativoy de su relacién con el macrosistema
social que se reproduce en los centros educativos. Lainvestigacion
pretende facilitar la integracion de todos estos aspectos, no obstante
sobre todo insiste en estos dos:

» Laestructura del sistema educativo. Las caracteristicas perso-
nales (alumnos, profesoresy personal de administracion y
servicios), institucionales (simbdlicas y organizativas) y con-
textuales (legales, sociales, econdémicas, etc). Es un diagnosti-
co estético de las variables del sistema que € alumno realiza
en sus primeros dias de practicas y durante superiodo de
adaptacion.

» Lascaracteristicas funcionales del sistema educativo, desde la
perspectiva del docente. Es el diagnéstico de los model os ted-
ricos instructivos y de su proyeccion en la educacion en su
punto de partida (disefio), proceso (accion) y resultados
(control), no sélo desde una perspectiva cuantitativa (desde
planteamientos que objetivamente serian necesarios), sino
también cualitativa (desde planteamientos que serian desea-
bles en funcién de la estructura de la que se partey de las ca-
racteristicas de profesores y alumnos).
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Con la pretension de facilitar una formacion teorico practica in-
tegrada en la que se recogieran la mayor parte de los anteriores as-
pectos, en el disefio y desarrollo de esta investigacion se ha conside-
rado pertinente seleccionar un conjunto de estrategias que permiten
a profesor desarrollar las funciones de disefio, acciény control de los
procesos instructivos. Con esta seleccion se pretende que € alumno
se enfrente a los problemas de gestion y organizacion de la ensefianza
(disefio); a los problemas que se derivan de la puesta en préctica de
lo que se ha disefiado (accién) y a los que surgen a la hora de re-
flexionar y evaluar lo sucedido (control). Estas estrategias son diferen-
tes segun el problema hipotético con € que se enfrente e alumno y
segun la teoria instructiva en la que se apoye para resolverlo. Tam-
bién se han establecido dos niveles de complejidad para acercarse a
la practica, teniendo un mismo punto de partida en e disefio de la ac-
cion: la situacion de laboratorio (entrenamiento-simulacion) y la situa-
cion real (autonomia).

Para facilitar este proceso gradualmente, a través de las fases de
formacién por las que progresa € sistema tutorial disefiado (a saber,
formacion modular, observacién, entrenamiento y autonomia), €l
alumno dispone de un modelo general parala accién que engloba los
principales modelos instructivos de Educacion Infantil y las estrate-
gias de intervencién que se derivan de €ellos. Se han establecido nive-
les ciclicos de reflexion sobre los tres momentos de la funcion docen-
te (disefio, accion y control) que son complementariosy que
permiten a profesorado percibir, tomar decisiones, actuar y reflexio- .
nar sobre todo ello. El sistematutorial disefiado no trata de validar de-
terminados modelos instructivos, ni de averiguar causalidades entre
fendmenos, sino que pretende tutorizar y formar a alumno en la me-
jora de los procesos de toma de decisiones y de solucion de los pro-
blemas que se encuentra en su formacion inicia y en sus préacticas de
ensefianza.

Lainvestigacion ha pretendido recoger esta conexion progresiva
desde la base del disefio tedrico a la accion: principios tedricos sobre
la educacion, la ensefianza, €l papel del profesor y del alumno, mode-
los de accidn y proyeccién de estrategias de intervencion en el dise-
fio, la acciony e control docentes. Se ha pretendido dar informacion
al alumno sobre las bases tedricas que fundamentan su actuacion con
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el fin de que, en cada momento, e alumno pueda solucionar los pro-
blemas de la incertidumbre del entorno de acuerdo con un patron
tedrico general. Partes muy significativas de este desarrollo se han ar-
ticulado a través de la Red.

El modelo formativo responde a una perspectiva funcional del
cerebro (funciones sensoriales y motoras, transmision y almacena-
miento de la informacién y descarga emocional), lo que nos permite
mayores posibilidades de globalidad e interdisciplinariedad:

Las estrategias derivadas de los modelos instructivos se pro-
yectan en sistemas de conducta especificos para el Disefio,
la Accion y € Control docentes.

Las estrategias correspondientes a la Accion se agrupan en
unidades funcionales de interaccion profesor-alumno: proce-
SOS previos, percepcion, procesamiento de la informacion,
expresion y valoracion.

Latutoria de las practicas docentes se ha realizado a través
de la Red y en la pagina web del sistema tutorial han figurado los
materiales especificamente elaborados por €l proyecto con € fin de
orientar la accion docente de los alumnos en practicas. Las funciones
tutoriales asignadas al sistema disefiado se centran especialmente en
facilitar la gestién del conocimiento entre profesoresy alumnosy en
reforzar los aspectos estrictamente formativos del periodo de précticas
de los alumnos de Magisterio.

En los actuales Planes de Estudio la formacion practica de los
alumnos de Magisterio implica 32 créditos. En la Escuela Universitaria
Santa Maria de la Universidad Auténoma de Madrid dichos créditos se
concentran en el Ultimo semestre del tercer afio. El desarrollo de las
Précticas se inscribe en un Convenio Marco suscrito entre el M.EC. y
las Universidades y actualmente en proceso de renovacion con la Co-
munidad de Madrid.

Todos los afios, la Secretaria General de Educacion promulga
una Resolucion en la que da orientaciones especificas sobre las fun-
ciones de los tutores y el desarrollo de las Practicas. En la Ultima Re-
solucion de 10 de Junio de 1999 (B.O.E. de 3 de Julio) se especifican
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las funciones del maestro-tutor y del coordinador de practicas de cada
centro.

Los maestros tutores son una pieza fundamental en e desarrollo
del periodo de practicas, pueden acoger un maximo de dos alumnos
y sus funciones son:

Posibilitar la iniciacion en la préactica docente de los alum-
nos.

Asesorar y orientar a los alumnos en cuestiones pedagogicas
y didécticas.

Evaluar a los alumnos, siguiendo el Plan de Précticas de la
Escuela Universitaria.

La coordinacion de las Practicas recae en € Director del Centro
0, por delegacion suya, en e Jefe de Estudios, siendo sus funciones:

Coordinar las tareas entre profesores-tutores.

Coordinar las actividades comunes entre tutores del Centroy
la Escuela Univeristaria.

Coordinar el Centro con la Comisién Provincial de Segui-
miento del Programa.

Facilitar a los alumnos e conocimiento de la organizacion y
funcionamiento del centro, de los proyectos educativo y cu-
rricular, asi como de otros proyectos, programas o activida-
des en los que € centro participe.

En el Plan de Préacticas de la Escuela Universitaria Santa Maria,
puesto en vigor e curso 1995-96, las funciones del profesor-tutor de
la universidad son:

Atender a los alumnos en practicas que le sean asignados,
guiar su trabajo en los centros y proporcionarles las orienta-
ciones necesarias.

Mantener contacto con los directores y coordinadores de los
centrosy con los maestros- tutores de sus respectivos alum-
nos.
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Visitar a sus alumnos en précticas en el centro en la primera
semana de estanciay, a menos unavez a mes, durante toda
la fase de practicas.

Reunirse peridédicamente con sus alumnos en sesiones de
trabajo.

Orientar e informar a los alumnos sobre como realizar la Me-
moria de Préacticas.

Evaluar a los alumnos, teniendo en cuenta los criterios gene-
rales de evaluacion establecidos por la Comisién de Practi-
cas. informe del maestro-tutor, datos obtenidos a lo largo de
las reuniones de trabagjo y valoracion de la Memoria.
Entregar a la Subdireccion de Précticas las calificaciones de
sus alumnos, dentro del plazo previsto e informar a los
alumnos sobre las mismas.

Como puede observarse, la normativa sobre las Précticas esta-
blece criterios meramente burocréticos y estructurales, dejando los as-
pectos mas importantes como son € modelo formativo y de funciona-
miento al criterio de las personas que llevan a cabo € periodo de
préacticas.

El Sistema Tutorial que proponemos viene a cubrir esta gran la-
gunay hasido ensayado durante estos dos Ultimos afos (cursos aca-
démicos 1998-1999 y 1999-2000) en e marco de esta investigacion.

El Sistema TADEI permite la coordinacion y autorregulacién de
todas las instituciones implicadas, favorece la innovaciony sobre todo
constituye una herramienta de formacion de profesores y alumnos y
de investigacion en la accion. Sus funciones mas relevantes y diferen-
tes con respecto a Plan de Précticas actual son:

a) Crear y generar conocimiento sobre la accion docente que
funciona como modelo: grado de dominio competencial,

b) Guiar y controlar € aprendizaje del alumno sobre la accién
docente a distanciay en situacion simulada, facilitando los
aprendizajes de contenidosy destrezas.

€) Individualizar el proceso (autoformacion) y adecuarlo a las
caracteristicas de los alumnos y de los centros de précticas. El
sistema permite interactuar con € estudiante y orientarle
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sobre las estrategias mas adecuadas para solventar los proble-
mas que aparecen en la accion docente.

d) Utilizar los errores mas comunes de los alumnos para diag-
nosticar las necesidades educativas y disefiar nuevas lineas de
formacion en la Escuela Universitaria.

€) Formar a profesorado de los centros de précticas, ayudando
a innovar la metodologia que se practica en €llos.

f) Recoger informacién sobre los centros (infraestructuras tecno-
logicas, dotacion, caracteristicas arquitecténicas, contextuales,
organizativas) y sobre los recursos humanos, almacenarlay
reutilizarla de modo que permita un trabajo de investigacion
sobre las practicas sistemético y gradual.

g) Orientar en la toma de decisionesy en la solucion de proble-
mas.

El sistema se disefia con la intencion de facilitar a profesor no-
vato su acercamiento a la accion docente desde una perspectiva teori-
co- préctica rea. Desde la Teoria de la Complejidad, los mismos pro-
cesos de transmision de informacién pueden tener resultados diversos
en los sujetos, segun las condiciones iniciales de los mismos, segun
las funciones que las diferentes variables del proceso cumplan en un
determinado momento y segun las caracteristicas del proceso mismo
de transmision de la informacion. El Sistema Tutorial TADEI permite
objetivizar la accion docente, adaptandola a proceso de conocimiento
del alumno, es decir a la propia esencia de lo que significa aprendiza-
je. Esto permite un desarrollo futuro muy importante de los aspectos
profesionales basado en la investigacion sobre la dinamicade los pro-
cesos docentes. La aspiracion ultima es. desarrollar pautas empiricas
de andlisis de la complejidad del sistema educativo y, sobre todo, lo-
grar un modelo homogéneo de la formacion préctica del profesorado.

De este modo € sistema en sus distintos grados de desarrollo as-
pira a convertirse en un gestor del conocimiento técito en el colectivo
de docentes generando una superestructura de conexién entre cen-
tros y agentes crecientemente mas complejay rica en funcién del
grado de desarrollo de la infraestructura tecnologica disponible. Las
funciones del Sistema Tutorial como gestor del conocimiento son dis-
tintas conforme a las fases de desarrollo del proyecto. No obstante, las
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funciones genéricas que se han atribuido a Sistema son del siguiente
tipo:

» Acceso a bases de datos.

» Buscador de informacion en la red.

» Informador y formador de profesoresy alumnos sobre teorias
y modelos de accion.

» Organizador de la secuencia, perspectivasy criterios de andli-
sis de la observacion de la accion docente y de los problemas
gue se derivan de dla

* Organizador de las secuencias de entrenamiento de cada
alumno, desde la perspectiva teorico-practica, su andlisis y
comentario critico.

» Orientador de la fase de autonomia del alumno en précticas.

* Coordinador de conocimientos y recursos de los centros de
practicas y de la universidad.

* Facilitador de la comunicacion e interconectividad entre
alumnos y tutores.

e Suministrador de documentacion y recursos.

» Feedback permanente.

Como puede observarse, en este proyecto de investigacion, la
utilizacion de las nuevas tecnologias permite sentar las bases para co-
nectar las diferentes instituciones y colectivos que participan en €
ciclo formativo de las practicas.

El Sistema TADEI no aspira solo a provocar y controlar € proce-
so de aprendizaje del alumno, con respecto a la accién-decente, sino
gue también pretende transformarse en una herramienta organizativa
de las relaciones entre profesoresy alumnos y de gestion del conoci-
miento. El esquema bésico de comunicacion inicialmente establecido
es e gque se representa en la siguiente figura

UNIVERSIDAD

INTRANET
Profesores de la Universidad
Alumnos

EXTRANET
Profesores de los colegios
y de la universidad
Alumnos

Tedrico-préacticos sobre:
Profesores y alumnos

BASE DE DATOS ‘

{ INTERCONECTIVIDAD )
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El desarrollo de formulas que favorecieran la interconectividad
entre las instituciones se ha visto afectado por la infraestructura tecno-
|6gica disponible y utilizable por € proyecto. Por esta razon, en esta
primera aplicacion piloto del sistema tutorial sélo se han ensayado al-
gunas férmulas para favorecer e flujo informativo entre alumnos y
profesores y transformar esta informacién compartida en acciones,
habilidades, actitudes coordinadas y colaborativas de todos los agen-
tes implicados en € proyecto.

Siendo conscientes de lo ambicioso de este planteamiento, se ha
trabajado en esta linea, desde la creencia de que puede ser la Unica
manera de avanzar en e conocimiento de las interacciones del docen-
te con & medio desde presupuestos cientificos. Esta idea constituye
en si misma una innovacion que permite objetivar y profundizar, de
forma sistemética, en la complejidad del sistema educativo; compleji-
dad que este proyecto ha reducido a estudio de los siguientes ele-
mentos:

* Por una parte, nos interesa verificar la capacidad de los alum-
nos para identificar modelos instructivos (objetivos basicos de
la fase modular y de la fase de observacion del proceso for-
mativo disefiado), lo que es un indice de comprension y de
internalizacion de modelos y, por otra parte, nos interesa
saber 1o que piensan sobre e desarrollo del proceso de inno-
vacion del que han sido participes y la utilidad percibida de
las nuevas tecnologias en materia de tutoria.

» Lainvestigacion se centra en conectar a alumno con la teoria
instruccional y con la préctica docente que se desarrolla en
los centros educativos, en funcion de las dos dimensiones del
sistema educativo que se han enunciado con anterioridad (es-
tructuray funcion). Laprimeraes fruto de la reflexion cientifi-
co- tedricay la segunda surge de la acumulacion de experien-
cias de los profesores tutores de los centros de practicas
(reflexidn sobre la préctica, reflexion en la accion) que han
participado en la investigacion.

El sistema tutorial, finalmente disefiado y que se describe ex-
haustivamente en el siguiente apartado, permite interpretar a profeso-
res en gjercicio y a alumnos en practicas la accién docente desde un
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enfoque cognitivo y procedimental. Es un instrumento para homoge-
neizar las perspectivas de andlisis de profesores expertos y novatos y
para favorecer la utilizacion de un lenguaje cientifico comun a la hora
de denominar las variables y los procesos que intervienen en e siste-
ma educativo. Laestructuray secuencia a la que responde es la que
muestra el gréfico 11.1.

Grafico 111. estructuray secuencia de funcionamiento del Sstema Tutoriel TADEI

SISTEMA TUTORIAL TADE

V Y

OBSERVACION | | ENTRENAMIENTO AUTONOMIA
1

! l

Iy .
. _]J\/IODELOSTEORIC$D_EINSTRUCCION_I .

DISENO, ACCION | | DISENO, ACCION | | DISENO, ACCION
y CONTROL y CONTROL y CONTROL
DOCENTE DOCENTE DOCENTE
| : r—
Visionado de casos reales Préactica simulada Practicaen centros
Reconocimiento de modelos] | en aula de recursos de ensefianza
MAESTROS TUTORES

TUTORES ESCUELA UNIVERSTARIA < EN CENTROS
DE ENSENANZA
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2. DESCRIPCION DEL SISTEMA TUTORIAL TADEI: FASES, DOCUMENTOS y
RECURSOS

El objetivo principal del sistema de tutorizaciéon TADEI es esti-
mular los procesos reflexivos de los alumnos de Magisterio en la es-
pecialidad de Educacion Infantil durante su proceso de formacion ini-
cia y en sus précticas de ensefianza, para que la toma de decisiones
gue continuamente realizan sea de forma racional y esté apoyada en
fundamentos tedricos y practicos.

El sistema de tutorizacion disefiado pretende estimular la re-
flexiéon de los alumnos a 10 largo de cuatro fases en las que se organi-
za € proceso:

I. Fasedeformaciéon modular: conocimiento de los modelos
instructivos aplicables a la Educacion Infantil y del sistema
tutorial via Internet a tal efecto disefiado.

11. Fase de observacion: visionado de clases reales para la
proyeccion de los modelos tedricos estudiados y reconoci-
miento de competencias especificas.

111. Fase de entrenamiento: disefio de una clase conforme a
los postulados tedrico-practicos previamente trabajados y
desarrollo en situacion de préctica guiada.

IV. Fase de autonomia: précticas reales con €l desarrollo dd di-
sefio instructivo realizado en la fase de entrenamiento y ahora
revisado a la luz del contexto concreto de intervencion.

La progresion establecida se inicia con € estudio tedrico yel recono-
cimiento de modelos y llega a la reproduccién en situacion simulada
del disefio de una clase que luego es desarrollada por e alumno en
sus practicas reales. A medida que € alumno avanza en esta progre-
sion, el sistema tutorial' pone a su disposicion distintos tipos de ayu-

1. El Sistema Tutorial esta recogldo en la S|gwente dlreccmn de la Red:

W uames/den HOSS stamart droo/csnoctficn/ Es |mp0rtantese.
fialar que lainformacion recogida en eI S|stema (Tecturas, cuestlonanos enlaces, etc.)
se ha ido enriqueciendo a lo largo de toda la investigacion. Sin embargo, las carac-
teristicas actuales de la infraestructura tecnolégica en la Universidad Auténoma no
permiten utilizar imégenesy juegos interactivos on-line. Por este motivo hemos teni-
do que desarrollar un material paralelo, especifico para cada fase de la investigacion
de cuyas caracteristicas generales se da cuenta en este capitulo.
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das que le permiten contar con mayor informacién acerca del sistema
en que esta operando, retroalimentar todas sus decisiones y poder asi
reflexionar sobre los elementosy procesos que desarrolla en €
marco de tres momentos significativos de la funcién docente: disefio,
accion y control.

En e disefio de esta gradacion esta presente un determinado
modelo instruccional, cognitivistay constructivista, representado por
las teorias -recogidas en latabla 11.1- con incidencia directa en las
fases del sistema TADEL que en las paginas que a continuacién siguen
se caracterizan en sus fines, desarrollo y materiales generados.

Tabla JI 1. Modelo instruccional del Sistema Tutorial TADE]

O VT (19T VSU | |. FASEMODULAR | El alumno desarrolla transacciones que
Teoria del Disefio o & | lellevan alconocimiento, a lacompren-
Instructivo. - | sion, al analisis y a laidentificacion dg
Se establecen niveles de | ' o /| modelos y estrategias adecuadas par
organizacion B laEducacion Infantil.
de lainstruccion El alumno identifica, interpreta, analiza)
- Principios juzga, decide y transfiere conocimien
- Conceptos - tos sobre modelos y estrategias.

- Procedimientos 1. FA(SfEV': - » El alumno transfiere los conocimiento
DE ENTRENAMIENTO | a situacion  simulada, implementa 'y
! evalia los conocimientos y habilidades

. | asimilados.

M.C.Witrock (1985) y | IV. FASE | R e e e e il

su Modelo Generativo DE"AUTONOMITA:}' | aprendido, teniendo en cuenta otros

de Aprendizaje . | entomos de aprendizaje que estan

YN Entwistle (1987)yel |

Enfoque Profundo del : o | Tetw Oe) Sistem deibieszagiendienss

Aprendizaje L ; que no estaban previstos.

(Grupo de Lancaster) i - FEl alumno transfiere, soluciona proble-

mas, innova y desarrolla nuevos organi-
| zadores previos para los siguientes

aprendizajes.
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Como puede observarse, e modelo instruccional que esta en la
base de nuestro sistema, no sélo desempefia una funcion formativa
sino también orientadoray de control de los procesos de aprendiza-
je y de reflexion del alumno. El sistema de tutorizacion, de esta for-
ma, establece una estrecha conexion entre procesos de aprendizaje y
procesos reflexivos. Los procesos reflexivos a los que se hace alusion
siguen la secuencia marcada por € sistema TADEL que se recoge en la
tabla 11.2.:

Tabla ![2. Fases del Sistema Tutorial TADE!y procesos reflexivos generados

A m——————————————————

Reflexion sobre lateoria recibida y su aplicacion en ejemplos prac-
1. MODULAR . ) T -
ticos y en funciones docentes: Disefio, Accion y Control.

Reflexion sobre un modelo dado (grabacion de clases reales en un
1. OBSERVACION video), siguiendo un protocolo que marca pautas de observacion en
las fases de Disefio, Accién y Control.

Reflexion sobre una hipdtesis de actuacion en grupo, y su desarrollo
1. ENTRENAMIENTO real en situacion simulada, siguiendo las fases de laaccion docente
en funcién de un modelo dtil para la Educacion Infantil.

Reflexion sobre la propia actuacién y los problemas surgidos, en

IV. AUTONOMIA S -
una situacion real de practicas.

A la vista del modelo instruccional base del sistemay de los
procesos reflexivos que se tratan de inducir en el alumno es impor-
tante sefialar que la investigaciéon se ha preocupado mas de analizar
procesos, de verificar la evolucion del alumno en cada una de sus
fases que-de medir o verificar logros estrictamente hablando. En tér-
minos generales, € sistema esta disefiado para detectar € grado de
equidistribucion de una serie de variables intencionalmente seleccio-
nadas en torno al disefio, acciény control docentes.

En esta deteccion, a estudio le interesa conocer tanto la opinion
del alumno participante como la del profesorado de los centros de
practicasy poder asi mediante, el grado de acuerdo que se establezca,
obtener informacion relevante que permita validar (reforzar o corre-
gir) € sistema en sus partes mas sensibles. Nos interesa detectar este
grado de acuerdo por que los profesores de los centros de practicas
gue colaboran en la investigacion son € referente externo para vali-
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dar en aspectos significativos € sistema, por ejemplo, en su potencia-
lidad para generar un lenguaje comun en la comprension y realiza-
cion de las précticas de ensefianza.

Es evidente que para la deteccion de esa evolucion del alumno,
el sistema de tutorizacion tiene que arbitrar formulas de acompafia-
miento de esa progresion. En la tabla siguiente se recogen los aspec-
tos relevantes de la funcidn docente que priorizan las distintas fases
del sistemay las caracteristicasy soportes elaborados para € ejercicio
de la funcién tutorial.

Tabla113. Funcién docentey [uncidn tutorial desarrolladas por el Sistema Tutorial
TADEI

N TUTORIAL

* Proyeccion de los paradigmas de la | « Aporta informacion através de bancos

instruccion en los cuatro modelos tra- de datos sobre teorias, centros y re-
bajados: cursos de Educacion Infantil y otros
« - Globalizado, Condicionamiento, soportes simbdlicos (hipertextos)
< Constructivista y Vygotskiano » Estimula a reflexionar sobre lateoria
2 « Postulados y principios tedricos que recibida, mediante preguntas. "El Tutor
g sustentan los modelos. Pregunta”

« Estrategias de cada modelo en el Di- | « Orienta através del correo electronico
sefio, laAccion y elcontrol docentes.

« Sintesis final de estrategias y mode-
los en las tres fases de laaccion.

« Observacion, reconocimiento e identi- | « Aporta informacion multimedia (iméa-

ficacion de: genes, sonido) de .entornos de clase
Modelos y estrategias. reales.
6 Fases y secuancias de la accién | « Guia laobservacion através de unas
g docente. pautas marcadas en un Protocolo de
= Organizacion del aula y de los re- Observacion.
o CUrsos. * Orienta através del correo electrénico
@ Interacciones profesor-alumno.

Papel del profesor.
Otros indicadores de modelos y
estrategias.
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« Disefio y Organizacion: « Aporta informacion sobre un modelo
- Prevision de centros de interés de accion.
conectados a un proyecto curricu- | « Orienta através del correo.
lar y a las necesidades de los | e Incluye:
alumnos. Mapa conceptual - Juego interactivo para organizar
- Prevision de las secuencias de de forma virtual elaula.
accion - Guias y ejemplos sobre estrate-
e - Organizacion del aula y de los gias de los centros.
& recursos. - Grabaciones de las simulaciones
E * Accion: de los alumnos y Protocolo de
- - Desarrollo del disefio previsto en Observacion y Reflexion sobre la
« situacién simulada, grabacién en propia actuacion.
= video y autoanalisis de las estra-
tegias empleadas en las fases de:
Procesos  previos, — percepcion,
procesamiento, expresion y valo-
racion.
« Control:
- Elaboracion y aplicacion de una
escala de observacion.
< - Utilizacibn de conocimientos y | « Entorno abierto, en el que participan
g habilidades adquiridas para apli- los profesores tutores de los centros
Z car las mismas estrategias en una en los que se realiza el Précticum
5 clase real, adaptdndola a las
< variables de contexto.

2.1. Caracterizacion delasfases del Sistema Tutorial Tadei

2.11. FaseModular

Con esta primera fase e sistema pretende formar a alumno en
model os instructivos aplicables a la Educacion Infantil y, en e caso
del grupo experimental, familiarizarle con la utilizacién de las tecno-
logias de las que va a hacer uso en €l proyecto.

El alumno participante en esta investigacion ha pasado por una
fase inicial de formacion en sus aspectos centrales y en €l marco de
las materias de primer curso de Magisterio: "Teoria de la accion edu-
cativa' y "Nuevas tecnologias de la educacion”. Por un lado, tanto €
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grupo de control como & experimental han realizado sesiones de for-
macion dedicadas a conocimiento de los principios tedricosy estrate-
gias de intervencion propias de los modelos de instruccion adecuados
a la segunda etapa de la Educacion Infantil que se han seleccionado,
a saber: globalizado, condicionamiento instrumental, constructivistay
vygotskiano. Por otro, el grupo experimental ha tenido sesiones for-
mativas para el conocimiento y manejo del ordenador necesarios en
el gercicio de la funcion tutorial.

En la fase modular, pues, € trabajo realizado por los grupos es
distinto y béasicamente debido a los materiales y procedimientos de
trabajo diferentes que se han arbitrado en respuesta a propésito ge-
neral del estudio.

- Grupo Experimental: Médulo Teorico y Médulo Tecnol gico.
- Grupo de Control: Modulo Teorico

Las caracteristicas del trabajo realizado por los grupos en estas,
[lamémoslas subfases, se han desarrollado conforme a un sistema mo-
dular de contenido especifico, tedrico y tecnologico, que ha dado
lugar a la elaboracion de distintos documentos y materiales de traba-
jo. Estos documentos se caracterizan en sus fines y estructura en las
paginas siguientes.

Modulo tedrico

El moédulo tedrico sienta las bases de actuacion docente en la
Educacion Infantil. En e disefio de este modulo formativo se ha pre-
tendido:

a) Determinar proposiciones o principios teéricos que enmar-
guen la accion docente en cada modelo de forma diferencia-
da. Se reflgjan las diferentes concepciones que sobre la edu-
cacion, €l aprendizajey e profesor tiene cada modelo.

b) Analizar y comparar dichas concepciones.

e) Determinar las principales estrategias didacticas que corres-
ponden a las fases de disefio, accion y control en cada modelo.

d) Reflgiar procedimientos y técnicas concretas de desarrollo de
dichas estrategias en cada modelo.
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€) Guiar ad alumno en la comprension de que todos los model os
son complementarios, a pesar de su aparente contradiccion
epistemolégica. Se ha elaborado una secuencia comun global
para la Educacién Infantil que nos permite tratar todos los
modelos en cada secuencia, por lo que e docente recibe una
formacion integraday global sobre la accién docente, mucho
més enriquecedora que desde una perspectiva analitica

f) Proyectar toda la teoria en ejemplos practicos.

A lo largo de este modulo € alumno ha dispuesto de dos docu-
mentos base que gradualmente le conducen a una formacioén teorica
mas amplia.

Documento |.-Sienta las bases de fundamentacion tedrica de
los cuatro modelos, destacando aquellas dimensiones que inciden
sobre determinados procesos: globalizado (percepcion), constructivis-
mo (cognicion) condicionamiento instrumental (motivacion y adies-
tramiento), vygotskiano (interaccion verbal profesor-alumno). A conti-
nuacion y de forma breve, pasamos ajustificar esta eleccion:

El modelo globalizado incide directamente sobre los proce-
Sos perceptivos y adapta la organizacion de los aprendizajes,
de los recursos y del aula a dichos procesos. También lo
hemos considerado por conectar con los aspectos emociona-
les y con los intereses de los nifios de Infantil.

El modelo de condicionamiento instrumental incide en el
aprendizaje asociativo y analdgico y es fuente de estrategias
motivacionales que se fundamentan en € refuerzo de la
conducta.

El modelo constructiviste se centra en e procesamiento de la
informacion desde una perspectiva interaccionista. Aunque
este modelo agrupa a numerosos autores nos hemos centra-
do en Ausubel, Bruner y Piaget con € fin de trabajar €l con-
flicto cognitivo, e aprendizaje significativo, la ensefianza de
conceptos a través de estrategias especificas y de otros pro-
cesos como la solucion de problemas, e razonamiento, la
memoriay la transferencia

El modelo vygotskiano es también constructivista, pero lo
hemos diferenciado de los anteriores por poseer determina-
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das caracteristicas que pensamos que e alumno debe cono-
cer especificamente. Laimportancia del lenguaje como la he-
rramienta mas importante que debe trabajarse en la
Educacién Infantil (aspectos de pragmatica, fonoldgicos, difi-
cultades o desordenes de la comunicacion ord, etc) y la ad-
quisicion de habilidades de interaccion con los nifios (for-
matos), de manera que éstos puedan también decidir y
tomar decisiones, son los principales motivos que nos han
decidido a separar este modelo del anterior.

El médulo teorico ofrece las teorias con una determinada estruc-
turac fundamentacion tedrica, disefio, accion y control. Lafundamen-
tacion tedrica consiste en los principios, postuladosy proposiciones
tedricas que, sobre e aprendizaje, la educaciony e papel del profe-
sor, son especificos de cada modelo. Constituye € reflejo de los prin-
cipales conceptos y sus relaciones. Estos conceptos se proyectan en
las tres fases principales de la funcion docente: disefio, acciény con-
trol, através de estrategias didacticas.

Evidentemente, e mddulo elaborado es un punto de partida que
puede irse modificando, ampliando y complejizando con € tiempo.

Documento 2.-Refleja procedimientos de accion. Son estrate-
gias didacticas en un grado mayor de acercamiento a la practica do-
cente. Es heuristico y busca la accion y la reflexion del alumno en €l
aprendizaje. Ladiferencia con e mddulo anterior estriba en que en €
primero se ofrece a alumno un marco de aprendizaje general, un mo-
delo mental sin que tenga cabida su aportacion en la construccion del
conocimiento. En e documento 2, por € contrario, si séda la posibi-
lidad de que el alumno tenga un papel activo en su propio aprendiza-
je. Por otra parte, este documento ofrece, siguiendo el enfoque teori-
co del documento 1, un mayor acercamiento al modelo de accion en
la Educacion Infantil, a secuenciar esta en estrategias y categorias es-
pecificas:

Disefio y Organizacion: determinacion de objetivos, tempo-
ralizacion y organizacion de los recursos y del aula

Accidén: procesos previos (estructuracion, motivacion y nor-
mas); percepcion (observacion y experimentacion); procesa-
miento de la informacién (conceptualizacion, mapas cogniti-
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VoS, razonamiento, solucidn de problemasy memorizacion);
expresion y valoracion.

Control: técnicas e instrumentos cuantitativos y cualitativos
de evaluacion.

Ambos documentos forman parte del Moédulo Teb6ricoy se
completan con la seccion El Tutor Pregunta. A través de las preguntas
que formula el tutor se estimula a alumno a reflexionar sobre los
principales conceptos aprendidos. Esta seccion funciona como un hi-
pertexto, goza de una cierta interactividad y favorece la navegacion
del alumno mediante la presencia de palabras enlace de diferentes
colores. Al activarlas aparece la parte del documento que e alumno
desea revisar, en un recuadro de la pantalla. Documento 1: todas las
palabras en rojo; Documento 2: todas las palabras en azul; y textos
para comentar en color verde. Las preguntas que se formulan en la
seccion El tutor pregunta pueden ser abiertas o cerradas. En e caso
de las preguntas cerradas € alumno puede consultar la solucién en
un médulo de autoevaluacion especifico, recibiendo e feedback co-
rrespondiente. En e caso de preguntas abiertas existe la posibilidad
de preguntar a través del correo electrénico a tutor universitario.

Documento 3.-Lecturas Recomendadas. Este documento reco-
ge fragmentos significativos de las obras de autores, agrupados con-
forme a topicos de interés para la investigacion. Pretende facilitar el
contacto con las fuentes directas y ofrece la posibilidad de ampliar €l
conocimiento de los modelos instructivos si e alumno lo considera
necesario. Las lecturas seleccionadas son:

Modelo Globalizado: sobre los métodos clésicos de globali-
zacion.

Modelo de Condicionamiento Instrumental: sobre la conduc-
ta operante y tipos de refuerzo.

Modelo Constructivista: sobre e desarrollo intelectual, sobre
el aprendizaje significativo y sobre esquemas cognitivos de
asimilacion y acomodacion.

Modelo Vygotskiano: sobre la Zona de Desarrollo Proximo y
sobre la internalizacion de las funciones psicoldgicas.
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Tabla JI. 4. Documentos elaborados para €l desarrollo dela formacion teorica carac-

teristica dela FaseModular

DOCUMENTO 1
TEORIAS SOBRE
LOS CUATRO MODELOS

« Principios de fundamentacion
tedrica.

* Modelo de instruccion.

« Estrategias didacticas para el
disefio, la accién y el control
docentes.

DOCUMENTO 2

* Disefio y Organizacion:
- Determinacién de objeti-
VoS
- Temporalizacion
- Organizacion del aula y
de los recursos
 Accion:
Procesos previos
Percepcion
Procesamiento de la in-
formacion
Expresion
Valoracion
* Control:
Técnicas e instrumentos
cuantitativos
Técnicas e instrumentos
cualitativos

* Textos significativos dg
los modelos instructivos

M édulo tecnol6gico

Tiene como finalidad principal facilitar el conocimiento y mane-
jo de herramientas teleméticas, base técnica necesaria para la innova-
cion en e apoyo tutorial, Estas herramientas facilitan el acceso a la
informacion y la interaccion entre alumnos y tutores, superando ba-
rreras espaciales y temporales (separacion entre centros universitarios,
centros educativos y lugar de residencia de los alumnos; disponibili-
dad para € trabajo y la reflexion cooperativa). Con la formacion tec-
nol 6gica como parte de la fase modular, se pretende que e alumno y
el profesor-tutor del centro conozcan:

a) Qué sony como se utilizan

los diferentes protocolos infor-

maticos, con especial insistencia en el correo electronicoy en
la realizacion de ejemplos y contraejemplos para aclarar los
procedimientos de uso.
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b) Como es y coOmo se utiliza € sistema tutorial disefiado espe-
cificamente por la investigacion.

€) Como utilizar una "Guia de Navegacion" complementaria en
las siguientes fases de la investigacion (entrenamiento y auto-
nomia).

Para ello e mddulo estd compuesto de una documentacion es-
pecifica disponible de forma impresay on-line. Consta de dos docu-
mentos impresos y una seccion en el sistema tutorial via Internet.

Documento |.-Guia de Navegaciéon. En este documento €l
alumno encuentra los conceptos de uso frecuente y los procedimien-
tos basicos relativos a la navegacion por Internet y e manejo de co-
rreo electronico.

Documento 2.-Uso de recursos en Internet. En este documento
el alumno se acerca a las herramientas de busqueda de informacioén
especifica de Educacion Infantil en la Red. También aqui puede traba-
jar 'y conocer los procedimientos para la obtencion de informacion
textual y gréfica. Este documento requiere € conocimiento de con-
ceptos y procedimientos basicos, presentes en € primer documento.

El M6dulo Tecnoldgico se complementa con una seccién del sis-
tema tutorial por Internet que titulamos "Curso a Distancia’. El mate-
rial disponible en la red propone el desarrollo de diferentes minipro-
yectos que exigen y refuerzan e conocimiento del acceso a la
informacion y el manejo de las herramientas teleméticas. Los alumnos
Ilevan a cabo las précticas a través de tutorias telematicas, Al realizar
cada actividad envian un correo al tutor y a grupo con los resultados,
lo que anima una discusién en torno a los proyectos y confiere signi-
ficacion personal a las posibilidades técnicas de estas herramientas.

Como ultimos documentos elaborados para € desarrollo de esta
fase hay que sefialar €l pretest y postest de la Fase Modular. El pretest
y postest del modulo tedrico pretenden medir e nivel de internaliza-
cion de lateoria en cada grupo de estudio, antes 'y después del proceso
formativo. Por esto motivo todos los items hacen referencia a las con-
cepciones principales que caracterizan cada modelo instructivo. El pre-
test y postest del modulo tecnoldgico hacen referencia a aguellos cono-
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cimientos practicos y de uso de los instrumentos empleados. Con estas
pruebas se trataba no solo de comprobar el efecto de aprendizaje con-
seguido sino también de lograr una cierta homogeneizacién de los gru-
pos en su formacion tedrica que luego permitiera explicar su evolucion
en funcion de los procedimientos de trabajo diferenciados arbitrados
para el grupo experimental y basicamente a través de la red.

212 Fase de Observacion

Esta fase se caracteriza por facilitar un mayor acercamiento de
la teoria a la practica propiciado por la grabacion en video de la ac-
tuacion docente de los profesores-tutores de los centros de practicas.
La observacién de los modelos reproducidos por estos docentes arti-
cula de forma importante toda esta segunda fase.

El proposito de esta fase es que & alumno sea capaz de identifi-
car la teoria subyacente a determinadas précticas docentes y de pro-
yectar la teoria estudiada mediante el visionado de un modelo de
clase real grabado conforme a los modelos instructivos seleccionados
por lainvestigacion y trabajados en la fase modular por los alumnos.
El estudio de los modelos instructivos presupone un dominio de la
teoria que, en esta primera fase, sélo capacita al alumno para € reco-
nocimiento de situaciones sin experiencia previa. Los ejemplos reales
de imparticion de clases visionadas incluyen un numero suficiente de
situaciones ajustadas a disefio, accién y control docentes segun €
modelo globalizado, constructivistay vygotskiano, de forma que €
alumno aprende a reconocerlas mediante la aplicacion de lateoria es-
tudiada.

Esta observacion ha sido guiada y se ha insistido en que €
alumno, en é momento del visionado dé una clase real:

a) Observara, reconociera e identificase los modelos instructivos
egjemplificados en la practica de la accion docente.

b) Observara los condicionantes organizativos del aulay de los
recursos en dichos modelos.

e) Diferenciara las distintas funciones docentes: disefio, accion,
control.
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d) Reconociera las estrategias mas caracteristicas de los distintos
model os de instruccion.

e) ldentificara roles docentes en funcion de modelos instructi-
VOS.

f) Analizara factores tales como e agrupamiento de alumnos o
la movilidad del profesor, y comprendiera que pueden fun-
cionar como indicadores de modelos de instruccion.

Para el logro de estos objetivos, e sistema tutorial ha permitido
el trabajo del alumno con dos tipos de materiales recogidos en la
web: Protocolo de Observaciony El Tutor Pregunta.

El Protocolo de Observacion marca las pautas a seguir en la observa-
cion y visionado de un video que se ha elaborado con la actuacion
docente de algunos profesores de los centros participantes en la in-
vestigacion. Es una documentacion que se le da a alumno y que
cumple las funciones de:

a) Realizar preguntas sobre los modelos: principios, conceptos,
procedimientos y estrategias que aparecen en €l video: identi-
ficacion, comparacion y andlisis descriptivo.

b) Estimular el recuerdo. Realizar preguntas sobre ejemplos que
considerasimilaresy que havisto en e mddulo teorico.

€) Provocar la actuacién del alumno.

d) Pedirle valoraciones y opiniones sobre lo que ha visto.

e) Favorecer la transferencia.

El-Tutor Pregunta permite que los alumnos, después.de realizar
la observacion del video y de contestar las preguntas del protocolo,
trabajen sobre interrogantes que surgen y que van mas lejos que €
mero analisis descriptivo y con la invitacion a utilizar el correo cuan-
do lo crean oportuno.

Video

A lo largo de los meses de Febrero y Marzo del afio 1999 se rea-
liz6 un video como soporte material de la Fase de Observacion. En €
desarrollo de esta fase se articularon sesiones de trabajo tanto con los
alumnos, como con los profesores tutores con €l fin de informar acer-
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ca de en qué consistia la fase de observaciéon y de realizar la graba-
cion del video en las respectivas aulas de los profesores-tutores parti-
cipantes. A estas actuaciones, evidentemente, siguio la guionizacion y
edicion del video.

El video contiene tres modelos docentes de accion que agrupan
las estrategias didacticas con las que se ha trabajado a lo largo de toda
la investigacion. La grabacién se realizé durante una hora, en cada
uno de los tres centros de Practicas seleccionados para el grupo expe-
rimental. Después se redujo cada hora de clase a unos veinte minutos,
hasta completar la hora de duracion total del video. A cada centro se
le dio un pequefio guion con e modelo que debian reproducir, 1o
gue termind configurando un perfil de centro que los alumnos debian
identificar. Los centrosy los modelos en cuestion son los siguientes:

Escuela Infantil Barbel Inherdel. Identificado a efectos de
andlisis como centro 1. Modelo globalizado por Centros de
Interés. LaFamilia. Este modelo incluye un patrén de accién
basado en asociaciones cognitivas y emocionales para los
nifios de 3 a 4 afos. La profesora dirige la clase a través de
la interaccién verbal profesor-grupo. Partiendo de objetivos
globalizados sobre funciones familiares, sentimientos de pro-
teccion, afiliacion e identificacion, la profesora provoca en
los nifios acciones rutinarias de representacion de la vida fa
miliar y la expresion de las propias emociones, a través de
un cuento. El modelo es decroliniano porque parte de la ob-
servacion y de la asociacién cognitiva para llevar.a la expre-
sién global de la emocion.

C. P. Ciudad de Columbia. Identificado a efectos de analisis
como centro 2. Modelo Globalizado en funcion de un Pro-
yecto. Este modelo es menos directivo que e anterior vy,
aungue incluye las mismas estrategias, se da una mayor en-
trada a las sugerencias de los alumnos de 4 a 5 afos. Partien-
do de un proyecto comun los nifios realizan las tareas que
se han propuesto bajo la direccion de los profesores. Las
areas estan globalizadas y los nifios realizan actividades de
asociacion numeéricay cantidades, expresion artistica, tra-
bajos manuales, etc.
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C. P. Principe de Asturias. Identificado a efectos de andlisis
como centro 3. Modelo constructivista. La profesora parte de
una situacion problematica para debatir con los nifios de 5 a
6 afos las posibilidades de solucién. La accion sigue la se-
cuencia siguiente: presentacion del problema; sugerenciasy
propuestas alternativas de solucionarlo; debate; toma de de-
cisionesy reparto de tareas por grupos en rinconesy talleres
de actividad. Es el menos directivo de los tres model os selec-
cionados, aunque, a igual que en los dos anteriones, la pro-
fesora utiliza las estrategias de: objetivos globalizados matri-
cides, mapa cognitivo, estrategias de recepcidn y seleccion
en la ensefianza de conceptos y refuerzo positivo para con-
trolar a los alumnos.

2.1.3. FasedeEntrenamiento

En esta fase se pretende que e alumno ponga en practica todo
lo que ha aprendido en las dos fases anteriores, de forma que pueda
tomar decisiones a partir de dos grupos de variables principales. teo-
ricas y curriculares. Esta fase constituye un nivel superior a de la ob-
servacion, pero los componentes de la accidn que se manejan son los
de los modelos, conocimientos, lenguajes, metodologias, reforzadores
y normas. Consideramos que esta fase debe permitir a alumno no
s6lo tomar decisiones sobre la accion, que es la primera vez que
puede hacerlo, sino también contrastar con los demas esa toma de de-
cisiones. Compartir y debatir cada paso en una espiral que incluye los
procesos de proyectar->hacer->analizar-> corregir->nuevo proceso.

Lafase de entrenamiento define un entorno de trabajo mas com-
plejo que la fase de observacion, entre otras causas, porque € alumno
dispone del sistema tutorial en red y se le abren otros entornos de
aprendizaje que recrean la situacion de practica real. El grueso del de-
sarrollo de la fase lo representa la simulacion de una clase que los
alumnos deben realizar.

De entre todos los posibles usos de la simulacion en esta inves-
tigacion se ha optado por utilizar la simulacién como estrategia forma-
tiva para que los alumnos experimenten en condiciones de conflicto
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controlado y se puedan elicitar conductas referentes a habilidades o
competencias docentes. Lasimulacion del trabajo y funcionamiento
de una clase de Educacion Infantil es el componente nuclear de la se-
gundafase de estainvestigacion que permite un cierto entrenamiento
en la solucion de los problemas que habitualmente el docente tiene
gue resolver en los momentos de disefio, accion y control docentes.
Precisamente, la fase de entrenamiento se estructura con el objetivo
de que el alumno adquieray ponga en préctica las habilidades de di-
sefio curricular, accion y control docentes utilizando las estrategias
previamente seleccionadas en la fase de observacion.

Lasimulacion se ha utilizado pues en esta investigacion como
una modalidad de conocimiento y accion sobre la realidad docente y
desde la contemplacion de las siguientes caracteristicas:

La observacion de la realidad. Mediante € visionado de si-
tuaciones reales como parte de la primera fase y mediante €l
trabgjo, ya en esta segunda fase, de casos reales disefiados
por los tutores que han colaborado en € estudio. En ambos
casos se hatratado de que € alumno contara con informa-
cion relevante para proyectar, representar y analizar una se-
sién de trabajo en Educacion Infantil.

Su representacion fisica o simbdlica. El desarrollo de la simu-
lacion permite impulsar la capacidad para imaginar y repre-
sentar larealidad futura, en nuestro caso, larealizacion de las
préacticas docentes en situacion rea (fase de autonomia).

La accion sobre esa representacion. Esta representacion
puede ser mas o menos directa segun € rol adoptado en las
distintas sesiones por los alumnos y, en consecuencia, con
un grado variable de posibilidad de ensayar estrategias de
enfrentamiento con la realidad docente.

Los efectos de esta accion sobre € aprendizaje del grupo de
alumnos. Obviamente la simulacion permite un ensayo del
rol docente con un efecto de modelado de la conductay ac-
titudes preparatorias del gjercicio en situacion real (fase de
autonomia) .

En & marco de este estudio, la dramatizacion del funcionamien-
to de una clase de Educacion Infantil sobre la base de hipotéticos
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casos reales elaborados por los tutores de los centros ha puesto a
alumno ante la situacion de tener que conducir y resolver los conflic-
tos del aula, por medio de la recreacion personal de esa situacion
educativa. Esta recreacion exige un cierto distanciamiento de la reali-
dad y permite un aprendizaje anticipatorio que hace de la simulacién
una estrategia de desarrollo de la creatividad y de la planificacion de
la accion por parte del alumno. El ensayo del rol docente-discente
permite debatir en pequefio grupo planteamientos metodol6gicos e
incorporar actitudes, desde todos los angulos. Efectivamente, la fase
de entrenamiento a través de la simulacién de un proceso instructivo
breve pretende facilitar a alumno:

* El ensayo del rol docente mediante la aceptacion de otra
identidad distinta a la habitual.

» Lacomprension del papel y actitudes del docente de Educa-
cion Infantil.

Pero, sobre todo, se incorpora a sistema tutorial para generar
una estructura multidimensional de aprendizaje altamente positiva
para esta investigacion, precisamente por su distancia con los procedi-
mientos mas individualizados de preparacion para € gjercicio docen-
te. Lasimulacion en e marco de esta segunda fase de la presente in-
vestigacion, permite un aprendizaje en € grupo de alumnos
participantes del siguiente tipo:

Compartido, puesto que el desarrollo de la simulacién supo-
ne la ejecucion de un trabajo individual (por parte del alum-
no que hace las veces de docente) y grupal (por 'parte de los
alumnos que hacen las veces de clase y que luego evalUan
la simulacion), donde la observacién, la discusion y la reali-
mentacion de valoraciones se hace de forma constante.
Participativa, ya que se da una fuerte implicacion personal
por parte de los alumnos.

Individualizado y grupal, ya que la simulacion se disefia re-
servando un espacio para la tarea personal e individualizada
(de representacion en e caso del alumno que adopta € rol
docente y de valoracion por parte del alumno que adopta €
rol de alumno de infantil) que luego es contrastada en pe-
queno grupo (mediante la cumplimentacion de protocolos
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de observacién por cada uno de los miembros del grupo) e,
individualmente, corregiday sometida a la opinion y con-
traste del equipo y de los tutores a través de la red.

Para la toma de decisiones, sobre todo en e caso del alum-
,no que adopta € rol docentey que se ve en la situacion de
desarrollar un proceso instructivo.

Facilitador de la reflexion, la grabacion de las sesiones per-
mite analizar los objetivos que se pretenden, € desarrollo
de la accion, los problemas surgidos y arbitrar medidas de
correccion de los mismos. S se apunta que este visionado
ha sido en pequefio grupo se refuerza e caréacter participa-
tivo de la estrategiay, s ademas, se constata que es posible
enviarlo a través de lared para que € resto del equipo y los
tutores valoren las correcciones se esta reduciendo la opaci-
dad de la informacion a la que en paginas anteriores se ha
hecho mencion.

Con respecto a disefio técnico-metodoldgico de la simula-
cion desarrollada hay que apuntar que la recreacion del trabajo en un
aula de Educacioén Infantil que articula esta segunda fase de la investi-
gacion es un aspecto de suma importancia. Basicamente, consiste en
preservar las ventajas de la simulacion como estrategia formativa te-
niendo muy presente que se trata de conseguir un nivel adecuado de
representacion de la realidad reproducida y que el aprendizaje que
se pretende es eminentemente participativo y cooperativo. Desde esta
perspectiva tres aspectos han sido objeto de especial interés:

|. Nivel de complejidad de la simulacion
2. Definicion de elementos
3. Entornoy materiales para el desarrollo de las sesiones

Sobre el nivel de complejidad de la actividad simulada cabe
decir que ha estado marcado por las estrategias especificas de cada
modelo que en las distintas fases de la accion (disefio, accion y con-
trol) se han seleccionado, tanto para grabar el video de la fase de ob-
servacion (realizado por los maestros- tutores), como para elaborar
los ejemplos de las estrategias de la fase de entrenamiento, en cada
uno de los centros (hipotéticos casos reales que pueden utilizar los
alumnos).
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La necesidad de focalizar la investigacion para medir variables
en las fases de entrenamiento y autonomia nos ha llevado a una se-
gunda restriccion en los minimos competenciales. Del tal modo que:

El Disefio se centra en la utilizacion de algunas estrategias glo-
balizadas: organizacion el aula y de los materiales en funcion
de un centro de interés y secuenciacion y organizacion del
contenido de la ensefianza en torno a objetivos matriciales.

La Accidn gira en torno a las estrategias de ensefianza de
conceptos (mapas cognitivos y estrategias de seleccion) y
utiliza un enfoque metodoldgico constructivistay adaptativo.
El Control incluye estrategias de refuerzo positivo como
medio de regulacién de las conductas del nifio y una escala
de realizacion como manera de establecer formatos de inte-
raccion profesor-alumno.

Para el desarrollo de la simulacion se estimO necesario precisar
convenientemente los siguientes elementos:

Problema que constituye € nudo de la situacion y circuns-
tancias que afectan a problema: recreacion del trabajo en un
aula de Educacion Infantil.

NUmero de personas cuyos papeles se van a representar, fun-
cion y rol especifico de cada una de ellas: se establecio la
formacion de grupos de 5-6 alumnos que hacian las veces
de clase y uno de ellos adoptaba € rol de profesor. El traba-
jo en un grupo pequefio ha facilitado € logro de objetivos
como son una frecuencia ata en € uso de la comprension,
el andlisisy la sintesis de la situacion observada por parte
de sus miembros.

Naturaleza de la interaccion en la simulacién: interaccion
interpersonal profesor-grupo de alumnos, profesor-alumno.
Como se efectua la evaluacion delasimulacion: mediante e
protocolo de autoobservacion que se aplica a visionado de
la grabacién de la sesion y diferenciando entre disefio, ac-
ciony control.

El entorno donde se realizaron las simulaciones fué un semina-
rio de la Escuela Universitaria ya que este centro no dispone de aula
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de recursos con circuito cerrado de TV. Cada grupo tuvo que decorar
e lugary seleccionar, aportar y distribuir los materiales que iba a uti-
lizar. A lo largo del desarrollo de la simulacién eran grabados por €
equipo de técnicos en audiovisuales del centro. A cada equipo le fue
entregado posteriomente la cinta de video que le correspondia, con €l
fin de que pudiesen observar su actuacion y cumplimentar los proto-
colos de esta fase.

Los documentos que & alumno ha manejado, a lo largo de la
fase de Entrenamiento son los siguientes.

Documentol.-Fase de Entrenamiento. Este documento ofrece
una pauta muy especifica de planificacion de la accién docente, unifi-
cando todos los modelos y estrategias. Ademas para cada una de las
estrategias sefialadas, los profesores tutores que han grabado el video
han elaborado ejemplos préacticos que se activan a través de enlaces,
dentro del sistema TADEI

DIRENA Disefio de Espaciosy Recursosde Educacién Infantil .-
Es un programa para la distribucion de espaciosy materiales, especifi-
cos en e aula de Educacion Infantil, elaborado fundamental mente
para €l periodo de 4-6 afos. El objetivo del programa es ofrecer d
maestro una herramienta que le permite manipular el espacio, los re-
cursos y materiales del aula, la disposicién de los distintos tipos de
rincones y la seleccion de los materiales mas adecuados que deben
estar en ellos, de acuerdo con el disefio de la accion docente. Facilita
al maestro proyectar y hacer una representacion fisica, 10 mas fiable
posible- de la organizacion del aula que luego puede analizar y corre-
gir individualmente.

El interfaz con e usuario es totalmente grafico, basado en € uso
de iconos 'y menus desplegables, que permiten acceder répidamente a
las funciones del programa. DIRENA permite crear, autoevaluar e im-
primir la organizacion del aulay los materiales seleccionados. Puede
ser utilizado para organizar espacios y materiales del aula tomando en
consideracion:

Los recursos instructivos que se utilicen: hay més de 70 ma-
teriales posibles.
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Ladistribucion de espacios: hay 14 posibles rincones.
El espacio disponible en un aulas conviene pensar en un
méximo de 4 a 6 rincones o talleres.

Con la propuesta de accién docente, disefiada por € grupo,
cada alumno procede a planificar €l espacio y los recursos, debatien-
do en grupo las soluciones mas adecuadas hasta que se llega a una
propuesta final. DIRENA ofrece las siguientes posibilidades y procedi-
miento de trabajo que muy brevemente se describen a continuacion:

Antes de empezar, se rellena <Autor> con Nombre y Apelli-
dos.

En cada rincon hay un conjunto de materiales, que se inclu-
yen de uno en uno.

Para afiadir un nuevo material, se selecciona uno de <Lista
de materiales>. Aparece en € centro de la pantalla. Pinchan-
do sobre el nuevo material, se arrastra hacia e rincon en €
gue se desee colocar. Cuando se suelta e raton, e material
gueda fijo.

Una vez colocados todos los materiales que se desean incluir
en e rincon o taler se debe colocar un <Separador>.
Cuando se han incluido todos los rincones o talleres desea-
dos, se debe pulsar €l boton <Terminar>.

El maestro que organiza el aula puede comparar los materia-
les propuestos para un rincon con una lista de materiales
posibles para rincones. Pulsando en <Rincones> aparecen
diferentes tipos de rincones, y volviendo a pinchar en un
rincon de ese menu, aparece una lista de los materiales reco-
mendables para el mismo. Se trata de reflexionar sobre las
posibilidades de combinacidn de materiales para un rincén o
taller. Laventana se puede desplazar para facilitar la vision
de lalistay de la organizacion del rincon.

Esta organizacién no queda almacenada. Por tanto, conviene
imprimirla, pulsando en <Imprimir>

Los requerimientos del programa son Windows 9.x. ordena-
dor con procesador 486 o superior (se aconseja un Pentium).
16 Mb de Memoria RAM (se aconseja un minimo de 8 Mb).
Sistema de video VGA (preferiblemente VGA color).
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Videos.- L a actuacion de cada equipo de los grupos Experimen-
tal y de Control en el aula especial sigue unas pautas marcadas pre-
viamente y es grabada en un video con una hora de duracion maxi-
ma. Este video se entrega a cada equipo para que puedan visionar la
cintay reflexionar sobre su propia actuacion. Cada alumno debera
cumplimentar después dos cuestionarios diferentes. un Protocolo de
Auto-Observacion que guia € visionado del video, en funcion de las
estrategias que se deberian haber utilizado en la accién docente y un
Protocolo de Reflexion que recoge las principales opiniones y valora-
ciones del alumno sobre la fase. Estos documentos que articulan la
fase, subsidiariamente sirven también como instrumentos de recogida
de informacion para el equipo investigador.

En esta fase de la investigacion, la diferencia fundamental entre
el grupo experimental y el grupo de control, a nivel metodoldgico, es
que el experimental ha dispuesto en la red de los gjemplos, elabora-
dos por los maestros de cada centro, conectados mediante enlaces a
cada estrategia de accion, en e Documento 1 propio de esta fase y
que ademés han podido utilizar el sistema DIRENA, mientras que el
grupo de control, no.

2.1.4. FasedeAutonomia

En esta fase se pretende que & alumno utilice, en situacion real,
las estrategias aprendidas en las fases anteriores, incorporando nuevos
componentes de la accion como son las variables contextuales y de in-
teraccion. Con € fin de centrar la reflexion en los factores dinamicos de
la estructuray del proceso educativo, € alumno debe asumir la respon-
sabilidad de llevar sblo la clase, durante un tiempo prudencial, siendo
tutorizado sélo al principioy a fina del proceso, tanto por los profeso-
res tutores de la universidad como del centro. El alumno debe llevar un
diario de incidencias y mandar por Internet informes periodicos, a lo
largo de los meses que dura la préactica en centros.

Lafase se concibe para que € alumno consiga los siguientes ob-
jetivos:

Utilice las habilidades docentes, adquiridas en la fase ante-
rior, adaptandolas a la dinamica del centro, una vez que se
conocen los Proyectos de Centro y de Aula
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Se relacione con nifios de Educacién Infantil y adquiera acti-
tudes positivas hacia €ellos.

Se relacione con los profesores del centro y adquiera pautas
de comportamiento colaborativas.

Tome decisiones y solucione problemas.

Hay que sefialar que en € disefio metodoldgico de esta fase
existen profundas diferencias entre el grupo experimental y el grupo
de control. Mientras que los profesores- tutores del grupo experimen-
tal han participado desde € principio en la innovacion, conocen la
teoria, la han ensayado, han elaborado ejemplos, han servido de mo-
delo de accion para los alumnos, a través del video de la fase de ob-
servacion, y pueden ser de gran ayuda en e logro de este objetivo,
los profesores-tutores del grupo de control no han participado en
estos mismos términos en la investigacion y siguen un procedimiento
de tutoria tradicional.

El grupo experimental y e grupo de control utilizan la misma
documentacion, pero solo e experimental puede acudir a los recursos
tecnoldgicos especificos de esta fase, basicamente € diario via correo
electrénico del sistema TADEI. Los otros documentos elaborados para
el desarrollo de la fase son los que a continuacion se exponen.

Documento 1. Documento I nfor mativo.-Este documento ofrece
pautas para la gestion del proceso instructivo en el aula e indicadores
de problemasy dificultades de aprendizaje en Educacion Infantil.

Documentos 2 'Y 3.-Protocolo de Auto-observeciariyProtocolo
de Reflexion. El Protocolo de Auto-observacion es paralelo al de la
fase anterior. El Protocolo de Reflexion se centra en la toma de deci-
siones en la accion y en los problemas que e alumno ha podido en-
contrar en €l Disefio, la Accidény e Control docentes: tipos de proble-
mas; con quién; alternativas manejadas en la toma de decisiones;
solucién seguiday por qué; resultados.

En esta fase se pretende que € alumno desarrolle un enfoque
profundo del aprendizaje, a relacionar lo aprendido en las fases ante-
riores con las nuevas variables de interaccion glle se derivan de la ex-
periencia en e aulay que le obligan a desarrollar nuevas ideas.
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Diario.-Hasta ahora el equipo investigador, através del sistema
volcado en la red, ha ofrecido a los alumnos informacién, lecturasy
cuestionarios con péaginas web, y ha habido un flujo de ayuda via co-
rreo electronico. En esta fase se pretende incrementar e flujo de re-
flexion entre los alumnos del grupo experimental con los tutores uni-
versitarios, a través de una herramienta telematica més, ahora que los
alumnos estan en los centros de practicas (dos de ellos ubicados en
el campusy € tercero fuera). Con este objeto, se incorpora un diario
via correo electronico/, como herramienta con la que trabajar a final
de lajornada desde € ordenador del centro, conectado a Internet.

El Diario ofrece reflexiones individuales y confidenciales de los
alumnos que participan. Ha sido propuesto para recuperar cierta in-
formacion del progreso, las dificultadesy las dudas de los alumnos en
torno a la fase de Autonomia en €l centro. A tal fin se enviaron co-
rreos los dias 15y 30 de cada mes a uno de los tutores que los reen-
vio a equipo investigador. El diario, en forma de reflexiones quince-
nales, deberia tratar los aspectos mas relevantes de lo que el alumno
cree que ha ocurrido en ese periodo: estoy satisfecho con..., he tenido
problemas con.., tengo dudas sobre... Como ocurre con otros materia-
les especificamente disefiados por € proyecto, también e diario per-
mite recoger informacion sobre la evolucion individual del alumno y
ayuda a identificar problemas relevantes.

En esta aplicacion piloto del sistema TADEI, la fase de Autono-
mia se ha revelado como un importante banco de pruebas para desa-
rrollar un sistema futuro de practicas basado, por ejemplo, en heuris-
ticos educativos y docentes y en la solucién de problemas, utilizando
algun sistema informatico adecuado (LOGO) Yy juegos virtuales.

Es indudable que la generacion de un proceso de aprendizaje y
de reflexion en los términos hasta aqui expuestos exige, como parte

2. Es necesario apuntar que como herramienta de esta fase también se disefié un
chat (http://www.uarn.es/fprofdidteo/especifica/practics/chat.htrnl). El desa
rrollo de la investigacién habia previsto un contacto a principios de Mayo de 2000
entre profesor tutor (aun lado del chat) y alumnosy su maestro tutor (juntos a otro
lado). Los tnicos alumnos que lo han utilizado han sido los que desarrollaban sus
practicas fuera del campus. Los colegios proximos a la universidad estaban pendien-
tes de un cableado por fibra dptica que no se llegd a producir. Laactividad del chat
fue sustituida por entrevistas.
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sustancial de la innovacion que se pretende, la elaboracion de mate-
riales muy especificos que, como se ha podido comprobar cumplen
desde e punto de vista pedagdgico las funciones tutoriales para los
gque estan disefiados en cada fase de la investigacion. Los documentos
y materiales generados por el proyecto para el desarrollo mismo de la
innovacién son, a modo de sintesis final, los siguientes:

Tabla |15. Documentosy materialesgeneradospara €l desarrollo del proyecto

“PA(
MODULO TEORICO
Documentos 1,2Y3
MODULAR El Tutor Pregunta Curso adistancia
MODULO TECNOLOGICO.
Documentos 1y 2

Informacién General
OBSERVACION Protocolo de Observacion
El Tutor Pregunta

Video de una hora de duracion,
con tres modelos de accién.

Programa DIRENA
Informacion General Videos
ENTRENAMIENTO Documento de Entrenamiento Protocolo de Observacion
Protocolo de Reflexion
- Chat
Informacion General Protocolo de
AUTONOMIA Documento Autonomia

Auto-observacion

Diario Protocolo de Reflexion

lIl.  APLICACION PILOTO DEL SISTEMA TUTORIAL TADEI

Como ya se ha sefialado, un objetivo béasico de esta investiga-
cion era someter a prueba el Sistema Tutorial disefiado, procediendo
a una aplicacion piloto que permita la evaluacion inicial del mismo y
su perfeccionamiento sobre la base de la informacion derivada de la
aplicacion en contexto real. En este sentido, y de forma paralela a la
creacion del propio sistema, se ha realizado un seguimiento de la
aplicacion del mismo a lo largo de los dos afios de desarrollo del pro-
yecto de investigacion. Ladescripcion de este estudio empirico, asi
como los resultados obtenidos se presentan de modo sistemético en
los epigrafes siguientes.



