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Resumo
A educacio a distancia apresenta caracteristicas especificas, rompendo com a concepgio da presencialidade no
processo de ensino-aprendizagem. Este trabalho ¢ oriundo de uma pesquisa sobre a formacdo dos professores
e a trajetoria profissional de docentes do curso de Pedagogia na modalidade de educacio a distancia da Univer-
sidade Aberta do Brasil. Tivemos como objetivo compreender o percurso formativo dos professores do Curso
de Licenciatura em Pedagogia da UAB de uma Instituicdo de Ensino Superior para o exetcicio da docéncia em
um curso de educacio a distancia. O presente estudo é de abordagem qualitativa, que tem como método o
estudo de caso. Tivemos uma amostra de 10 docentes que ministraram as disciplinas de Avaliacio Educacional
e 5 que estiveram a frente da disciplina de Didatica Geral, mapeamos a sua formagao inicial, continuada e
complementar em busca de compreender a trajetoria profissional de cada um destes docentes, em especial, de
«profissionais formadores». Concluimos que a formagdo dos professores e a sua trajetoria profissional se cons-
tituem como essenciais na atuagao docente e, neste estudo, com as compreensoes tedricas e praticas sobre a
modalidade educacional, o nosso objetivo de compreender o percurso formativo dos professores do curso de
Licenciatura em Pedagogia da UAB foi alcangado, nos permitindo realizar uma reflexdo sobre as trajetérias
profissionais e a constituicdo do «setr professor».
Palabras-chave: educacio; pedagogia; formacio profissional; educac¢io a distancia.

Abstract

Distance education has specific characteristics, breaking with the conception of presence in the teaching-learn-
ing process. This work comes from research on teacher education and the professional trajectory of teachers
of the Pedagogy course in the distance education modality of the Open University of Brazil. We aimed to
understand the formative path of teachers of the Pedagogy Degree Course at UAB of a Higher Education
Institution for the exercise of teaching in a distance education course. The present study is a qualitative ap-
proach, which has followed the case study method. We had a sample of 10 teachers who taught the Educational
Assessment subjects and 5 who were at the head of the General Didactics subject. We mapped their initial,
continuous and complementary training in order to understand the professional trajectory of each of these
teachers, in particular, of «professional trainers». We conclude that the formation of teachers and their profes-
sional trajectory are essential in teaching performance and, in this study, with the theoretical and practical un-
derstandings about the educational modality, our goal to understand the formative path of teachers of the
Degree in Pedagogy UAB was achieved, allowing us to reflect on the professional trajectories and the consti-
tution of «being a teacher.
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1. Introdugao

As discussdes sobre a formacdo de professores se tornam presentes para que se possa perceber e
validar os caminhos percorridos pelo contexto educacional, em especial, a formacao nos cursos de
licenciatura. Quando discutimos sobre o tema «formacdo dos professores dos cursos a distancia»,
procuramos buscar compreender as especificidades dessa modalidade educacional. Partindo do fato
de que um curso de licenciatura tem como foco a formagio de professores, entendemos que aqueles
que formam os futuros professores sdo essenciais neste processo.

Esta pesquisa buscou compreender como os docentes universitarios de um curso de Licenciatura
em Pedagogia constituiram formagdes especificas na modalidade a distancia durante o seu percurso
formativo. Em especial, por cursos em nivel de formagao inicial e continuada. Entendemos por per-
tinente a capacitacdo do docente que tenha realizado cursos especificos voltados ao exercicio profis-
sional em EaD.

Assim, tivemos como objetivo mapear o percurso formativo dos professores do curso de Licen-
ciatura em Pedagogia da UAB de uma Instituicdo de Ensino Superior para o exercicio da docéncia
no ensino superior em um curso de educagio a distancia.

A relevincia deste estudo surge pela necessidade de pensarmos em uma formacgio de professores
reflexiva e critica perante o ato educativo, no sentido dado por Freire (1970) de que a formacao deve
conduzir ao desenvolvimento de cidaddos que sejam capazes de analisar suas realidades social, hist6-
rica e cultural, criando possibilidades para transforma-la, conduzindo alunos e professores a uma
autonomia e emancipac¢ao. Esta pesquisa emerge dos questionamentos e discussdes sobre a formacao
de professores e os saberes docentes de um grupo de pesquisa de um Programa de Pés-Graduacio
em Educacio de uma Instituicdo Pablica do Estado do Ceara.

O presente estudo ¢ de abordagem mista. A pesquisa de métodos mistos segundo Johnson,
Onwuegbuzie e Turner (2007) é o tipo de pesquisa em que um pesquisador ou um grupo de pesqui-
sadores combinam elementos de abordagem de pesquisa qualitativa e quantitativa para o objetivo de
ampliar e aprofundar o entendimento e a ratificacdo. Nesse caso ou autores consideram os métodos
mistos como uma metodologia que uni os pontos de vista as inferéncias e inclui a combinacgio de
pesquisas qualitativa e quantitativa. Dal-Farra e Lopes (2013) ressaltam que a constru¢io de estudos
com métodos mistos pode proporcionar pesquisas de grande relevancia para a Educagao como cor-
pus organizado de conhecimento.

Em concordancia com a abordagem mista, adotou-se como método o estudo de caso para com-
preender o 16cus pesquisado. O estudo de caso, segundo Ventura (2007), é adotado na investigacio
de fendmenos das mais diversas areas do conhecimento, podendo ser visto como caso clinico, técnica
psicoterapica, metodologia didatica ou modalidade de pesquisa. Para Yin (2015), o estudo de caso
representa uma investigagio empirica e compreende um método abrangente, com a légica do plane-
jamento, da coleta e da andlise de dados. Pode incluir tanto estudo de caso tnico quanto de multiplos,
assim como abordagens quantitativas e qualitativas de pesquisa. Segundo Despresbiteris (1999), o
estudo de caso busca a particularidade e a complexidade de um caso singular para se chegar a com-
preensdo do que acontece em circunstincias especificas e permite obter uma grande quantidade de
informacdes sobre o caso escolhido e posteriormente ter a possibilidade de aprofundar seus aspectos.

A coleta e a andlise de dados foram realizadas por meio da pesquisa bibliografica ¢ documental.
Segundo Gil (2002, p. 44), «a pesquisa bibliografica ¢ desenvolvida com base em material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos, permitindo ao investigador abranger uma
quantidade maior de fendmenos a partir do que ja foi produzido sobre o tema pesquisado». E a
pesquisa documental, conforme Gil (2002), assemelha-se a pesquisa bibliografica, possuindo como
diferenca entre ambas a natureza das fontes. Na pesquisa documental, o pesquisador tem contato
com materiais que nio tiveram tratamento analitico ou que ainda podem ser reelaborados de acordo
com a pesquisa.

Neste sentido, a presente pesquisa segue o recorte temporal de um estudo macro, que proporcio-
nou dados pertinentes para a elaboracao dessa pesquisa. Foi pesquisada a formacio de docentes que
ministraram as disciplinas de Didatica Geral e Avaliagaio Educacional, entretanto por se tratar de um
curso ofertado na modalidade a distdncia, o recorte histérico selecionado foi a turma de 2014, pois,
devido a alta rotatividade dos docentes que atuam na modalidade de EaD, decidiu-se por escolher a
oferta mais recente por abranger professores que pudessem colaborar na realizacdo da coleta dos

dados.
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Partindo desse contexto, em contato com a coordena¢io do curso pesquisado, tivemos acesso aos
nomes dos docentes, nos permitindo a analise de seus curriculos lattes. Para a turma de 2014, tivemos
uma quantidade de 5 docentes que ministram a disciplina de Avaliacio Educacional e 5 docentes que
lecionaram a disciplina de Didatica Geral, totalizando 10 professores.

A pesquisa macro teve como foco analisar como se constituiu a formagao inicial e académica, seus
saberes e suas praticas durante a sua trajetéria docente. Este artigo visou pesquisar especificamente
de quais formagOes complementares esses professores participaram e principalmente as formacGes
especificas para sua atuagdo em disciplinas ofertadas na modalidade a distancia.

Para tanto, dividimos este estudo em trés momentos. O primeiro versara sobre os aspectos teori-
cos pertinentes as categorias «docéncia universitaria» e «educagao a distancia»; o segundo topico abor-
dara sobre a formacio continuada para professores de nivel supetior e, por fim, temos o mapeamento
dos percursos formativos dos docentes pertinentes ao recorte desta pesquisa.

2. A docéncia universitaria e as particularidades dos cursos em educagio a distdncia

No transcorrer dos anos tenta-se conceituar a educacio a distancia (EaD) como modalidade de ensino
que vem incorporando novas estratégias pedagogicas e tecnologicas a area da educacio. Temos como
concepgido que a EaD pode ser definida também a partir da relagdo professor aluno ou ensino-apren-
dizagem mediada pedagogicamente e midiatizada por diversos materiais instrucionais e pela orienta-
¢do tutorial. Isto é valido tanto para ambientes pedagdgicos tradicionais como para aqueles que usam
as novas tecnologias.

A educacio a distancia apresenta caracteristicas especificas, rompendo com a concepgio da pre-
sencialidade no processo de ensino-aprendizagem. Segundo Vidal, Maia e Gomes (2014), para a EaD
o0 ato pedagdgico nao ¢ mais centrado na figura do docente, e nao parte mais do pressuposto de que
a aprendizagem s6 acontece a partir de uma aula em que aluno e professor estejam no mesmo es-
paco/tempo. Os autores continuam discorrendo sobre as especificidades da EaD, destacando o fato
desta, na maiotia das vezes, trabalhatr com estudantes adultos e se utilizar de material autoinstrucional
e estudo individualizado, em que o aluno aprende a aprender, a estudar a partir do seu esforgo e por
conta prépria, desenvolvendo habilidades de independéncia e iniciativa.

Nesse novo ambito surge por iniciativa do Ministério da Educa¢io (MEC) a Universidade Aberta
do Brasil (UAB) como um meio de inclusdo pela oferta de educagio superior a distancia. Segundo
Vidal ez al. (2014), conhecedor de que a ampliacio de vagas nas universidades publicas enfrentava
sérias limitagbes, o MEC viu na UAB a possibilidade de democratizar, expandir e interiorizar o ensino
superior publico e gratuito no pafs, com apoio da educagio a distincia e a incorporacio de novas
metodologias de ensino, especialmente do uso de tecnologias digitais.

A UAB foi institucionalizagio pelo Dectreto n® 5.800/2006, que buscou incentivar as instituicoes
publicas a participarem de programas de formacio inicial e continuada de professores para educagio
basica que podiam ser ofertados na modalidade a distancia. O programa UAB oferece cursos de gradu-
ac¢do, sequenciais, de pos-graduagio /ato sensu e stricto sensu priotitariamente orientada para a formacio
de professores e a administracdo publica.

Para Almeida (2003, p. 1), «a universidade depara-se com desafios provocados pelas transforma-
¢Oes, incertezas e complexidade da ciéncia, pelas demandas da sociedade do conhecimento e pela
disseminacdo das TICs»”. A universidade nessas circunstancias vé-se desafiada a encarar a educacio
a distAncia com uma postura que permita a expansao de propostas inovadoras.

Hstamos inseridos em um contexto social que ndo permite mais que a formagao inicial de profes-
sores deixe de abordar o desenvolvimento tecnolégico e a educagio a distincia como palco de traba-
lho de professores. Segundo Tavares (2001), a formacio inicial de professores deve prenunciar a sua
capacitagdo para uma educa¢io continuada, além de formar o futuro professor para o uso pedagogico
das tecnologias, principalmente da internet.

Distinta dos meios de comunicacao tradicionais (livros, radio, televisdao, dentre outros), a internet
possibilita uma interatividade entre professor, aluno e tecnologia. Nio é correto, porém, concluir que
todo curso de educagio a distancia baseado na internet esta modificando a logica tradicional, fazendo
um uso interativo desta tecnologia. M. Silva (2000) explicita que dentro de um ambiente ozn-/ine valo-
riza-se a interagdo e a troca de informagdes entre professor e aluno no lugar da reprodugio passiva
de conteddos através da oratoria, mas esta postura nao é determinada somente pela escolha tecnolo-
gica.
L]
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Na educagio a distancia o desenvolvimento de Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA’s) tem
se tornado uma pratica constante. Para Silva (20006), os AVA’s representam a sala de aula on-/ine. Esse
ambiente é um conjunto de interfaces, ferramentas e estruturas decisivas para a construgio da inte-
ratividade e da aprendizagem. Segundo Costa e Franco (2005), em geral a utilizacdo desses ambientes
ndo exige dos professores um dominio mais aprofundado de informatica, sendo necessarias apenas
poucas horas de cursos de formagio para a utilizagio do ambiente.

Esse tipo de ambiente baseia-se na concep¢io de interatividade homem e maquina e na interagao
homem e homem, podendo utilizar maquinas como participacdo colaborativa, bidirecional e dial6-
gica, pressupde a compreensio de conhecimento como algo hipertextual, aberto a conexdes, a inte-
gracao de varias linguagens (sons, textos, imagens) e ancora-se na abordagem da educagiao como «um
sistema aberto, com mecanismos de participacido e descentralizacio flexiveis, com regras de controle
discutidas pela comunidade e decisbes tomadas por grupos interdisciplinares» (Silva, 2000, p. 9).

O uso adequado dos AVAs para uma educagio online realmente inovadora deve estimular a curi-
osidade, a colaboracio, a resolugdo de problemas, a busca e a contextualizagdo de informag¢des (Mo-
raes, 2002). Alguns modelos de educacio on-/ine tém utilizado a internet somente como um local para
disponibilizar materiais para um grande nimero de alunos, resultado de «praticas pedagdgicas instru-
cionistas, tecnologicamente mais sofisticadas, mas pedagogicamente vazias e empobrecidasy (Moraes,
2002, p. 1).

A internet apresenta a possibilidade de interagdo e envolvimento entre professores e alunos no
ambiente virtual de aprendizagem, ela vai muito além de um local para disponibilizar materiais de
leitura. Moraes (2002) afirma que sdo necessarias novas teorias e metodologias que venham se con-
trapor ao modelo tradicional com a utilizagio dos ambientes interativos em suas potencialidades,
possibilitando a construcdo de conhecimentos de forma individual e coletiva.

A alfabetizagio tecnolégica do docente aparece como eixo central das discussoes sobre a formagio
do professor para atuar na educac¢io a distancia. Para Sampaio e Leite (1999), a alfabetizacio tecno-
légica nao se limita a0 uso mecanico dos recursos tecnologicos, pois abrange o dominio critico da
linguagem tecnoldgica. Os professores devem conhecer bem os recursos disponiveis e ligd-los aos
objetivos propostos. Para as autoras Sampaio e Leite (1999), quando as pessoas ndo siao capacitadas
para interpretar criticamente as informagoes ¢ as diferentes linguagens que a tecnologia utiliza, a re-
lagio homem/tecnologia acaba tornando-se mais um fator de desigualdade social. Torna-se necessa-
rio preparar o professor para o uso pedagégico dessas tecnologias na formagio.

Dessa forma, Silva (2006) complementa afirmando que o professor deve fazer a relagio entre as
habilidades técnicas, os métodos ativos de aprendizagem e as teorias educacionais que o ajudario a
refletir sobre a propria pratica e a transforma-la, visando explorar as potencialidades pedagogicas das
tecnologias em funcido da aprendizagem e da construcio do conhecimento. Freire (20006, p. 47) insiste
que «ensinar nio ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua prépria producio
ou a sua construcaon». Nessa direcdo, a formacio deve excitar a curiosidade do aluno estimulando-o
a pesquisa e a reflexdo.

Seja qual for o ambiente onde o professor exerca sua docéncia, é importante que ele tenha um
tempo para avaliar e refletir sobre sua atuaciio e a repercussio dela sobre a vida de seus alunos; essa
reflexdo sobre si também ¢é uma reflexdo sobre a pratica docente. Quando o ensino é pensado como
atividade reflexiva, o professor nao ¢ mais visto como técnico direcionado a aplicagdo das teorias
cientificas, mas ¢é visto como profissional reflexivo com um papel ativo e com capacidade de resolver
situagOes problematicas concretas vivenciadas na prépria pratica. A reflexdo durante e para agdo con-
tribui na andlise sistematica que orienta agdo (Schén, 2000). Schon propde o desenvolvimento de
uma «epistemologia da pratica profissional» que situe as problematicas técnicas e racional no campo
da investigacio reflexiva da acio.

A flexibilidade de tempo e espago no trabalho do professor em cursos na modalidade a distancia
é um fator marcante. E na pratica didria da docéncia na EaD que o professor vai construindo sua
autonomia e suas estratégias de como lidar com as tecnologias, com os alunos, com a gestdo e com
o controle. Na EaD o professor vai se adaptando a situacio de estar sendo observado e de ter suas
atividades controladas. Para Rocha (2006), o controle exercido pelos meios tecnolégicos produz nos
sujeitos uma sensa¢do de atencio permanente.
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«O ‘controlado’ ¢ um sujeito anénimo — qualquer um — que, em principio, nao sabe o que
pode ou ndo ser feito. Para que ndo corramos, portanto, o risco de sermos surpreendidos por
uma a¢io indesejada de um descontrolado, é que sdo utilizadas maquinas, tecnologias, meca-
nismos que impedem a realizagdo de acoes indesejadas e mantém todos em estado de alerta.
O discurso do controle acaba sendo justificado como forma de garantir a qualidade do ensino,
a aprendizagem do aluno, o bom funcionamento do processo, fazendo com que tudo funci-
one como se deseja, como (patece) ser melhor para todos, para nossa conveniente convivén-
cia pacifica.» (Rocha, 2006, p. 88)

Assim sendo, a docéncia na educago a distincia no ensino supetior possui importantes responsabi-
lidades tanto quanto a docéncia no ensino presencial. Nessa modalidade se destaca ainda a necessi-
dade de uma formagdo mais especifica para o professor que contemple as especificidades com relacdo
as ferramentas tecnolégicas, que podem ser um fator positivo ou negativo nas aulas, dependendo de
sua utilizacdo.

Na sec¢o seguinte apresentaremos as discussoes teodricas sobre a formagido continuada dos profes-
sores nos cursos de Educacio a Distancia.

3. Formagio continuada de professores nos cursos de educagio a distancia: estudo de caso
de uma Institui¢do de Ensino Superior

A formagao dos professores surge nas implicacOes reais e imateriais sobre a necessidade discursiva
em pensar o contexto educacional e uma formagdo baseada em principios reflexivos e criticos da
sociedade. Falar sobre docéncia universitaria e a modalidade de ensino superior implica discutir sobre
um perfil de profissionais docentes com formagoes e saberes que se materializam no decorrer da sua
trajetoria pessoal e profissional, ainda mais se falarmos sobre a formagio dos professores dos cursos
de educacio a distancia; é perceber caminhos e concepgoes acerca dessa docéncia. Segundo Gauthier,
Mortineau, Desbiens, Malo e Simard (1998), entende-se que a docéncia ¢ também compreendida a
partir daquilo que os professores consideram pertinente para a sua pratica: «O exercicio de uma pro-
fissdo implica, portanto, uma atividade intelectual - voltada tanto para a concep¢ido como para a exe-
cugio - que compromete a responsabilidade individual do agente» (p. 78).

E necessario destacarmos as modalidades de ensino superior nos modos presencial, semipresencial
e a distancia. O modo presencial organiza-se com os encontros entre professores e alunos em uma
universidade, faculdade ou centro universitario regular, com aulas e programas em semestres defini-
dos conforme o calendério da instituigdo. O semipresencial organiza-se a depender do vinculo com
a institui¢do de ensino, podendo ser adotados encontros semanais, quinzenais ou mensais para as
aulas presenciais e os outros encontros em uma plataforma virtual como o AVA. Os cursos a distancia
possuem algumas especificidades que assim como a semipresencial modifica-se de acordo com a
institui¢ao, podendo ter encontros periddicos presenciais com professores e/ou tutores, entendendo
que o marco pata esses cursos ¢ a integralidade virtual no processo formativo.

Dessa forma, refletindo sobre a formagao dos universitarios que atuam no curso de licenciatura
em Pedagogia EaD, a institui¢do investigada exemplifica que o professor formador precisa ser

«responsavel pelas disciplinas. Estard a disposicdo para esclarecimento de davidas dos estu-
dantes ¢/ou tutores a partir de cronograma estabelecido junto a cada docente. O professot
sera selecionado, priotitariamente, entre os docentes vinculados a UECE, considerando sua
formacio, aptidio e habilidade para conduzir a disciplina. Ap6s a selegdo, o professor deve
participar do processo de formacio sobre EaD, produgdo de material diddtico para as disci-
plinas do curso, sistematica de acompanhamento presencial e a distdncia, mecanismos de ava-
liacdo para EaD, questGes relativas ao processo de orientacio da monografia, etc» (UECE,
2017, p. 31)

Com base nos requisitos que o professor formador precisa apresentar, ¢ necessario pensar para
além da formagao inicial e continuada, é necessario perceber o “fazer-se docente” durante o seu
percurso e pratica formativa, constituindo um repertério de saberes docentes bem como afirma
Gauthier, Mortineau, Desbiens, Malo e Simard (1998):

Tendencias Pedagigicas, 36, 2020, pp. 129-140. doi: 10.15366/tp2020.36.10 133


https://doi.org/10.15366/tp2020.36.10

«Pensar que ensinar consiste apenas em transmitir um conteudo a um grupo de alunos é re-
duzir uma atividade tdo complexa quanto o ensino a uma unica dimensio, aquela que é mais
evidente, mas ¢ sobretudo engar-se-a refletir de forma mais profunda sobre a natureza desse
oficio e dos outros saberes que lhe sio necessarios. Numa palavra, o saber do magister nao
se resume apenas ao conhecimento da matéria» (pp. 20-21).

Com o intuito de mapear os polos que se destinam a formagao a distancia na instituicio na qual
estamos explicitando os achados desta pesquisa e compreender a sua contribui¢do para a formacao
de profissionais capacitados nos diversos municipios cearenses, apresentamos o quadro abaixo com
a oferta de cursos de graduacio a distancia por polos! para o contexto cearense.

Quadro 1.
Polos e ofertas dos cursos de graduagio a distincia da IES
Polos e ofertas dos cursos de graduacio a distincia da IES

Polo Grau académico Cursos

Aracoiaba Licenciatura Ciéncias Biolégicas

Barbalha Licenciatura Matematica

Beberibe Licenciatura Ciéncias Biolégicas, Educacio Fisica,

Computagao, Geografia, Informatica,
Quimica e Pedagogia

Brejo Santo

Licenciatura/Bacharelado

Computagio, Fisica e Administracio
Publica.

Campos Sales

Licenciatura/Bacharelado

Computagdo, Fisica e Administracio
Publica.

Caucaia Licenciatura Educagio Fisica, Computac¢io, Geogra-
fia, Informatica Matematica, Pedagogia,
Administracio Publica e Historia

Crateus Bacharelado Geografia

Fortaleza Licenciatura Computacio, Matematica, Administra-
cio, Artes Visuais e Historia

Iguatu Bacharelado Histéria

Itapipoca Licenciatura/Bacharelado Ciéncias Biolégicas, Computagao, Geo-
grafia, Informatica e Administragdao Pu-
blica

Jaguaribe Licenciatura/Bacharelado Ciéncias Biolégicas, Computacio, Fi-

sica, Geografia, Informatica, Quimica,
Pedagogia E Administragido Publica

Limoeiro do notrte

Licenciatura

Computagio, Informatica E Pedagogia.

Maranguape

Licenciatura

Ciéncias Biologicas, Fisica, Informatica,
Pedagogia ¢ Administra¢do Publica

Mauriti

Licenciatura / bacharelado

Educacio Fisica, Computacio, Infor-
matica, Matemadtica, Quimica, Pedago-
gia ¢ Administra¢do Publica

Missao velha Licenciatura Informatica

Or6s Licenciatura Geografia, Quimica, Pedagogia, Artes
Plasticas e Artes Visuais

Piquet carneiro Licenciatura Matematica e Quimica

Quixada Bacharelado Administracio

Fonte: elaborado pelos autores.

Conforme os estudos de Garcia (1999, p. 23) «a formacido de professores procura desenvolver nos
docentes um estilo de ensino proprio e assumido refletidamente, de modo a produzir nos alunos uma
aprendizagem significativa». Nesse sentido, falar sobre a docéncia dos professores no curso de EaD
¢ perceber uma formacio continuada com inquietacoes e ideias necessarias para a contribuicdo do

" Tivemos como fonte destes dados as informacdes através do site da Instituicio do Ensino Superior.
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processo de ensino e aprendizagem pertinente aos envolvidos. Cruz e Cavalcante (2018, p. 81) afir-
mam: «Ao professor cabe uma preocupacio constante com a elaboracdo e renovagio da propria
formacio, articulando e refletindo sobre os principios e processos desta formacio, levando em conta
o campo de atuagio, com o desafio de pensar principios e processos formativos.»

Entender o contexto formativo é perceber os caminhos do fazer docente e saberes que imbricam
o fazer pedagbgico, em especial nos cursos de licenciatura. Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagio - LDB (n° 9.394/1996) que estabelece as diretrizes e bases da educa¢io nacional, dialo-
gando com as demais politicas publicas como as Diretrizes Nacionais de Educag¢do - DCN’s e o Plano
Nacional de Educagio - PNE. A LDB compreende e estabelece nos seus incisos a formagio especi-
fica para os professores que atuam na educagdo basica e, para os professores do ensino supetior
afirma no artigo 66: «A preparagio para o exercicio do magistério supetior far-se-a em nivel de pos-
graduacio, prioritariamente em programas de mestrado e doutorado» (Lei n. 9.394, 1996, p. 21). As-
sim, a formacio destes professores fica a cargo dos cursos de lato sensu e de stricto sensu, percebendo a
responsabilidade desses processos formativos na constitui¢ao desse professor universitario, mas res-
saltando a necessidade especifica de uma formacio inicial e continuada para os caminhos pedagdgicos
do exercicio docente. Segundo Imbernén (2000, p. 71):

«O conhecimento profissional consolidado mediante a formagdo permanente apoia-se tanto
na aquisicio de conhecimentos teéricos e de competéncias e rotinas como no desenvolvi-
mento de capacidades de processamento da informagio, andlise e reflexdo critica em, sobre a
durante a acdo, o diagnostico, a decisdo racional, a avaliacdo de processos e a reformulacio
de projetos.»

Dialogando com os estudos de Imbernén e indo ao encontro das DCN’s para o curso de Pedagogia,
temos a Resolucio CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, Paragrafo tnico. Para a formagio do
licenciado em Pedagogia sio pontos centrais:

«I- o conhecimento da escola como organizagdo complexa que tem a func¢do de promover a
educacio para e na cidadania;

II- a pesquisa, a andlise e a aplica¢do dos resultados de investigacGes de interesse da area
educacional;

II1- a participacio na gestdo de processos educativos e na organiza¢io e funcionamento de
sistemas e institui¢oes de ensino.» (Resolu¢io CNE/CP n. 01, 2006, p. 01).

Dessa forma percebemos a necessaria intengdo pedagdgica dos conhecimentos tedricos e praticos
pautados na contribui¢do da formacdo para os licenciando em Pedagogia e a pertinéncia de uma
formagio dos professores que contribua para essa construcio do conhecimento. E dialogando com
o Projeto Pedagégico do Curso de Pedagogia EaD - IES, percebemos que um dos seus principais
objetivos é

«oferecer formagio inicial, em nivel de graduagio, para professores pedagogos contribuindo
para a compreensao critica de concepgdes que fundamentam a docéncia na educacgio infantil,
nos anos iniciais do ensino fundamental e gestdo escolar, bem como para uma atuagdo cons-
ciente no debate politico, tedrico e didatico-metodolégico relativo ao campo da educacdon

(UECE, 2017, p. 49).

Diante do exposto, percebe-se a preocupagio formativa do curso de licenciatura na modalidade EaD
com o didlogo das DCN’s para o curso de Pedagogia, como também em consonancia com a finalidade
pedagodgica do curso presencial, que tem como objetivo principal preparar os discentes para a docén-
cia na educacio infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental de forma condizente com resolu-
¢oes e regulamentacio da profissio. (UECE/CED, 2011). Pimenta, Fusati, Pedroso e Pinto (2017)
observam que o curso de Pedagogia nio se restringe somente a docéncia, ha um amplo campo de
atuacio profissional para o licenciado em Pedagogia que excede significativamente o exercicio da
docéncia, em especial quando se propde a preparar esse professor para a area da gestdo educacional
e atuagdo em espagos nio escolares.
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Cruz e Cavalcante (2018) ressaltam sobre a expansio democratica no ensino superior junto com
0s avancos tecnologicos, as possibilidades docentes formativas para os licenciados e a contribuicdo
da modalidade EaD para esta constitui¢ao formativa. Desse modo as autoras ressaltam que

«é no cenario de democratizagdo e expansio do ensino superior, em especial, da formacio de
professores da EaD, que se observa a necessidade de se pensar nos desafios da formagio
desses professores, em particular do pedagogo. [...] Nota-se que se exige desse professor uma
posicdo pré-ativa ante as manifestacdes da Educagdo, em constantes circunstancias de mu-
dangcas e que recebe diretamente a interferéncia do meio. A EaD, nessa perspectiva, conquista
cada dia seu espaco, com destaque para os cursos de graduagdo, em especial, as licenciaturas
e Pedagogia, evidenciando as novas possibilidades do ensino-aprendizagem.» (Cruz & Caval-
cante, 2018, p. 71).

E, assim, nos faz refletir sobre o espago formativo que a EaD ao longo dos anos vem construindo e
a necessidade de se pensar sobre a formacgdo daqueles que atuam como professores e tutores na
educacio a distancia, percebendo a implicancia nos processos educativos.

A formagio continuada dos professores ¢ a necessidade reflexiva de nés educadores estarmos em
processos formativos formais e informais, ¢ buscar levando em consideracdo as novas realidades
situagdes e concepe¢des que nos ajudem na pratica docente, principalmente, ao discorremos sobre os
profissionais do ensino supetior que trabalham nos cursos de educac¢io a distancia, em especial no
curso de Pedagogia. E entender um repertério de conhecimentos acerca do fazer docente nos cursos
de licenciatura, mas ¢ também entender as novas demandas educacionais, sociais e politicas, ¢ moti-
var-se a compreender novos recursos tecnologicos em ambientes virtuais que possam contribuir no
processo formativo dos novos docentes. Segundo Jardilino e Sampaio (2019) é importante frisar que,
ao conceber o desenvolvimento profissional como processo que ocorre ao longo da vida docente,
rompe-se com a propensio em ndo se dar a devida importincia ao que vem apds a formagio inicial.

Assim, a formagio continuada precisa ser imbricada no seu constante “ser professor”, entendendo
as especificidades do seu lécus de ensino, neste caso a EaD. Conforme Farias, Sales, Braga e Franga
(2014, p. 61), «a formacdo é um dos contextos de socializacdo que possibilita ao professor reconhecer-
se como um profissional, constituindo-se como base nas suas relagdes com os saberes e com o exer-
cicio da docéncia.

Na se¢do seguinte, apresentaremos os docentes universitarios que ministram as disciplinas no
curso de Pedagogia UAB/UECE.

4. Docentes universitarios no curso de Pedagogia da UAB: mapeando as trajetorias de for-
magao

Para o inicio da coleta de dados, realizamos contato com a coordenacio do curso de Pedagogia da
UAB para esclarecimentos sobre o objetivo e desenvolvimento da pesquisa. Ap6s a autorizagio para
termos acesso a lista com os nomes dos professores da turma das disciplinas selecionadas, foram
solicitados contatos de endereco de e-mail e telefones. Para acesso aos dados sobre formagio com-
plementar, inicial e continuada, optamos pela pesquisa nos curriculos /aztes dos professores.

Foram mantidas em sigilo a identificacdo dos professores. Sendo assim, cada docente esta repre-
sentado por um nimero de 1 a 5 nas duas disciplinas pesquisadas, identificando Avaliagio Educaci-
onal como disciplina (1) e Didatica Geral como disciplina (2). Pelas informacSes contidas nos curti-
culos /attes, foi feito o mapeamento da formagio inicial e continuada dos sujeitos, para a qual foram
consideradas pos-graduacio lato e stricto sensu.

Quadro 2.
Formagao inicial e pds-graduacio dos professores da disciplina 1 ¢ 2
Disciplina 1

N° Graduacio Especializacio Mestrado Doutorado

1 Pedagogia Nio informado Lingufstica Nio informado
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2 Nio informado Orientacdo educacional Nio informado Nio informado

3 Ciéncias Sociais Educacio Brasileira Politicas Publicas Naio informado

4 Ciéncias Sociais e Metodologia da pesquisa Educagio Nao informado
Histéria

5 Pedagogia e Matema-  Gestido Educacional Ciéncias Nao informado
tica

Disciplina 2

N° Graduacio Especializagao Mestrado Doutorado

1 Pedagogia Metodologia Educagao Educagio

2 Histéria Metodologia Historia Educacio

3 Pedagogia Psicopedagogia Satde coletiva Nao informado

4 Pedagogia Formagéo de professores Nio informado Nao informado

5 Estudos Sociais Planejamento Educacional ~ Gestdo Educacional ~ Nao informado

Fonte: elaborado pelos autores.

Em relagdo a formagdes na area pedagdgica, na qual consideramos formagoes pedagogicas todas
aquelas relacionadas a educacio e ao ensino, dentre os 10 docentes pesquisados, 5 professores pos-
suem formagdo inicial em Pedagogia, 4 em licenciaturas nas areas da Ciéncias Sociais, Hist6ria, Ma-
tematica e Estudos Sociais e 1 nao foi identificado.

Quando nos referimos a formacoes em nivel de graduacio, especializagio, mestrado e doutorado,
constatamos que dos 10 professores analisados 9 possuem graduacio registrada no /attes, 9 com es-
pecializagao, 8 com mestrado e 2 com doutorado. Observamos que todos os professores pesquisados
apresentam alguma formacao na area da educacdo. Dessa forma entendemos a trajetéria profissional
destes professores ao optar por lecionar na formacio inicial no curso de licenciatura e suas formagdes,
estes apresentam pos-graduacio /o ou stricto sensu na area educagdo, mas nao apresentam especifici-
dades sobre EaD. Outro aspecto investigado destinou-se a formag¢io complementar dos professores,
também utilizando os curriculos /attes como fonte, buscando identificar cursos de curta duracio rela-
cionados ao exercicio profissional para a docéncia, e mais especificamente para a EaD. Para apresen-
tacdo dos dados sobre formacio complementar, elaboramos o quadro a seguir.

Quadro 3.
Lista de sujeitos e quantidade de formagies complementares
Quantidade de forma- Quantidade de Formacoes Carga horaria de cur-
Professor ¢bes complementares complementares em EaD sos na area da EaD

em Educac¢io

Disciplina 1

Professor Al 0 0 0
Professor A2 3 1 160h
Professor A3 4 0 0
Professor A4 15 3 340h
Professor A5 1 0 0
Disciplina 2

Professor D1 2 0 0
Professor D2 28 0 0
Professor D3 1 0 0
Professor D4 2 0 0
Professor D5 2 0 0
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Fonte: elaborado pelos autores.

Percebeu-se durante a realizacio da pesquisa nos curriculos /aztes que 9 docentes pesquisados regis-
traram formagdes complementares, no entanto somente 2 desses docentes correspondem a formacio
complementar voltada para atuacdo na modalidade de EaD, campo em que atuam. Para Junges, Ket-
zer e Oliveira (2018), na formacio continuada, o docente precisa ter a oportunidade de recriar suas
praticas. Segundo os autores, deve set o sujeito que, junto com a formacio, ird contribuir para as
mudancas necessarias na sociedade, visto que uma pratica singular podera ser determinante para a
transformacido da qualidade de ensino.

Uma dificuldade encontrada na busca das informag¢des nos /attes foi a falta de assiduidade com a
qual os docentes atualizam as informacdes, principalmente no que diz respeito aos cursos de forma-
¢do complementar. HEssa auséncia de atualizacdo por parte dos professores resulta inicialmente da
dificuldade em manusear a Plataforma Latfes relatada por estes em entrevistas informais e nos mo-
mentos formativos, como no curso basico de preenchimento do Lattes, anualmente promovido pela
Pro-reitora de Pés-Graduagao e Pesquisa durante a semana universitaria da instituicao.

Nos curriculos analisados, percebeu-se escassos registros de informacdes referentes a participacdo
em formagdes ou cursos com énfase na modalidade a distancia ou em Ambientes Virtuais de Apren-
dizagem. Os dois docentes que apresentaram formacdes complementares que foram identificadas a
partir de algumas palavras-chave: Tutoria a distancia; EaD ou Informatica Educativa somam a carga
horaria descrita no QUADRO 3 em epigrafe.

Desse modo, nos certificamos destas informacoes com a coordenacio do cutso da instituicio. Foi
evidenciado também durante a pesquisa que nio existe uma politica de formacao continuada aos
docentes que atuam na educagio a distancia. E compreendemos esse aspecto como politica educaci-
onal necessaria para a fomentagao de saberes para a pratica docente.

Destacamos que ao assumir a docéncia universitaria em um curso em EaD, desde o inicio da
carreira, é responsabilidade do professor presencial junto com o professor conteudista. O documento
do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), de 2016, do Curso de Pedagogia analisado neste estudo
define “Professor conteudista” como responsavel pela producio de médulos/livros para as discipli-
nas, fruto de iniciativas académicas de pesquisa e producio intelectual para serem utilizados nos cur-
sos oferecidos pela Institui¢do demandante. Planejar, ensinar, escolher as estratégias e recursos dida-
ticos e avaliar. Em alguns casos ¢ atividade individual por ndo contar com o apoio dos professores
mais experientes e sem espagos institucionais voltados para a constitui¢do dos conhecimentos relati-
vos ao ser professor. Porém, ¢ preciso ressaltar que «quando os professores trabalham juntos, cada
um pode aprender com o outro. Isso os leva a compartilhar evidéncias e informacio e a buscar solu-
¢oes» (Imberndn, 2000, p. 78).

A relevancia desta pesquisa, portanto, configurou-se em mapear a formagio inicial, continuada e
complementar, relacionadas as disciplinas que ministram e a modalidade em que atuam, buscando,
assim, corroborar com os escritos de Tardif (2008), que afirma, tanto em suas bases tedricas quanto
em suas consequéncias praticas, que os conhecimentos profissionais sio evolutivos e progressivos e
necessitam, por conseguinte, de uma formacio continuada.

Diante desses resultados, destacamos que a formacio dos professores precisa ser constante para
além da formacio inicial e continuada, articulando o processo pedagdgico e didatico. De acordo com
Imbernén (2000, p. 71):

«A formacido permanente nao deve oferecer apenas novos conhecimentos cientificos, mas
principalmente processos relativos a metodologias de patticipa¢io, projetos, observacio e di-
agnostico dos processos, estratégias contextualizadas, comunicag¢do, tomada de decisoes, ana-
lise da interacdo humana.»

Assim, interiorizando conhecimentos especificos do campo da educagio e no contexto da formacao
de professores, destacamos que é imprescindivel que as instituicoes de ensino superior compreendam
a formacio dos docentes como um investimento institucional prioritario, tendo em vista que em
algumas IES encontramos a insuficiéncia ou inexisténcia de agoes formativas permanentes que agre-
guem valor ao trabalho dos professores em todas as suas dimensoes.
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Dessa forma, pensar na formacao dos professores ¢é refletir sobre a sua trajetoria profissional como
também aliar hd uma formagdo continuada que mobilize conhecimentos especificos sobre os conte-
udos e da acdo docente.

5. Consideragdes finais

Conforme os resultados desta pesquisa, a atuagio no curso e nas disciplinas ofertadas na modalidade
EaD no curso de Pedagogia da UAB/UECE, exige algumas especificidades no seu trabalho pedagé-
gico. O docente que atua no curso pesquisado e nao somente deve possuir o dominio do contetdo,
mas também saber o efetivo funcionamento de cada ferramenta contida no Ambiente Virtual de
Aprendizagem para poder planejar suas atividades no transcorrer das aulas, além das especificidades
da a¢do docente durante o processo de ensino e aprendizagem.

A modalidade presencial apresenta um cendrio em que o professor possui autonomia na execugao
de suas propostas avaliativas. Na modalidade a distancia, o docente se depara com algumas dificul-
dades referentes ao que esta posto na plataforma e é necessaria uma reflexdo com o ensino e a cons-
tituicdo que compdem essa modalidade educacional.

Percebido em nosso estudo ao utilizarmos os dados quantitativos deste mapeamento sobre a for-
macio dos professores, nos ajuda a refletir os caminhos da trajetéria profissional destes docentes, em
especial os possiveis caminhos para uma formacido continuada que atrele as discussdes e conheci-
mentos sobre educagio a distincia como pertinente neste trabalho docente.

Ao nos determos aos dados extraidos dos /aztes dos sujeitos pesquisados e com a coordenagio do
curso de Pedagogia, percebemos um grupo heterogéneo, mas com caracteristicas similares quando
pesquisamos sobre suas formagdes no tocante a educagio a distancia.

Concluimos que a formagio dos professores do curso de Pedagogia da UAB/UECE e o seu pet-
curso formativo constituem-se como essenciais na atuaciao docente, e neste estudo relativo as com-
preensdes tedricas e praticas na modalidade educacional, o nosso objetivo foi de mapear o percurso
formativo dos professores do curso de Licenciatura em Pedagogia da UAB foi alcangado, nos permi-
tindo realizar uma reflexdo sobre as trajetérias profissionais e a constitui¢do do “ser professor”.

Destacamos a necessidade de pensar em uma politica de formacio continuada aos professores em
exercicio docente, bem como contribuir para as discussdes sobre a docéncia nas instituigdes de en-
sino.

Evidencia-se, portanto, a relevancia desta pesquisa demonstrando a necessidade de estimular e
promover formagbes para os docentes que atuam especificamente na modalidade a distancia e refor-
¢ar a pertinéncia de uma formagio contextualizada com a sua pratica, compreendendo os principios
da avaliagio como componente do processo de ensino e aprendizagem do discente, possibilitando
uma atuacdo cada vez mais eficaz.
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