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RESUMO

Na formacao inicial de professores, consideramos fundamental desafiar os
futuros professores a conceber experiéncias de planificacdo de atividades de
carater transdisciplinar, naturalmente suportadas por conhecimento cientifico
especifico a cada disciplina, mas que revelem integracdo de saberes de
distintos ambitos disciplinares, atribuindo-lhes assim sentido(s).

Com este texto, propomo-nos partilhar uma destas experiéncias, realizada no
ambito da Pratica de Ensino Supervisionada do Mestrado em Ensino do 1° e do
2° Ciclo do Ensino Bésico. Os percursos desenhados por estes estudantes
evidenciam a possibilidade de planificacdo de praticas transdisciplinares em
contextos tradicionalmente e organizacionalmente disciplinares e também a
mais-valia que a concecdo de estratégias integradoras representa na
construcdo da profissionalidade de futuros docentes.

PALAVRAS-CHAVE

pratica de ensino supervisionada, abordagens transdisciplinares, educacdo
matematica, percursos de aprendizagem, contexto de 1° e 2° Ciclo do Ensino
Bésico.

RESUMEN

En la formacion inicial del profesorado, consideramos fundamental desafiar a
los futuros profesores/as a promover experiencias de planificacion de caracter
transdisciplinar, fundamentadas en el conocimiento cientifico especifico de
cada disciplina, pero que supongan la integracion de saberes de distintos
ambitos disciplinares, atribuyéndoles de esta forma sentido(s).Con este texto,
nos proponemos compartir una de estas experiencias, realizada en el contexto
de las préacticas curriculares supervisadas, concebidas dentro del Master de
Profesorado de 1° y 2° Ciclos deEnsefianza Basica. Los proyectosdisefiados
por estos estudiantesevidencian la posibilidad de planificacion de practicas
transdisciplinares en contextos tradicionalmente y organizacionalmente
disciplinares ytambiém el valor afiadido que la concepcion de estrategias de
caracter integrador representa en la construccion de la profesionalidad de
futuros docentes.
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PALABRAS-CLAVE

practica de enseflanza supervisada, abordajes transdisciplinares, educacion
matematica, procesos de aprendizaje, contexto de 1° y 2° Ciclo deEnsefianza
Primaria.

ABSTRACT

In teacher’s education, we consider fundamental challenge prospective
teachers to design transdisciplinary teaching activities, naturally supported by
scientific knowledge specific to each discipline, but revealing integration of
knowledge from different disciplinary fields, thus giving them direction(s).

With this text, we will share one of these experiments, performed under the
Supervised Teaching Practice in the aim of the Masters in Primary School
Teaching (1st and 2nd Cycles). The proposals designed by these students
demonstrate not only the possibility of planning transdisciplinary practices for
contexts traditionally with disciplinary character but also the added value of
designing integrating strategies in future teachers” professionalism construction.

KEYWORDS

Supervised teaching practice, transdisciplinary approaches, mathematics
education, learning paths, contexts of 1st and 2nd cycles of primary education.

INTRODUCAO

Tornar-se professor € um processo que se desenvolve no tempo.

Comeca antes da fase de formacao formal e prolonga-se pela vida profissional,
atravessando multiplos contextos, passando por diversos desafios e
desenvolvendo conhecimento em varios dominios. Movendo-se em ambientes
complexos, o professor vai enfrentando (e resolvendo) situacbes de
caracteristicas Unicas e cada vez mais exigentes, tendo, para isso, de mobilizar
saberes muito especializados e, ao mesmo tempo, abrangentes.
Neste caminho,todas as experiéncias formativas tém um significado muito
proprio, mas a formacao inicial € seguramente uma das etapas que assume
especial importancia, representando uma “estacao formativa” que condiciona o
modo como se significam as situacdes e, consequentemente, a atribuicdo de
sentido(s).

Deste modo, aplicamos a esta experiéncia formativa o principio da
construcdo/reconstrucdo. Sabemos, na esteira dos paradigmas construtivistas,
que todo o conhecimento € uma reconstrugdo/traducdo por um espirito numa
dada cultura e num dado tempo. Tal facto obriga-nos a formas de pensar que
integrem e relacionem conhecimentos separados, numa 6tica de consciéncia
mais abrangente: a introducdo em sala de aula de situa¢des que possibilitem
aos estudantes interagir com outros campos ou outros tipos de conhecimento
pode revelar-se verdadeiramente significativa:

“‘guando tomamos uma atividade que se configura pelo

rompimento das barreiras disciplinares do curriculo, por parte dos
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alunos, (...) as especificidades das disciplinas ficam atenuadas,
criando condicbes para eles perceberem um leque maior de
possibilidades e/ou restricbes de acdes, 0 que pode resultar numa
ampliagdo de significados ainda maior ” (Tomaz e David, 2008:
126,127)

Neste contexto, a todos os grupos é oferecida a possibilidade de se
apropriarem do direito de falar por si proprios, com a sua voz, aceite como
auténtica e legitima. Trata-se de uma das caracteristicas da perspetiva de
pluralismo que caracteriza a pos-modernidade e que sera na formacédo de
professores respeitada, a luz da adopcao sistematica e estruturada de praticas
como a do trabalho de projeto.

Tal como Rolddo, podemos estabelecer amplas categorias no que é,
para os professores e para os futuros professores, considerado fundamental no
ato de ensinar:

“ensinar € dar a ‘matéria’, isto é explicar aos alunos conteudos,

factos, teorias que fazem parte da cultura que deve ser passada a

outra geracao; ensinar € facilitar o trabalho de aprender que os

alunos devem desenvolver autonomamente; ensinar € organizar a

apresentacdo de conteudos; ensinar € colocar questdes que

levem os alunos a pensar”. (2009: 14)

A perspetiva que propomos nao coincide, em rigor, com nenhuma das
categorias aqui referenciadas, embora incorpore os contributos do estimulo a
atividadereflexiva e ao papel de transmissdo de uma heranca cultural que o ato
de ensinar implica. Na formac&o inicial de professores desenvolvida no Espaco
Europeu do Ensino Superior (EEES), consideramos fundamental desafiar os
futuros professores a conceber experiéncias de planificacdo de atividades de
carater transdisciplinar, naturalmente suportadas por conhecimento cientifico
especifico a cada disciplina, masque revelem integracdo de saberes de
distintos ambitos disciplinares, atribuindo-lhes assim sentido.De acordo com
Cardoso, “Cada vez mais, no futuro, o docente se afastara de um so saber, a
sua disciplina, para passar a estar ligado a uma cada vez maior
pluridisciplinaridade, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade” (2013:349).
Esta alteracdo implicara, necessariamente, o afastamento do professor a um
formato de aula tradicional e consequentemente a forma de planificar. Assim, o
professor além das suas capacidades pedagodgicas, tera de, forcosamente,
aceitar o trabalho em equipa como uma mais-valia, envolvendo-se numa
pratica reflexiva, onde estdo todos os professores, de preferéncia trabalhando
em estreita cooperacdo. Esta cooperagado, quer entre pares, quer com toda a
comunidade educativa, apresentar-se-a, em nosso entender, como apanagio
quer do futuro professor, quer do professor em exercicio.

A realizacdo de atividades ancoradas em abordagens e analise de
problemas interdisciplinares e transdisciplinares podera contribuir para o
desenvolvimento do sistema educativo, no que diz respeito a melhoria de
formacdo de pessoal docente, em consonancia com o proclamado nas alineas
b) e c) do artigo 6. da Declaracdo Mundial sobre a Educacdo Superior para o
Século XXI.Com este texto, propomo-nos partilhar uma experiéncia de
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formacdo realizada no ambito da Pratica de Ensino Supervisionadado Mestrado
em Ensino do 1° e do 2° Ciclos do Ensino Basico.A partir de uma finalidade
definida pelo programa curricular para a disciplina de Ciéncias da Natureza no
2° Ciclo do EB, uma turma foi solicitada a conceber propostas de intervencéo
adequadas a esse contexto da educacdo basica que contemplassem,
simultdnea e obrigatoriamente, a exploracdo de dois tépicos matematicos
distintos elencados no programa da disciplina de Matematica para esse nivel
de ensino.

O CONTEXTO DA EXPERIENCIA DE FORMACAO

A experiéncia formativa que relataremos teve lugar no ambito do
Seminario de apoio a Intervencdo Educativa, componente integrada na unidade
curricular de Préatica de Ensino Supervisionada, do 2° ano do curso de
Mestrado em Ensino do 1° e do 2° Ciclos do Ensino Basico, ministrado na
Escola Superior de Educacdo de Paula Frassinetti, no Porto, no ano letivo
2012/2013.

De uma forma geral, este ciclo de estudos de mestradotem como
finalidades dotar futuros docentes do 1° e 2° Ciclo do Ensino Basico dos
saberes tedrico-praticos indispenséveis ao trabalho pedagdgico a desenvolver
no ambito das areas cientificas abrangidas e dos niveis de ensino em questao,
e criar condicBes para que futuros docentes destes niveis de ensino possam
problematizar, organizar e construir conhecimento nas areas especificas de
formacdo. O perfil de competéncias desenhado para este professor de 1° e 2°
Ciclos do Ensino Bésico estruturou-se:

I.  a partir dadimenséo profissional, social e ética - encarando este docente
como um professor que promove aprendizagens curriculares,
fundamentando a sua préatica profissional num saber especifico
resultante da producéo e uso de diversos saberes integrados em funcéo
das acOes concretas da mesma prética, social e eticamente situada;

II. na dimensdo de desenvolvimento do ensino e da aprendizagem,
concebendo: a) que este profissional promove aprendizagens no ambito
de um curriculo, no quadro de uma relacdo pedagdgica de qualidade,
integrando, com critérios de rigor cientifico e metodoldgico,
conhecimentos das areas que o fundamentam; b) que este docente
promove aprendizagens significativas no ambito dos objectivos do
projeto curricular de turma, desenvolvendo as competéncias essenciais
e estruturantes que o integram e c) é um professor que utiliza, de forma
integrada, saberes proprios da sua especialidade e saberes transversais
e multidisciplinares adequados ao respetivo nivel e ciclo de ensino.

Em detalhe, esta experiéncia formativa teve em conta o perfil de
competéncias do professor do 1° e 2° Ciclos de Ensino Basico adotado na
Escola Superior de Educacdo de Paula Frassinetti(instituicdo de ensino
superior onde se realizou a experiéncia), que preconiza como essencial a este
docente:

e Conhecer, para cada area do saber, os conteldos a serem ensinados,
sabendo traduzi-los em objetivos de aprendizagem e oportunidades de
promogéao de competéncias;
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e Desenvolver aprendizagens, mobilizando de forma integrada saberes
cientificos relativos as areas e conteludos curriculares e as
condicionantes individuais e contextuais que influenciam a
aprendizagem;

e Organizar, desenvolver e avaliar o processo de ensino com base na
analise de cada situacdo concreta, tendo em conta, nomeadamente, a
diversidade de conhecimentos, de capacidades e de experiéncias com
gue cada aluno inicia ou prossegue as aprendizagens.

No caso concreto do contexto da Pratica de Ensino Supervisionada e de
forma complementar sdo realizados seminérios, de acordo com teméticas que,
no decurso do semestre, vao emergindo como constituindo interesse e
relevancia, de forma a disponibilizar apoio teorico-pratico aos formandos em
areas especificas de atuacdo. Para além disto, estes seminarios de apoio ao
estagio contemplam atividades complementadas com seminarios de apoio a
Intervencdo Educativa, com a duracdo total de 12 horas, e que tém como
principais objetivos: i) posicionar os formandos face aos objetivos a atingir e
aos processos de trabalho que deveréo ser adoptados ao longo do semestre; ii)
desenvolver assuntos propostos pelos formandos e que decorram de
necessidades de formacao sentidas a partir do estagio; iii) apoiar a elaboracao
do portfélio e a construcdo do relatorio final de préatica pedagogica.

Porque o conhecimento disciplinar por si s6 nao favorece uma
compreensao global e abrangente das situacdes reais vividas pelos alunos,
pretendiamos, com este desafio formativo, alterar a tradicional fragmentacdo
de contetudos e fomentar diferentes processos de trabalho.Assim, das cinco
dimensbes susceptiveis de inovacdo apontadas por Eisner como contribuindo
para a “ecologia da escola”, elegemos os ambitos curricular e pedagdgico-
didatico como contextos para a mudanca: o primeiro, na medida em que se
pretende valorizar a qualidade dos conteudos de ensino e uma sua melhor
estruturagdo e articulagdo, nomeadamente pelo estabelecimento de
interrelacbes de varias areas do conhecimento; o segundo, relacionado com a
visdo do professor como mediador do curriculo, pelos recursos e atividades
que proporciona aos seus alunos, porque inevitavelmente “la
maneraenquelosestudiantesexperimentan el curriculo esta inextricablemente
relacionadacon la manera como se ensefia” (Eisner, 2002:97)

Em suma, as estratégias formativas que subscrevemos sao
precisamente as que nao assentam em exposicbes ou tarefas rotineiras,
rejeitam uma distribuicdo unidireccional — retérica e mecanica — da informacao,
do discurso e da pergunta, implicam uma negociacdo do espago/tempo do
processo de formacdo com os formandos, obrigam ao trabalho com problemas
e ndo apenas exercicios e, ainda, privilegiam uma abordagem multidisciplinar e
integradora de saberes. Esta experiéncia estd em consonancia com uma
estratégia formativa que privilegia o processo, “em especial hum regime
democratico, sendo essencial existir espaco, tempo e meios para o0 debate
informado, seja entre o0s protagonistas de pontos de vista concorrentes e
conflituantes (...). E para esse debate € essencial a disponibilidade de
informagé&o, em quantidade, qualidade e diversidade, para que todos os
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interessados possam formar a sua opinidao e que lhes seja possivel tomar, a
outro nivel, tomar decis6es fundamentadas”(Guinote, 2012: 9).

DESCRICAO DA EXPERIENCIA DE FORMAGCAO

Guba e Lincoln (1994:107) definem paradigma como um sistema de
concecOes basicas que um individuo possui, permitindo-lhe uma dada
perspetiva do mundo e, consequentemente, da sua natureza, sendo através
desse sistema que o individuo percebe o seu lugar no mundo e o tipo de
relacdes possiveis que pode estabelecer com ele e com as suas partes.Essas
concecOes basicas que caraterizam um paradigma de investigacdo podem ser
sintetizadas através das respostas dadas a trés questdes essenciais e
interdependentes: (a) uma questao ontoldgica: qual é a forma e a natureza da
realidade e o que se pode conhecer acerca dela?; (b) uma questéo
epistemoldgica: qual é a natureza das relacdes entre aquele que conhece, ou
guer conhecer, e aquilo que pode ser conhecido?; e (c) uma questdo
metodoldgica: como procede aquele que quer conhecer para descobrir 0 que
cré poder ser conhecido?Em nosso entender, algumas respostas a estas
questbes poderdo ter pontos de partida na descricdo que a seguir se
apresenta.

A experiéncia formativa envolveu uma turma de estudantes a frequentar o 2°
ano do Mestrado de Formacédo de Professores — especialidade em Ensino do
1° e do 2° Ciclos do Ensino Bésico na Escola Superior de Educac¢édo de Paula
Frassinetti, no corrente ano letivo. No ambito de um dos seminarios que
integram a unidade curricular de Pratica de Ensino Supervisionada (centrada
no 2° Ciclo do Ensino Basico), estabeleceram-se como ponto de partida para a
concecao de atividades duas das finalidades definidas pelo programa curricular
para a disciplina de Ciéncias da Natureza no 2° Ciclo do EB:

e promover a integracdo na comunidade, no sentido da procura da
qualidade de vida e da defesa do consumidor ou;
e contribuir para uma tomada de consciéncia da responsabilidade
individual a nivel da satude, como bem comum (ME-DEB, 1991:177);
Adicionalmente,pretendia-se que a realizacdo desta proposta de trabalho se
revelasse, para estes alunos, como meio de operacionalizacdo de finalidades
previstas para a disciplina de Matematica no ensino basico, constituindo um
contributo ao nivel da formacdo matematica necesséria a outras disciplinas e
potenciando o seu desenvolvimento pessoal e a sua plena realizacdo na
participacédo e desempenho sociais (ME, 2007: 3).

Os estudantes foram solicitados a conceber propostas de intervencéo
adequadas ao contexto do 2° Ciclo de Ensino Basico que, partindo de uma
destas finalidades, contemplassem, simultdnea e obrigatoriamente, a
exploracdo de dois topicos matematicos distintos elencados no programa da
disciplina de Matematica para esse nivel de ensino.Como Boaler (2002),
preconizamos que o0 envolvimento dos estudantes em praticas matematicas
mais abertas e diversificadas propicia uma sua relacdo mais produtiva com a
Matematica, tornando-se aptos a utilizar a Matematica em situacdes distintas,
por transferéncia de aprendizagem.Para além disto, os estudantes foram
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convidados a preparar/conceber as propostas tendo em consideracdo uma
triade fundamental (Cardoso, 2013) em toda a planificacdo educativa, a saber:
1. Os conteudos a trabalhar devem estar de acordo com o programa para o
nivel de ensino em questao;
2. Os conteudos a trabalhar estdo de acordo com as carateristicas da
turma de alunos;
3. Os conteudos vao ser abordados a partir de estratégias mais adequadas
em funcao dos topicos anteriores.
Portanto, o processo de aprendizagem que 0s estudantes preconizam na
proposta nunca sera neutro em relacdo aos alunos que terdo de ensinar. Tudo
isto € fundamental para a realizacdo de um plano de aula, onde se define com
clareza o objetivo da mesma, conseguindo responder de forma simples as
questbes: porque € que isto € importante? Que problemas resolve? Qual a
relacdo com outras matérias disciplinares e/ou matérias que ja foram
lecionadas?; ora, neste contexto, os propositos da intervencdo educativa nunca
poderdo ser apenas informativos em termos de conhecimento, mas,
essencialmente, formativos.

RESULTADOS DA EXPERIENCIA DE FORMACAO

Apresentada a proposta de trabalho, constituiram-se dois grupos que elegeram
como temas geradores “O consumo da agua e a sustentabilidade ambiental”
(grupo |) e “Héabitos saudaveis para uma vida saudavel” (grupo Il).

A estrutura geral concebida pelo grupo | encontra-se representada na Figura 1
abaixo apresentada:

Figura 1. Estrutura geral da proposta do grupo |

Proporcionar formagdo matematica necessariaa
outras disciplinas e contribuir para o seu
desenvolvimento pessoal e para a sua plena
realizagdo na participagdo e desempenho sociais

O consumo da agua
ea

sustentabilidade
ambiental

Ciéncias
da
Natureza

Matematica

Promover a integragdo na comunidade, no sentido da
procura da qualidade de vida e da defesa do
consumidor

A atividade inicial consistiria na determinacdo da quantidade de &gua
gasta na lavagem dos dentes por cada aluno da turma durante uma semana:
como consequéncia, tal atividade pressupunha, entre outras tarefas, a medicéo
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de capacidades, o registo dos valores obtidos numa tabela organizada, o
calculo da média de agua gasta semanalmente por cada um e a determinagéo
do valor médio gastodurante uma semana pela turma inteira nessa tarefa.Tanto
as tarefas delineadas como o0s procedimentos a elas inerentes — cujas
exploracdes estaoprevistas para a disciplina de Matematica para o 2° Ciclo do
Ensino Basico (Ponte et al, 2007) — seriam repetidos algum tempo depois, de
forma a ser possivel comparar e interpretar os resultados obtidos nos dois
momentos.A organizagdo didatica elaborada a partir da estrutura geral definida
por este grupo esta patente noQuadro 1:

Quadro 1. Organizacdo didatica elaborada pelo grupo |

Que quantidade Organizagéo dos Analise critica da

dados recolhidos informacao obtida

de agua é gasta
diariamente?

* medi¢aodiaria « elaboracao de grafico * comparacao dos
da quantidade do consumo semanal consumos
de agua gasta individual individuais
individualmente « calculo do consumo * determinagao dos
« registo individual médio semanal consumos
dos valores das individual individuais maximo
medi¢gdes em « calculo do consumo € minimo
tabela médio diario da turma » elaboragdo de
organizada + elaboracéo do grafico propostas de
do consumo médio reducdodo
semanal da turma consumode agua
na lavagem dos
dentes

A concretizacdo deste conjunto de tarefas subjazem a mobilizacéo de
conceitos cientificos, a aplicacdo de técnicas de carater laboratorial, a recolha e
registo organizado de informacdo, o célculo de medidas de localizacao
estatistica e a analise comparativa e critica de dados.

A atividade do grupo Il a propésito do segundo tema — designada por
Habitos Saudaveis para uma Vida Saudavel — contemplou a exploracdo do
sistema circulatério humano (do ambitoda disciplina deCiéncias da Natureza),
reforcando as vantagens decorrentes da pratica de exercicio fisico para o seu
funcionamento, em articulagdo com a disciplina de Educacdo Fisica, numa
Otica claramente promotora do exercicio da responsabilidade de cada um ao
nivel da saude como um bem comum. O diagrama patente na Figura 2.€ uma
representacao da estrutura-base elaborada por este grupo de estudantes:
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Figura 2. Estrutura geral da proposta do grupo Il

Proporcionar formac&o matematica necessaria a outras
disciplinas e contribuir para o seu desenvolvimento
pessoal € para a sua plena realizac&o na participagcéo
e desempenho sociais

Educacéao
Fisica

Habitos saudaveis
para uma vida
saudavel

Ciéncias da
Natureza

Matematica

Promover a integrac@do na comunidade, no
sentido da procura da qualidade de vida e da
defesa do consumidor

Como tarefas a executar pelos alunos, foram elencadas a recolha de
dados na turma sobre a pratica de desporto, a sua organizagdo em tabelas e
em representacdes graficas e a posterior interpretacédo da informacao obtida. A
atividade culminaria com a realizagdo da campanha de sensibilizacao “Protege
o teu coracao”, realizada também em articulacdo com a disciplina de Educacao
Fisica e destinada a toda a comunidade escolar, prevendo a realizacdo de
exercicios fisicos que possibilitariam atividades de natureza matematica como
a medicdo, o registo e a comparacdo de tempos e de comprimentos, por
exemplo. O Quadro 2. Integra a organizacao didatica elaborada pelo grupo Il
na sequéncia da estrutura geral por ele definida:

Quadro 2. Organizacdo didatica elaborada pelo grupo Il

+identificac&o das praticas desportivas dos
alunos da turma
Desportos praticados sregisto da pratica desportiva em tabela
na turma organizada
+elaboracéo do grafico dos desportos praticados
pelos alunos da turma

sidentificag&o dos orgéos constituintes do sistema

Sistema circulatério circulatorio _ _ '
humano sfuncionamento do sistema circulatério

*promocéo da saude do sistema circulatério

+elaboracéo de cartaz de sensibilizacdo sobre os
beneficios do exercicio fisico

Protege o teu coragéo +planificacdo de atividades de realizacéo e
monitorizac&@o de exercicio fisico para o dia

"Protege o teu coracéo”

]
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Nas duas propostas construidas, as carateristicas transdisciplinares
estdo evidenciadas na integracdo de ideias, nas diferentes linguagens e
representacdes utilizadas e nos conceitos mobilizados nas atividades
concebidas, que incorporaram especificidades tanto ao nivel do curriculo
disciplinar como da organizacgao curricular do 2° ciclo do ensino basico. Apesar
de salvaguardarem carateristicas préprias de cada disciplina e da sua pratica
pedagogica, as atividades apresentadas contrariam a abordagem fragmentada
da Matematica, ainda difundida na grande maioria das escolas, que deixa ao
aluno a funcéo de estabelecer sozinho as relacdes entre os conteddos.

CONSIDERACOES FINAIS

A crescente atencdo da sociedade nas probleméticas da educacéo
coloca-a no centro de interesse e continua investigacao. Das questes ligadas
a aprendizagem dos estudantes, evoluiu-se para o0 crescente enfoque na
melhoria da qualidade da educacéo, onde os professores se constituem como
0s principais promotores da tdo desejada melhoria da acdo educativa
(Rodriguez Marcos, 2006). Neste sentido, Hargreaves considera que “0s
professores constituem (...) a chave da mudanga educativa” (1998:12),
alertando para a importancia do desenvolvimento dos professores, no
acompanhamento das inovacdes e do seu envolvimento nos processos de
mudanca educativa.

Esta experiéncia constituiu-se um exercicio de compreensdo e
exploracé@o de praticas transdisciplinares inscritas num paradigma educacional
emergente de formacao inicial de professores no EEES, que respeita as
diretrizes da Declaracdo de Bolonha. De facto, as duas propostas de
planificacdo concebidas no ambito desta experiéncia formativa foram
desenvolvidas a partir de uma temética geradora — selecionada do curriculo da
disciplina de Ciéncias da Natureza -, que originou a descricdo de uma rede de
tarefas exequiveis e adequadas a alunos do 2° Ciclo do Ensino Basico, e a
partir das quais emergiria a necessidade de aplicacdo de conhecimento
matematico; a Matematica (e os seus contributos) surgiria, assim, como
ferramenta para a descricdo e andlise de situacfes reais e contextualizadas e
como suporte a tomada de decisdes.

O desafio colocado a estes estudantes permitiu descrever e interpretar
alguns dos processos de mudanca ao longo dos seus percursos de
aprendizagem, assim como perceber também o0s seus contributos num
processo de planificacdo de natureza transdisciplinar, tendo em conta o
contexto de 2° Ciclo de Ensino Basico. Possibilitou, ainda, apresentar as
transformacdes verificadas, bem como os constrangimentos sentidos durante o
desenvolvimento da estratégia preconizada. Da andlise destes processos,
emergiu um conhecimento mais profundo sobre a relacdo que a dois niveis de
intervencdo se estabelece: entre a acdo dos estudantes e a aprendizagem e
desenvolvimento dos seus alunos, e entre a acdo dos docentes e o
desenvolvimento dos estudantes.

Destacamos ainda a forma entusiasmada e implicada destes estudantes
durante este percurso formativo, que se traduziu como uma pratica significativa
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A transdisciplinariedade como meio potenciador de reconhecimento de sentido(s)

para 0s proprios por constituir, em seu entender, uma pratica promotora de
aprendizagens também com sentido para os seus futuros alunos.

Toda a experienciacdo e investigacdo desta metodologia formativa
tornou possivel a construcdo de conhecimento acerca dos modos como 0s
futuros professores aprendem e desenvolvem as suas capacidades de pensar,
de ensinar e de ser, e ainda de como sdo ou podem ser apoiados nas tarefas
que integram esse processo de aprendizagem. Esta nova concecdo de
formacdo, e em consonancia com Sa-Chaves (2005:8), pressupde “o papel
activo e inalienavel do sujeito que se forma no processo da sua propria
formacdo, o que configura o principio da auto-implicacdo do aprendente”. Esta
autora destaca ainda, nos principios que sustentam esta nova perspetiva de
formacdo, o principio da “pessoalidade” que reconhece o individuo na sua
condicdo de pessoa, pressupondo a aceitacdo de que essa condicdo é
determinante nos processos de construcdo da prépria profissionalidade. Por
outras palavras, a autora pressupde 0s processos de “auto-implicacéo”, que
subentendem o envolvimento e 0 compromisso do préprio na sua formacéo. No
entanto, acrescenta o principio da “diversidade”, o qual adiciona a perspetiva
do Outro que, numa dinamica interativa e colaborativa, conduz a um efeito
multiplicador, permitindo novas possibilidades que ampliam e enriquecem a
visdo do proprio individuo implicado na mudanca.
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