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Semantica del entorno educativo. La representacion
subjetiva del espacio

Semantyc of the educational environment. The subjective
representation of space

Javier Herrero-Martin

Introduccion

El espacio en el que vivimos es un factor esencial en el analisis y en el comportamiento de los seres humanos (Poldma,
2010). La forma en que las personas se desenvuelven en el territorio es un reflejo relevante de las propiedades del
espacio, del resultado de la interaccion entre la propuesta formal del mismo y la manera en que los individuos
responden cognitiva, afectiva, motriz y socialmente a ella (Davies et al., 2010).

El espacio escolar no es un mero actor pasivo del proceso de aprendizaje. Por ello, su andlisis compromete la accion
educadora (Laorden y Pérez, 2002). Las personas, adultos y nifios responden de forma discriminada ante diferentes
propuestas de organizacion (Kenkmann, 2011). Asi, los nifios transitan a lo largo y ancho de la escuela Infantil y
Primaria, por escenarios muy diversos que modifican su modo de hacer y, muy probablemente con ello, su modo de
pensar. Por esta razon, la “competencia para la organizacion del entorno” de los maestros y educadores (environmental
competence, Lackney, 2008) es un argumento a tener en cuenta a la hora de planificar su formacion, pues ocurre que,
de lo contrario, este analfabetismo espacial (e incluso temporal) impacta en el desarrollo de nuevas propuestas de
disefio, los llamados NGLE's, o new generation learning environments (Cleveland y Fisher, 2014; Imms, Cleveland and
Fisher, 2016).

La investigacion general sugiere la existencia de una diversidad de factores en la determinacién del uso del espacio
educativo. Algunas experiencias desafian los modelos mds tradicionales en educacion. En ellas, los espacios que
dialogan con las personas representan un sistema en permanente cambio (por ejemplo, el disefio de aula de
aprendizaje activo, ALC; Park y Choi, 2014). A diferencia del espacio entendido como algo estatico, fisico, estable, la
relacion entre subjetividad y entorno supone la construccion de narrativas diferentes, en las que el movimiento, la
accion y la representacion del nifio y del adulto, se confunden con las modificaciones en el ambiente, con la utilizacion
diversa de los espacios 0 con la creacion, reconstruccion o transformacion de nuevas y variadas propuestas logicas
(Gislason, 2007). EI espacio fisico, formal, es considerado como un mero contenedor de la actividad, cuyas sefias de
identidad permanecen ancladas en visiones tradicionales, conservadoras y alejadas de brillos innovadores. Sin
embargo, la inclusion de la persona en el sistema afiade una nueva dimension, el especio mental o espacio
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representado, que transciende la capa fisica y va mds alla de su extension formal.

La arquitectura y el interiorismo se han ocupado tradicionalmente de analizar las condiciones en las que el espacio
puede ofrecer nuevas y enriquecedoras posibilidades de expansion a las personas. Curiosamente, no tanto, la
investigacion refleja lo propio en el dmbito educativo. El espacio fisico pierde identidad si no se considera el espacio
mental y el espacio social como parte de un todo integrado (Lefebvre, 1991; Perolini, 2011). Su naturaleza, su grado de
adaptacion al individuo o de estimulacion del aprendizaje, son condiciones que deben ser analizadas en la bisqueda
de mejorar los resultados en la escuela y en las instituciones educativas (Barret, y Zhang, 2009; Barrett, Davies, Zhang, y
Barrett, 2015).

El objeto del presente estudio es considerar las relaciones entre la representacion subjetiva del usuario y la
representacion fisica del espacio, analizando su impacto sobre la utilizacion del espacio educativo y la atribucion de
funciones diversas de entornos de aprendizaje. Dicho impacto se considera un factor critico determinante en las nuevas
propuestas de innovacion educativa que posibiliten una transformacion dotada de un componente semantico-
transformacional que garantice el éxito de los proyectos.

La semdntica del espacio

El concepto de espacio se entiende como una abstraccion, como una representacion de un continente en un sistema en
el que la relacion del individuo (o los individuos), con el entorno de actuacion otorgan modelos o patrones de
identidad caracteristicos a cada situacion dada. Esta representacion puede analizarse en relacion a un conjunto limitado
de planos superpuestos:

a)  /a representacion fisica. El espacio tal y como lo vemos. El espacio percibido, en primera instancia, limitado
sensorial y fisicamente por nuestras propias capacidades de reconocimiento formal del mundo.

b) /a representacion funcional. Un espacio se define también, al igual que los objetos, por su funcionalidad. Asi,
un pasillo es un espacio de transito, un hall de entrada, de recepcion, un aula (en principio), de estudio y
aprendizaje, y una sala de profesores, de encuentro.

() /a representacion semantica. Los nifios y los adultos no son meros asistentes pasivos. Al contrario,
reinterpretan la realidad en la que se mueven, pensdndolo, analizandolo, recreandola o, incluso,
inventandola. Los seres humanos, en cuanto somos “objetos con mente”, nos caracterizamos por nuestra
capacidad de interpretacion a partir de las propuestas fisicas y funcionales del medio. En otras palabras, no
manejamos Unicamente los aspectos extensionales de la realidad, ni los funcionales, sino que gestionamos
significados, a veces, impuestos por nuestra propia capacidad mental.

Cuando una persona entra en un espacio encuentra una propuesta formal que invita al uso, a disponer de él de
acuerdo con su ldgica. Asi, la disposicion de paredes, el color, la iluminacion, temperatura, superficie, etc., crea
diferentes dmbitos de actuacion. Una variacion en la organizacion de las caracteristicas extensionales del espacio
modifica la propuesta de actuacion de las personas, que adectian su comportamiento a la nueva disposicion. En disefio
arquitectonico, los estudios basados en el andlisis de isovistas constatan, por ejemplo, que los patrones de interaccion
entre la personas varian segiin cambia la disposicion de las estructuras moviles en el espacio (Scupelli, Kiesler y Fussel,
2007), alterando la dindmica del contacto ocular entre ellas.

La semdntica del espacio hace referencia a los significados atribuidos a un contexto determinado. A como las personas
interpretan el espacio, los objetos y las interacciones que ocurren en él (Tuulos, y Hamdldinen, 2017). Considerando
una situacion dada, podemos distinguir distintos tipos de representaciones:
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a) larepresentacion formal del espacio;
b) larepresentacion del uso del espacio;
() larepresentacion mental (subjetiva) del espacio.

Ambas representaciones no siempre coinciden. En numerosas ocasiones, la persona interpreta el espacio, simbolizando
una Situacion superpuesta a él. Sin embargo, la interpretacion semdntica va mds alla del andlisis simbélico de las
formas, los objetos y los espacios, para albergar contenidos metarrepresentados. Asi, la representacion del uso parece
distanciarse con frecuencia de la representacion subjetiva del uso.

Relaciones entre espacio y aprendizaje

La psicologia del espacio educativo intenta dar respuestas a las condiciones més favorables para que alumnos y
profesores puedan desarrollarse y aprender de forma optima. La transformacion semdntica de un espacio puede
posibilitar este efecto, contribuyendo a alinear los objetivos pedagdgicos con los sentimientos, percepciones y
disposiciones internas de los aprendices. Los espacios mal preparados, mal organizados o, simplemente, nulos,
desprovistos de toda capacidad para elicitar inquietudes, son focos de desmotivacion, de falta de iniciativa, pues
estimulan la pasividad, el reflejo de defensa y proteccion, si no de distancia y alejamiento.

La interaccion entre aprendiz y espacio de aprendizaje no es casual pues, en el entorno de uso, se combinan
constantemente experiencias pasadas con sensaciones actuales, creando y disponiendo de informacion sobre el
entorno en tiempo real y de forma paralela a su actuacion. Si la desviacion entre expectativas y realidad fisica es grande,
la disparidad producird sensaciones negativas, algo que afecta al estado de animo y a la propia realizacion. Las
condiciones de luz, temperatura y sonido pueden convertirse en predictores eficaces del rendimiento y su resultado
posterior (Geen, McCown, y Broyles, 1985; Jennings, Nebs, y Brock, 1988; Weinstein, 1979). A ellas, se afiadiran otros
de cardcter intrinseco, que proporcionan la construccion de la representacion subjetiva. En esta investigacion se
analizan las variables de contexto ambiental y fisico, en el proceso de interaccion con la representacion mental del
espacio, para observar su impacto sobre las diferentes formas del uso que las personas hacen de los entornos que
habitan.

Método

Disefio

La estructura de la investigacion se basd en un disefio de tipo mixto paralelo y convergente. Para la recogida de
informacion cualitativa se crearon dos soportes: un registro de identificacion espontdnea de espacios positivos, neutros
y negativos, y un cuestionario semiestructurado, construido al efecto sobre plataforma online, con objeto de recabar
datos sobre la interpretacion subjetiva del espacio habitable (centro de estudios) de los participantes. Ademas, se
configuraron tres grupos de enfoque, uno por curso académico, con el objetivo de contrastar y discutir los hallazgos
categorizados principales del cuestionario. En el estudio cuantitativo se utilizaron medidas de calidad bioclimatica

(presion, temperatura, luz y sonido), junto con un registro de evaluacion del espacio educativo, basado en un sistema
de indicadores y criterios en forma de ribricas.

Participantes

En el estudio participaron 260 personas. La seleccion se llevo a cabo siguiendo un procedimiento de muestreo
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estratificado. La muestra elegida fue estadisticamente representativa de la poblacion del Grado de Magisterio de la
Facultad de Educacion, y se distribuyd entre los estudiantes de primero, segundo y tercer cursos de Magisterio. Sus
edades comprendian desde los 17,9 a los 32;3 (media, 18;4), Del total de la muestra, 201 participantes eran mujeres y
el resto, hombres. Durante el tiempo de aplicacion del disefio de investigacion, un total de 17 personas fueron
descartadas de la muestra, al no realizar todas las pruebas del procedimiento o no cumplimentar las escalas y registros
en su totalidad. La muestra definitiva quedd en 243 personas (nivel de confianza 95%; intervalo de confianza; error
maximo admitido, 5%).

Los grupos de discusion fueron constituidos siguiendo un procedimiento aleatorio por cada estrato, a partir de los
estratos organizados en la constitucion de la muestra.

Instrumentos
Andlisis semantico-transtformaciondl.

Fue creado un cuestionario electrénico que recogio informacion sobre juicios de preferencia del espacio en el centro de
estudios. Para su realizacion se empled el software Zime Survey, implementado sobre servidor Linux. Las cuestiones
presentadas se dividieron en 4 categorias de estudio: Reconocimiento de las caracteristicas del entorno, uso habitual de
espacios, funcionalidad del espacio, e interpretacion subjetiva del espacio. Las observaciones recogidas a través del
instrumento fueron categorizadas y utilizadas en el andlisis posterior, en los tres grupos de enfogue constituidos al
efecto.

ldentificacion de espacios transformables.

Para la recogida de datos se cre6 un registro especifico sobre identificacion de espacios, con respuesta de eleccin libre.
Contenia tres apartados, espacios positivos, espacios negativos y espacios neutros. Para cada uno de ellos se solicitaba
un mdximo de tres opciones.

Grupos de dliscusion.

Se constituyeron tres grupos de discusion de 6 participantes, elegidos al azar tras una propuesta general de candidatos.
(ada grupo estuvo constituido por tres hombres y tres mujeres, todos estudiantes de la Facultad. A su vez, se establecio
un grupo de discusion por cada uno de los tres segmentos de poblacion, correspondientes a los tres primeros cursos
académicos del estudio. Su objetivo fue contrastar los datos resultantes del andlisis e interpretacion del estudio, para
observar informacion relativa a actitudes, sentimientos y preocupaciones de los participantes, no limitadas a las
consideraciones previas del investigador. El tiempo de discusion prefijado fue de 90 minutos. La interaccion fue
grabada en audio y posteriormente transcrita.

Medigas biodimaticas.

Para la recogida de datos ambientales se utilizo una estacion meteorologica portétil (Meatmo ®). Se realizaron
mediciones sobre los siguientes parametros: temperatura, humedad relativa, presion, ruido ambiental y luminosidad,
de todos los espacios elegidos tanto positiva, negativa o indiferentemente (espacios neutros).
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Fvaluacion ael espacio eaucativo.

Para recoger los datos de evaluacion de los espacios identificados, fue construida una ribrica (ANEXO 1) de evaluacion a
partir de una revision y adaptacion parcial de la escala ECERS.R (Harms, Clifford y Cryer, 1998). Se definieron cinco
triterios de valoracion, ambiente general, espacio fisico, semdntica, funcion (uso) e interaccion. Cada criterio fue
evaluado de acuerdo con la tabla de indicadores, entre 1y 3 puntos.

Procedimiento

La aplicacion del disefio de investigacion se llevo a cabo en 5 fases que fueron conducidas a lo largo de tres meses,
entre enero y abril. Durante las diferentes fases, los participantes fueron identificados mediante su /..a (nimero de
identificacion de alumno), de modo que fuese posible realizar un seguimiento individual de la participacion.

Fase 1. Semdntica de espacios. Los participantes en el estudio realizaron el cuestionario electrénico construido
al efecto. Se recogieron datos sobre juicio de preferencia para espacios de aislamiento sodal, espacios
sociales, espacios de recogimiento, trabajo en equipo y espacios de desagraab. Estos datos se compararon
con los obtenidos en la fase de identificacion de espacios para disefiar el mapa de representacion
semantica del espacio en el centro universitario y fueron utilizados como base para el tratamiento de
grupos de discusion.

Fase 2. Identificacion de espacios (libre eleccion). En la primera fase de la investigacion, se solicitd, mediante el
empleo del registro correspondiente, la libre eleccion de espacios a los participantes, mediante la siguiente
instruccion tipo:

“laentifica tres espacios, por orden de prioriaad, del (opcion A: ‘mds preferido’; B: ‘mds
aesagradable’; C: “que no te djga nada”) (1) al menos (segun opcion A, B o () (3), en los que fe
slentes (mejor/peor/inditerente) en el Centro. Concrétalos lo maximo que puedas, y definélos con
daridad para que nosotros podamos iaentificarlos como tJ".

Fase 3. Variables bioclimdticas. A continuacidn, se tomaron medidas de las variables ambientales (temperatura,
iluminacion, nivel actstico y humedad relativa del aire), para los espacios positivos, negativos y neutros
seleccionados por la muestra de estudio.

Fase 4. Los participantes evaluaron los espacios de uso. Para este propdsito fue creada una rdbrica de
evaluacion (ver apéndice 1), que contenfa cinco criterios de evaluacion. Impresion general del entorno,
condiciones fisicas y climaticas, semantica del espacio, uso (funcion) e interaccion social.

Fase 5. Grupos de discusion. Los encuentros focales fueron llevados a cabo una vez recogidos los datos de las
anteriores fases.

Resultados
Fase . Andlisis de campos semanticos asociados d la representacion ael espacio.

Se analizaron las respuestas dadas a través del cuestionario online. Para ello se siguié un procedimiento de analisis por
claves semanticas, agrupando las valoraciones en cinco dimensiones: espacios de actividad individual (assiamiento),
espacio de interaccion social (socal, entornos de trabajo colaborativo y de equipo (#abajo equipo), espacios para la
bdsqueda de la interioridad (recogimiento) y espacios que producen una disconformidad ( desagrado).
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En la tabla 1 se muestran las asociaciones por campos semanticos realizadas por la muestra de participantes en esta
fase de la investigacion (N= 243), en preguntas de cardcter abierto (libre expresion) incorporadas al cuestionario
electranico. Las diferencias en frecuencias absolutas se deben a los casos en que no existid respuesta o esta fue del tipo
“no se me ocurre ninguno”.

TIPOLOGIA SEMANTICA

Aislam. Social Social Trabajo Equipo Recogimiento Desagrado
CAF 20 CAF 104 CAF 172 CAF 28
BLB 24 - - BLB 80 BLB 60 BLB 48
ENTR 18 ENTR 48 - - ENTR 20
AULEXT 4 AULEXT 24 AULEXT 12 AULEXT 5
BATH 4 - - - - BATH 1
JARD 9 JARD 40 - - JARD 72

ESCAL 4

- - AULREF 60 AULAEF 28  AULREF 68

AUD 4
- - - - - - SA 12
- - - - - - HALLB 4
SECRT 8

Tabla 1. Asignaciones por campos semdnticos (frecuencias). Libre asociacion. CAF= cafeterfa;
BLB = biblioteca; ENTR = entrada (exterior); AULEXT: Aula exterior; BATH = bafio; JARD =jardin;
ESCAL = escalera; AULREF = Aula clase; AUD = auditorio; SA = salon de actos; HALLB = hall
edificio B; SECRET = secretaria

De entre todos los espacios analizados, la cafeteria del centro se considera tanto un espacio social (fr=104; 42,8%) como
un lugar de trabajo en equipo (fr=172; 70,78%), por encima, incluso, del potencial que tienen las propias aulas (fr=60;
24,69% o la biblioteca (fr=80; 32,92%), espacio este que dispone de lugares especificos para ello, sin embargo, poco
reconocidos funcionalmente por los estudiantes. Un mayor ajuste (fr=60; 24,69%) parece presentar el espacio central
de la biblioteca, si bien cuenta con una tasa de desagrado alta (fr=48; 19,75%). En suma, estos datos parecen mostrar la
oportunidad de introducir mejoras en la organizacion de la biblioteca para ajustarla mejor al significado que dan los
estudiantes, particularmente en lo relativo al trabajo en equipo. Por su parte, la asociacion entre lugar de estudio y
lugar de trabajo parece generar una representacion negativa en los estudiantes respecto al aula (AULREF=68; 27,98%,
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para desagrado), quienes prefieren los espacios mds socializantes como la cafeteria del centro, un espacio claramente
polivalente. Se destaca, como argumento relevante, la menor tasa de eleccion de espacios para el aislamiento personal.
La percepcion del espacio, en general, como un entorno de relacién invita a la reflexion sobre su uso y significado. Los
estudiantes parecen buscar este tipo de contextos en los que se conjuga interaccion social y aprendizaje por encima de
aquellos que provocan el trabajo individual.

Fase 2. ldentificacion de espacios. Juicios de preferencia.

El estudio previo fue complementado con un registro abierto, en papel, de elecciones positivas, negativas y neutras, de
los espacios del centro educativo. La libre eleccion afiade validez a la recuperacion intencional de espacios
particularmente negativos o neutros, pues en este caso la decision viene precedida por la representacion mental
(interna) del valor subjetivo (en la eleccion forzada, la decision es precedida por la sugerencia externa del espacio).

En este caso se observa una mayor presencia de espacios desprovistos de significado (figura 1), algunos expresados de
manera manifiesta (JARD, jardin, gradas, ESPENC y Hall entrada), a la vez que se incrementa gradualmente la tasa de
respuestas vacias (NULL), entre las elecciones positivas (n=18), negativas (n=63) y de los espacios neutros (n=261).

ELECCION ESPACIOS

P IELITIFSY
LI rrr)

N

NN

NN
YO RIE CHF TN RL
T I v0<§s

EPOSITIVAS ®SNEGATIVAS B NEUTRAS

Figura 1. Identificacion de espacios transformables (fase 1 de la investigacion).
Frecuencias acumuladas. Barras apiladas.

fase 3. Estudio biodimatico.

Las medidas observadas no predijeron los resultados de la evaluacion (tabla 2). Las medidas de condiciones de
humedad, ruido, iluminacion y temperatura, mostraron variaciones pequefias durante el tiempo de uso. la
temperatura se regulo mediante sistemas de calefaccion general y estas diferencias observadas no mostraron un
impacto directo sobre la evaluacion de espacios por parte de los participantes. Este hecho también se aplico a los
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espacios exteriores evaluados.

ANOVA®
Suma de
Modelo cuadrados gl Media cuadratica F Sig.
Regresion 4,572 4 1143 372 826"
Residuo 61,458 20 3,073
Total 66,029 24

a. Variable dependiente: EVAL
b. Predictores: (Constante), HUM, NOISE, LIGHT, TEMP

Tabla 2. Andlisis de regresion. Influencia de las condiciones bioclimaticas sobre la evaluacion
de espacios.

Asi pues, la discrepancia entre la evaluacién positiva y las condiciones adversas de los espacios exteriores (jardines y

entrada) se debe a factores ajenos a las condiciones bioclimdticas observadas. En la figura 2 se muestran algunas de
estas relaciones.
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Figura 2. Relacion entre condiciones de temperatura y grado de aceptacion del espacio.
Efectos principales.
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La temperatura promedio durante la recogida de datos (invierno) del espacio ajardinado fue baja (14,7 ° C; 44%
humedad). Sin embargo, la apreciacion en la evaluacion forzada fue muy positiva (media 11,73). Las respuestas
abiertas al cuestionario electrénico permitieron confirmar que los juicios de valor positivo se relacionaron con los
aspectos estéticos y naturales del entorno y cémo estos propiciaban un espacio reconocido como muy positivo para el
recogimiento personal (tabla 1). Estos marcadores de la representacion subjetiva del espacio también parecieron
manifestarse en relacién con los espacios neutros. Asi, para las mismas condiciones ambientales de la cafeterfa,
reconocida muy positivamente como un espacio social y de interaccion, algunas de sus localizaciones carecieron de
interés para la mayorfa (caso del espacio controlado del fondo de cafeterfa, con una discrepancia de 5 puntos (13-8)
muy significativa. Por Ultimo, una tercera categoria de discrepancia vino marcada por las diferencias de uso. El espacio
de atencion a alumnos (SIA, con una valoracion de 11,72 sobre 15 puntos posibles) fue considerado muy positivo al
tiempo que el espacio que apenas distaba dos metros (Ventana SIA), fue valorado muy negativamente (7,38/15), pese
a presentar las mismas condiciones bioclimaticas (24,1°C: 510 ldmenes; 41 db.; 39% humedad). Tomadas en conjunto,
los resultados del estudio mostraron la presencia de tres variables que determinan la representacion subjetiva en la
valoracion del espacio, la estética y naturaleza del entorno, el conocimiento del espacio y su uso.

Fase 4, Andlisis de varianza. Relacion entre representacion subjetiva y espacio funcional.

A través de la rdbrica de evaluacion se solicitd a los participantes su valoracion en dos criterios diferenciados. Por un
lado, el uso en relacion con la funcién asignada al espacio y, por otro, la significacion personal en relacion con el uso
que cada uno otorga al espacio habitado. En principio, ambas medidas deben coincidir pero puede darse el caso de
que se produzcan discrepancias debidas a la representacion subjetiva del espacio, motivo del andlisis.

Se practicaron sendos andlisis comparativos de medias, ANOVA de un factor (evaluacién del espacio) X 2(semdntico y
funcional), intersujetos, para cada espacio identificado, para determinar si la hipatesis de igualdad de varianzas, entre
la evaluacion del criterio semantico y el criterio funcional y cada uno de los espacios asignados por el estudio. Los
principales resultados se muestran en la tabla 3.

ANOVA

Media ~ DesvT. Media ~ DesvT. levene  Media Sig.

SEM SEM FUNC FUNC (sig.) cuadratia  F (intergrup)
AULREF 2,138889  0,634802 2,375 0567612 0,441822 2,007 5535 0,017*
AULAEXT 2,272727  1,969231 1,969231 0,8095 0,201 3,016 4,576 0,003
JARDIN 2,222 0,791188 2,180556  0,8778 0,889109 0,063 0,09 0,765
ENTRADA 2,2361  0,70197 22778 0,71645 0,902 0,063 0,124 0,725
BANOS 18333 080491 20833  0,70711 0,031 225 392 0,050
BIBLIOT 25417 0,60369 3,000 0,000 0,000 7,563 41,502 0,000
SIA 2,2361  0,61651 26111 0,51882 0,609 5,063 15,595 0,000

SECRETARIA 15278  0,76801  1,8472  0,83345 0,71 3,674 5,716 0,016
AUDITORIO 21231 081983 23846 0,62979 0,256 2,223 416 0,002
CASAEXT 19524 1,03482  1,7381  1,10563  0,547133 0,964 0,841 0,362
CAFETERIA 26944 057259  2,7222  0,50969 0,429 0,028 0,095 0,759
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ESCALERAS 208177 0,72067  2,2778  0,82602 0,11 2,007 334 0,070

INF 23239 075166 24225  0,68997 0,669 0,345 0,663 0,417
AULAMUSICA 20735 0,778/5  2,0735  0,69789 0,32 0,000 0,000 1,000
GRADAS 2,322 079742 22712 0,82693 0,976 0,076 0,116 0,734
SALONACTOS  2,18/5  0,78973 24167  0,79448 0,886 1,26 2,009 0,16
HALLA 18194 0,718 18194 08278 0,203 0,000 0,000 1,000
PASILLOS 1,7465  0,80566  1,8873  0,90316 0,505 0,704 0,962 0,328
RECEPCION 17324 089375 18873 091884 0,945 0852 1,037 0,31

Tabla 3. ANOVA (unidireccional, por pares de variable). Cuadro resumen. Discrepancias entre representacion
subjetiva y funcional.

El andlisis de varianza devolvio diferencias significativas para 6 de los espacios principales del Centro (p<0,05). En estos
casos, las discrepancias entre funcion fisica del espacio y semdntica asociada mostraron la existencia de elementos
personales que configuraban la representacion subjetiva de los mismos, que pueden ser explicados en relacion a los
significados atribuidos por las personas en sus elecciones. Asf, siguiendo la estructura semdntica de la tabla 1, la
disposicion de un aula exterior en el jardin, disefiado inicialmente para dar una clase en la naturaleza, es un espacio
que, distante de su funcion inicial (por ejemplo, la pizarra no se utiliza), se convierte en un espacio natural donde
socializarse (N=24) y donde trabajar en equipo (N12). Aplicando un andlisis similar, a biblioteca, que originalmente se
concibe como un espacio de estudio e investigacion, posee significados muy diferentes y repartidos entre las
apreciaciones de los participantes para el estudio, exhibiendo incluso contrastes no fdciles de conciliar (por ej. trabajo
en equipo, y N=80, recogimiento, N=60) que incluyen muestras de desagrado (N=48), teniendo en cuenta que se trata
de un espacio bien preparado y acondicionado como biblioteca y centro de recursos polivalente. En definitiva, la
existencia de estas diferencias significativas puede orientar en la planificacion y decision sobre la intervencion mds
eficaz para transformar el espacio educativo, mucho mds alld de las cuestiones arquitectonicas, estéticas o funcionales.

Fase 5. Grypos de discusion.

Por Gltimo, el volcado y categorizacion de los datos extraidos de los grupos de discusion sefiald algunas categorias de
forma significativa a lo largo de los tres grupos de estudio. Asi, por ejemplo, el sentimiento de “pertenencia del espacio”
(el aula de referencia) influye en la apreciacion positiva, independientemente de sus condiciones fisicas (Luminosidad o
Dimensiones). En ello también influye la organizacion del mismo (p. ej., la Organizacion del mobiliario). Otro dato
importante relaciona las condiciones de representacion subjetiva con la eleccion del espacio. Asi, la biblioteca
compartio protagonismo con la cafeteria en la identificacion de espacios donde se encuentra la tranquilidad. El
primero, por las vistas hacia el entorno natural proyectado por los ventanales; el segundo, por el potencial socializador
del contexto. En relacion con la categoria Naturaleza, los jardines aparecen (junto con la Cafeteria como espacio
socializante) como un espacio proveedor de sensaciones positivas, por encima de los demds. Estos dos espacios
provocaron trazas de intensidad del recuerdo en los participantes de manera preferente, sefialando en la gran mayoria
de los casos a factores de Socializacion como facilitador de su anclaje en el recuerdo.

Se indago de manera particular en los espacios que mostraron discrepancias en el andlisis cuantitativo. El aula exterior,
disefiada inicialmente con un propdsito docente, presenta usos multiples (por orden de Intensidad, Realizacion de
Trabajos, Comida y Socializacion), alejados de la funcion principal. Las diferencias observadas respecto al Servicio de
Informacion parecen dirigirse a la amplitud del abanico de consultas (materiales, préstamos, encuadernacion, consejos
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de diversa indole, inscripciones...), o que lo convierte en un espacio multifuncional, que sobrepasa las caracteristicas
para la que fue creado inicialmente (informacion y atencion académica). La biblioteca parece haber desplazado su
funcion inicial (préstamo y consulta de libros), para ocupar otras funcionalidades representadas (estudio, trabajo,
impresion de documentos, navegacion por internet). Su uso aparece frecuentemente asociado a la representacion de
examenes). Por dltimo, la Secretaria aparecio asociada a argumentos de las categorfas Clima y Relacion.

Discusion

Los principales resultados de esta investigacion muestran la presencia de factores subjetivos en la representacién del
espacio que no se hallan directamente influidos por la variacion bioclimatica de las condiciones del entorno fisico. Entre
ellos se encuentran la estética del espacio, su relacién con el entorno natural, el conocimiento del espacio por parte del
observador y el uso subjetivo del espacio. Todos ellos, en conjunto, permiten realizar modelos de categorizacion
semantica del espacio que refieren el mismo no como un mero entorno fisico y arquitectonico, con una estructura dada
y una funcion asignada, sino como un sistema inter e intrapersonal en el que la representacion del espacio se
sobrepone sobre la capa de representacion formal. Esta dimension psiquica del espacio afiade una forma de
comprenderlo que determina el modo en que puede ser transformado para mejorarlo, situando el foco de la

transformacion en la consecucién de un mayor ajuste entre la propuesta formal del espacio y la representacion
subjetiva de las personas que lo habitan.

La investigacion general ha puesto de manifiesto una influencia variable de las condiciones bioclimaticas sobre el
proceso de aprendizaje que en ocasiones dependio del procedimiento de andlisis utilizado. Gilavand, y Jamshidnezhad
(2016) analizaron la influencia de fuentes de ruido en la motivacién del alumnado de secundaria, encontrando
diferencias significativas en la respuesta verbal de los participantes. Sin embargo, nuestros resultados, basados en
medidas bioclimdticas, no resultaron coincidentes y estuvieron mds en linea con otros estudios que mostraron que
cuando la combinacion de iluminacion, sonido y temperatura se ajustan a la zona de confort, los resultados sobre el
aprendizaje se normalizan, superando los ratios respecto a las zonas exteriores de confort (Marchand, Nardi, Reynolds,
y Pamoukov, 2014), especialmente en tareas de escucha y comprension. Las diferencias debidas al ambiente no son,
por si mismas, suficientes para explicar las diferencias en evaluacion del espacio e incluso la actuacion directa sobre
algunos de estos factores (como la ventilacion natural) es dificilmente viable (Mijakowski y Sowa, 2017). Las personas
son conscientes de la influencia negativa de los excesos y defectos climdticos, si bien, en condiciones de ajuste
normalizado, su capacidad predictiva sobre la variacion del aprendizaje no parece ser significativamente determinante.
Recientemente, Barret, Davies, Zhang y Barret (2015), han encontrado que el tamafio del efecto debido a la variacion
bioclimatica (luz, temperatura, calidad del aire, pertenencia, flexibilidad, complejidad y color) es de un 16% sobre el
aprendizaje. Nuestros resultados coincidieron con esta observacion respecto a la evaluacion de los espacios de
aprendizaje o de convivencia, lo que llevd a la consideracion de factores adicionales de consideracion subjetiva, en la
representacion del espacio. Junto con las cualidades ambientales, la organizacion del espacio refuerza la percepcion de
los estudiantes sobre su uso y eficacia. Los resultados muestran esta variable relacionada con los atributos espaciales
del aula, particularmente la visibilidad y el mobiliario (Yang, Becerik-Gerber y Mino, 2013).

Los resultados obtenidos en este estudio afiaden una vision diferente del tratamiento del espacio. La forma en que las
personas utilizan el entorno se genera no solo a partir de la propuesta fisica y funcional sino también de la
representacion subjetiva, que genera una semdntica particular del contexto. De esta manera, en todo entorno se
presentan espacios de significado, positivos 'y negativos, y espacios neuiros, en relacion, respectivamente, al valor
subjetivo o al conocimiento del mismo por parte del individuo. La investigacion ha revelado algunas posibles variables
en la construccion de la representacion subjetiva. Tal es el caso, por ejemplo, del disefio de aula y su relacion con la
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motivacion y el compromiso de los alumnos (Appleton, Christenson, y Furlong, 2008). En el contexto de la psicologfa del
espacio de aprendizaje, Granito y Santana (2016) han identificado, al igual que nosotros, como factor el valor que tanto
profesores como especialmente los alumnos conceden al espacio en relacion con el proceso de aprendizaje,
sefialdndolo estos Ultimos por encima del impacto del profesor mismo. El reconocimiento del espacio se relaciona
también con el desarrollo de la creatividad. Azeri, Parvizi, Khaleghi, y Hosseini (2015) han puesto de manifiesto la
relacion existente entre disefio y organizacion arquitectonico y variables psiquicas. La incorporacion de elementos
naturales, como plantas, espacios verdes, cuerpos celestes o uso del agua, junto con el empleo de formas suaves frente
a agudas, de materiales naturales y presencia de entornos variados y flexibles, generan ambientes proactivos para el
desarrollo de competencias creativas, motivadoras e innovadoras.

Existen modelos tedricos precedentes que intentan explicar las relaciones intrinsecas entre especio y comportamiento
humano. Asi, por ejemplo, el modelo E-B (Envirnoment-Behavior; Barret y Barrett, 2010), establece Ia existencia de tres
principios facilitadores del aprendizaje, a saber, la disposicion de entornos naturales (naturainess), la individualizacion
y el nivel de estimulacion. En nuestro estudio hallamos que, ademds de la iluminacion, el nivel aclstico, la temperatura
y calidad de aire, la presencia de espacios estéticos rodeados de naturaleza provoca evaluaciones positivas, incluso por
encima de las anteriores en grado de intensidad. La representacion subjetiva positiva del espacio parece ser un factor
(ritico que va mds alld de la mera disposicion de un entorno de confort (Barrett, Davies, Zhang, & Barrett, 2016) para
permitir la personalizacion individual del espacio y alcanzar el compromiso hacia el aprendizaje.

Un aspecto a resaltar en esta investigacion es la relevancia que las personas otorgan a la representacion general del
espacio educativo y no solo a las aulas. Asi, los espacios comunes, como la cafeterfa o los auditorios e convierten en
espacios significativos, mas alld del uso para el que fueron disefiados. La investigacion general refuerza este hecho. Los
espacios de transito (pasillos, corredores, senderos y conectores...) refuerzan el proceso de personalizacion del
individuo, al facilitar la comunicacion libre y sin restricciones (Tunner, 2009). Ademas, las aulas con amplios ventanales
que miran a espacios naturales se muestran mds accesibles a la representacion social que aquellas que miran a
espacios sin vida (aparcamientos o edificios neutros). En nuestro estudio, tanto los espacios ajardinados como las aulas
de referencias analizadas arrojaron las tasas mds altas de valoracion positiva. Este hecho parece relacionarse con la
posibilidad de restauracion del equilibrio psicoldgico y fisioldgico de las personas y su impacto sobre el bienestar y la
salud individual (Hipp, Gulwadi, Alves, y Sequeira, 2015).

Conclusiones. Limitaciones y futura investigacion

La representacion subjetiva del espacio es un factor relevante para comprender la semantica asociada a los entornos
educativos. La forma en que las personas se representan el espacio viene marcada por variables internas que se
superponen a las fisicas y bioclimaticas. Ambos niveles de representacion no siempre son coincidentes y en ocasiones,
los individuos otorgan significados diferentes a aquellos para los que fueron inicialmente disefiados. Las discrepancias
observadas se deben a factores diversos, como el valor atribuido al espacio, su conocimiento, el modelo de interaccion
social, la estética asociada al espacio o la cercania a la naturaleza. Estos rasgos afectan a la consideracion del espacio
por encima de la influencia de las condiciones bioclimaticas, particularmente cuando estas se encuentran
moderadamente controladas. El ajuste de las discrepancias observadas entre ambos niveles de representacion permite
establecer pautas para el disefio arquitectonico y para la transformacion eficaz del espacio educativo, orientada a la
planificacion de escenarios en los que las personas dialoguen con entornos cuyas propuestas formales se emparejen
con la representacion subjetiva que hacen de ellos. Este hecho, probablemente, incidird no solo en los resultados
académicos sino también en la mejora del clima individual y comunitario y, por tanto, en la salud y bienestar de la
comunidad escolar.
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Entre las limitaciones observadas se encuentra la dificultad para recabar datos objetivos a través del uso de
cuestionarios electronicos, algo que fue compensado, al menos parcialmente, con los registros de eleccion de espacios
en papel. Si bien un gran nimero de estudios e investigaciones recientes utilizan este tipo de instrumentos, se hace
preciso profundizar en la estructura psicoldgica de la representacion del espacio educativo, mediante mecanismos y
empleo de tecnologia que permitan identificar la sefial de preferencia de forma objetiva, alejando la decision de la
probabilidad del error debido a potenciales sesgos de respuesta verbal.
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Resumen.

La presente investigacion ha tenido como objetivo analizar |a representacion subjetiva del espacio educativo. La
hipotesis fundamental plantea la existencia de discrepancias ocasionales entre esta y la representacion funcional del
entorno. Para analizar los resultados se planted un disefio de tipo mixto, convergente paralelo, basado en el uso
combinado de cuestionarios y registros semiestructurados, para el andlisis cualitativo, y toma de medidas biocliméticas
y uso de rdbricas en la valoracion de espacios como instrumentos para el andlisis cuantitativo. Nuestros resultados
mostraron que las condiciones ambientales ejercieron un efecto no predictivo sobre la evaluacion del espacio y, sin
embargo, fueron constatadas discrepancias significativas entre la representacion subjetiva del espacio (semdntica
asociada) y su funcion. Cruzando los datos de analisis, se concluye la existencia de variables subjetivas que caracterizan
la representacion, como son la estética del entorno, el cardcter natural, el conocimiento del espacio o el modo de
interaccion social. Las conclusiones de la investigacion aportan valor acerca de la identificacion eficaz de prioridades de
transformacion que aproximen la funcionalidad a la forma en que las personas utilizan y reconocen el espacio que
habitan.

Palabras clave. Semdntica del espacio; Disefio; Transformacion; Representacion Subjetiva; Espacio Educativo.

Abstract.

The present research has the purpose of analyzing the subjective representation of educational spaces. Its main
hypothesis poses the issue of the existence of eventual discrepancies between that and the functional representation of
the environment. Results were analyzed by building a mixed quasi experimental design, based on both questionnaires
and records, bioclimatic measures and inferencial statistics applied to space assessment by using rubrics. To analyze the
results, a mixed-type parallel convergent design was proposed, based on the combined use of questionnaires and semi-
structured registers, for qualitative analysis, and taking of bioclimatic measures and the use of rubrics in the assessment
of spaces as instruments for quantitative data. Our results showed that environmental conditions exerted a non
predictive effect over the assessment of space. However, there were outstanding significant discrepancies between the
subjective representation of space (its associated semantycs) and its assigned function. Crossing data analysis, we
conclude the existence of subjetive variables that caracterize the mental representation, as the aesthetics of the
environment, its natural character, the knowledge about space or the way to interact with others. Research conclusions
provide value about the effective identification of changemaking priorities that approximate functionality to the way in
which people use and recognize the space in which they live.

Key-words. Semantyc of Space; Design; Changemaking; Subjective Representation; Educative Space.
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y Miriam Lizeth Turrubiartes Corolla

Introduccion

La educacion se dedica a facilitar en los alumnos la construccién de conocimientos y habilidades que les permitan
desarrollar un proceso integral logrando una evolucién continua dentro de los estandares curriculares establecidos por
la SEP. Las reformas curriculares educativas representan un esfuerzo sostenido y orientado hacia una propuesta de
formacion integral de los alumnos, cuya finalidad es el desarrollo de competencias para la vida(SEP, 2011c).

Una parte esencial de la educacion consiste en brindar a los alumnos experiencias que les permita desarrollar
competencias. Esta idea surge de la necesidad de convertir a los estudiantes en personas auténomas capaces de
enfrentar situaciones problematicas que les plantea la vida y el entorno (Salgado, Corrales, Mufioz, & Delgado , 2012).
El objetivo es contribuir a la ensefianza del aprender a aprender donde los nifios estén preparados para un ambiente
con posibilidades ilimitadas (Olivares Olivares, 2015).

El concepto de competencia en la educacion se refiere a la comprension y capacidad aprendidas para realizar tareas en
diversos escenarios. Palmer, Montafio y Palou (2009) la definen como las acciones que el alumno tendrd que ser capaz
de efectuar en un largo periodo de tiempo, integradas por conocimientos, habilidades y actitudes. Los autores
contemplan los conocimientos tedricos y practicos, asf como las actitudes que van del saber y saber hacer al saber ser o
estar.

El desarrollo de competencias genéricas contribuye de manera significativa a que los alumnos sean capaces de resolver
situaciones problematicas que les plantea la vida en su entorno. El trmino es referido a las habilidades necesarias para
la vida teniendo como objetivo satisfacer plenamente las exigencias sociales. Villa y Poblete (2007) dividen las
competencias genéricas en instrumentales, interpersonales y sistémicas. Las instrumentales se refieren a todos los
procedimientos mentales y cognitivos. Las interpersonales son referidas a la expresion de sentimientos y compromiso
social con los demas. Las sistémicas son los sistemas en totalidad como agrupacion de un conocimiento.

La educacion busca integrar los conocimientos, habilidades, destrezas, valores y actitudes para que el docente oriente
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los aprendizajes de los alumnos. Con este enfoque el alumno tendra mayores elementos para resolver problemas y
adaptarse a las demandas que la sociedad exige. El profesor debe centrarse en detectar los estilos de aprendizaje de
los alumnos, descubrir qué es lo que saben y lo qué les falta por saber de tal manera que pueda involucrarlos de
manera activa en su propio aprendizaje (Toban, 2006).

Los programas educativos estdn enfocados en el desarrollo de competencias genéricas centradas en el estudiante y su
capacidad propia para aprender; el desarrollo del aprendizaje autodirigido implica utilizar las destrezas, conocimientos
y actitudes necesarias para enfrentarse a situaciones en la vida cotidiana (Olivares & Lopez, 2015).

La capacidad de aprendizaje autodirigido es definida como “la participacion activa del estudiante en el disefio, la
conduccion y la evaluacion de un esfuerzo del aprendizaje, el cudl es elegido y llevado a cabo por el propio aprendiz”
(Parra, Cerda, Lopez-Vargas, & Saiz, 2014, pdg. 94). Los estudiantes son capaces de autodirigir o autorregular su
aprendizaje, determinar las actividades que quiere realizar y decidir las metas que quiere cumplir.

Existen tres subcompetencias fundamentales para el proceso de autodireccion en el alumno. En la tabla 1 se aprecia
una comparacion de las tres subcompetencias desarrolladas por tres diferentes autores, los cuales confirman que el
proceso de autodireccion es un procedimiento ciclico que abarca la participacion total del aprendiz.

Farra, Cerda, Lopezy — Vareld, Duran y Fortual

Sub competencias Olivares y Lapez (2015, .
4 yioper (20F5) Sai(2014) (2013
Implica ser un
. Toma el control sobre el . P o
. Planea sus actividades L participante intencional
Planeacion de contexto social a fin de . -
Ny detectando metas de y activo, capaz de iniciar
Actividades sorendizaie alcanzar el logro dirieir el probio
P I académico deseado. yere .p‘ P
aprendizaje.
Cuentan con actitudes
de entusiasmo y Participa activamente de Mantiene una
Deseo de aprender responsabilidad porlos  forma permanente en motivacion positiva y
objetivos de su aprendizaje. constante.
aprendizaje.
|dentifica sus logros y Auto-observa sus
debilidades para procesos cognitivosy — Valoray realimenta de
Reflexion critica redirigir su aprendizaje  motivacionales durante  manera oportuna los
el proceso de aciertos y errores.

aprendizaje.

Tabla 2: Comparacion de las sub competencias de cada modelo por autor.

Es posible afirmar que el aprendizaje autodirigido es un proceso estructural que comprende varias subcompetencias y
depende de la participacion del alumno. La primer subcompetencia es la planeacion de actividades, en ella los
alumnos fijan los objetivos que desean alcanzar al finalizar su proceso de aprendizaje. Los autores indicados en la Tabla
1 confirman que el aprendiz debe tomar el control total de su contexto para seleccionar y dirigir las metas de
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aprendizaje. La planeacion, implica la seleccion de herramientas y recursos necesarios para el proceso de aprendizaje,
ademds de dictaminar las actividades que va a llevar a cabo para cumplir con los objetivos planteados anteriormente.

El deseo de aprender se refiere al compromiso actitudinal que el estudiante posee durante el proyecto, implica una
mente positiva a la disposicion de actividades variadas y un alto grado de responsabilidad para cumplir con cada una
de ellas (Czares, 2009). EI proceso de aprendizaje autodirigido depende totalmente del compromiso y actitud del que
el alumno disponga; es decir, un alumno con una mente negativa y con poca disposicion para ejecutar las actividades
no logrard cumplir con las metas de aprendizaje del proyecto; en cambio, un estudiante con una buena actitud y
disposicion para realizar las actividades de aprendizaje logrard cumplir con los objetivos establecidos del proyecto
(Vives-Varela, Duran-Cardenas, Varela-Ruiz, & Fortoul van der Goes, 2013).

La reflexion critica es utilizada y categorizada por multiples autores que la explican como un proceso de autorreflexion e
implica que el aprendiz valore su propio proceso de aprendizaje, de tal manera que evalué cada una de las acciones y
actividades que estd llevando a cabo, esto con el fin de identificar sus logros y debilidades para redirigir su aprendizaje;
la reflexion es un proceso de observacion continua en la que el estudiante detecta sus errores y los modifica para
alcanzar sus metas de aprendizaje (Tonnudi F., 2001, pdg. 39).

La estrategia diddctica utilizada durante la elaboracion de este estudio para favorecer la autodireccion del alumno, es el
Aprendizaje Basado en Proyectos (ABPr). Los proyectos surgen de los intereses y dudas que el contexto provoca en los
alumnos. El equipo de educacion infantil y primer ciclo de primaria del CP Antzuola (2001, pag. 4) lo define como “una
0 varias actividades planteadas alrededor de un tema, cuyo objetivo es la construccion social de significados”. Los
proyectos fomentan y permiten el desarrollo de una conciencia critica y la exploracion de valores significativos.

El método basado en proyectos se deriva, segin Arias Molina (2015), de un concepto de educacion que rompe el
esquema de educacion tradicionalista en la que el estudiante es el centro del proceso de ensefianza-aprendizaje y el
alumno aprende a vincular sus experiencias de vida con nueva informacion creando conceptos de aprendizaje
significativos.

Segun Olivares Olivares (2015), existen tres dimensiones para la implementacion del aprendizaje autodirigido en el
aula; Estrategias de Aprendizaje, Manejo de Emociones, y Mejora Continua. Las Estrategias de Aprendizaje se refieren al
establecimiento de metas y a la planificacion de las actividades que se llevardn a cabo para lograr los objetivos de
trabajo. £l manejo de emociones es referido a las estrategias de autocontrol y administracion de tiempo, esfuerzo y
busqueda de conocimiento utilizando como principal factor la voluntad individual para aprender a construir lo que les
interesa (Cdzares, 2009). La mejora continua se refiere al desarrollo de la autonomia de los estudiantes, este concepto
abarca la importancia de aprender de una manera profunda y de ser capaz de aplicar lo aprendido (Vives-Varela et al.,
2013).

Con el objetivo de fomentar el aprendizaje autodirigido en los alumnos se buscaron estrategias pedagdgicas adecuadas
para su implementacion en el salon de clases; la estrategia diddctica elegida es el Aprendizaje Basado en Proyectos
(ABPr). Clardy (2000), argumenta que cuando se utilizan los proyectos reales de aprendizaje como base para el estudio,
los factores contextuales y organizativos ejercen una influencia en la aparicion de comportamientos de aprendizaje
autodirigidos en los estudiantes.

En las instituciones educativas se puede describir la imperante necesidad de generar cambios en el aula para el
desarrollo de competencias en los alumnos, pero ;De qué forma la estrategia diddctica Aprendizaje Basado en
Proyectos permite desarrollar la autodireccion en alumnos de segundo grado de educacion primaria?

Esta investigacion busca dar respuesta a los presentes objetivos.

General. Determinar la forma en que la estrategia diddctica Aprendizaje Basado en Proyectos permite
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desarrollar el aprendizaje autodirigido en alumnos de segundo grado de educacion primaria.
Espedificos.

1. Medir el cambio de aprendizije autodirgido en las dimensiones de Fsirategias de Aprendlizaje,
Manejo de Fmociones y Mejora Continua, a partir del método ae Aprendizaje Basado en Proyecios.

2 Medir el proceso de qprendizaje autodirigido de los estudiantes a partir de as tres variables;
Planeacion de Actividades, Deseo ae Aprenaer y Reflexion (ritica, durante la aplicacion de /a
estrategia de Aprendizafe Basaao en Proyectos.

La elaboracion de este documento justifica la evidente necesidad de implementar prdcticas docentes basadas en la
autodireccion del aprendizaje a través de la estrategia pedagogica de Aprendizaje Basado en Proyectos, el cual se
introduce para ayudar a los estudiantes a entender como conectar sus intereses a los académicos a través de
situaciones diddcticas dentro del aula (Martinez & McGrath, 2013).

Método

La poblacion elegida para la elaboracién de esta investigacién se enfoca en alumnos de segundo afio de educacion
primaria inscritos en un colegio particular ubicado en la localidad de San Luis Potosi. El grupo elegido esta constituido
por 18 alumnos, de los cuales 8 son nifios y 10 son nifias. Los alumnos se encuentran en un rango de edad entre 6 a 8
afios.

Los instrumentos utilizados durante esta investigacion permitieron la coleccion de datos en el trabajo de campo para la
obtencidn de resultados (Valenzuela & Flores, 2011). Para |a elaboracion de este estudio se utilizaron dos instrumentos
de medicion:

1. Seccion de Autodireccion del Cuestionario de Competencias Genericas Individuales ae Olivares y Ldpez
(2015), como un cuestionario de pre-test y post-test en los alumnos (instrumento cuantitativo).
2. Observacion en e/ aula, con moaalidad de participacion moderada (instrumento cualitativo)

El primer instrumento utilizado es el Cuestionario de Competencias Genéricas Individuales de Olivares y Lopez (2015);
este instrumento es una herramienta eficaz para la deteccion de competencias en los individuos; es importante
mencionar que el modelo conceptual del cuestionario cuenta con el valor de Alpha de Cronbach (0.659), asegurando su
validez y credibilidad en el estudio.

Para su implementacion fue necesario seleccionar la seccién de aprendizaje autodirigido, esta permite detectar el como
los alumnos perciben el aprendizaje y lo desarrollan; fue necesario adaptar las cuestiones para que los alumnos de
primaria tuvieran un entendimiento comprensible y claro. El instrumento cuantitativo se baso en tres dimensiones,
Estrategias de Aprendizaje, Manejo de Emociones y Mejora Continua. Dado que es una herramienta cuantitativa se
interpreta numéricamente con la escala de Linkert del 1 a5, indicando el 5 como mayor puntaje, y el 1 con menor
puntaje.

El segundo instrumento de medicién utilizado es la Observacion en el aula. La aplicacion de este instrumento fue
utilizada como observacion cualitativa, la cual pretende captar los sucesos de la realidad en forma natural con el
proposito de describir de forma clara los acontecimientos sucedidos durante el desarrollo de las actividades propuestas
(Hernandez, Fernandez, & Baptista, 2010).

El instrumento se llevd a cabo de forma individual y por equipos. Para aplicar este instrumento fue necesario disefiar
una rdbrica de acuerdo a las variables Planeacion de Actividades, el Deseo de Aprender y la Reflexion Critica. Las
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variables fueron evaluadas determinando un nivel de desempefio (alto, medio 0 bajo).

El trabajo de campo de esta investigacion se realizo bajo el enfoque de poblaciones dependientes; el cual explica que la
investigacion se realiza con los mismos sujetos bajo condiciones diferentes con un pre-test y un post-test; el pre-test
mide las habilidades que tienen los alumnos antes de la aplicacion de las situaciones de aprendizaje planteadas por un
investigador. El post-test, demuestra el cambio existente en las mismas habilidades entre los mimos sujetos después de
la aplicacion de las situaciones de aprendizaje (Valenzuela & Flores, 2011).

La implementacion de la estrategia ABPr fue aplicada del 28 de agosto al 8 de septiembre de 2017. Para una mayor
organizacion en el trabajo de esta investigacion se realizd un orden cronoldgico de trabajo el cual se describe en la Tabla
2.

Fecha Actividad Desarrollo

Aolicacion del Aplicacion del instrumento cuantitativo seccion de
28 de agosto de 2017 P Autodireccion del Cuestionario de Competencias Genéricas

re-test - . .
P Individuales de Olivares y Lopez (2015).
28 de agosto al 8 de - L . .
) Implementacion Implementacion de actividades con base a la estrategia
septiembre de 2017 , o
de la estrategia diddctica ABPr.
. Aplicacion del instrumento cualitativo “Observacion en el
28 de agosto al 8 de Evaluacion P , , .
) o aula”, se llevard a cabo durante las actividades que los
septiembre de 2017 cualitativa . .
estudiantes realicen.
, Aplicacion del instrumento cuantitativo, seccion de
8 de septiembre de o L o . .
2017 Aplicacion del Autodireccion del Cuestionario de Competencias Genéricas

post-test Individuales de Olivares y Lopez (2015).

Tabla 2: Orden cronoldgico del desarrollo del estudio.

El proyecto elegido consiste en que el alumno exponga la informacion sobre un tema de interés propio a través de la
bisqueda de informacion en diversas fuentes; el objetivo es desarrollar la capacidad de reflexion creando metas para
la construccion de una investigacion realizando varias actividades planteadas alrededor de un tema.

Para la produccion del proyecto fue necesario desarrollar una serie de documentos utilizados para el desarrollo de la
estrategia ABPr: instrucciones para el estudiante, guia del profesory la planeacion del proyecto.

Las actividades autodirigidas propuestas bajo la estrategia Aprendizaje Basado en Proyectos, Se resumieron en cuatro
fases:

1. Presentacion de la situacion problema: Definicion de conceptos fundamentales, eleccion de un tema de su
interés, establecimiento de metas a lograr y eleccion de los equipos para trabajar.

2. ldentificacion de necesidades de aprendizaje: Establecimiento de las preguntas guia para la investigacion de
sutema y eleccion de recursos que utilizaron durante su investigacion.

3. Aprendizaje de la informacidn: Lectura de recursos, bdsqueda y recoleccién de informacion, elaboracion de
borrador con informacion seleccionada e intercambio de ideas planteando un analisis reflexivo.
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4. Resolucion del problema e identificacion de nuevos problemas: Elaboracion de documento con informacion
recuperada y apoyos graficos para la presentacion de su proyecto, sesién de intercambio de ideas acerca de

los errores detectados y su posible solucion.

Para una mejor descripcion de la intervencion educativa y la aplicacion del instrumento cualitativo se desarrollo la tabla

3.
Fases de . . o :
, . Activiaades auto  Integracion de la autodireccion en cada - Sub-competencias
implementacion de la o -
, anrgidas actividad a evaluar
estrategia AGFY.
Presentacion de Ia . , .
o Metas esperadas  Actividades previas ;Qué tengo que
situacion problemz or los alumnos lanear o establecer?
(28-29 de agosto) P P '
dentificacion de
necesidades de - .y , _
. ) Actividad de inicio ;Con qué Estrategias de
aprendizaje Preguntas gufa , y .
informacion cuento? aprendizaje /
(30 de agosto-1 de L,
septiembre) Planeacion de
P — Actividades
Actividades de
aprendizaje: . I
pLectura ) Actividad para identificar o reconocer
. y ¢Cudl es la mejor opcion?
. recoleccion de
Aprendizaje de la . L,
_ B informacion
nformacin Actividad para reflexion ;Como me
(4-7 de septiembre) Apoyo . , P _ ¢ Manejo de
. ) siento al investigar acerca de un tema? .
instruccional y ; , emociones /
‘ ;Cudles son los obstdculos que me
Ambiente de o Deseo de
L impiden resolver las preguntas
aprendizaje _ ) Aprender
establecidas por mi?
Resolucion del . . .
Actividad de cierre ;qué recursos
problema e L , , , ' ,
o dentificacion de tengo? ;qué podria hacer mejor? Mejora continua /
dentificacion de nuevos , . o
recursos ;trabaje en equipo? ;jayude a resolver  Reflexion Critica
problemas

las preguntas de mis compafieros?
(7- 8 de septiembre) Preg p

Tabla 3: Proceso de implementacion de la estrategia didactica.

Los datos fueron recolectados mediante técnicas de estadistica t de student para evaluar el instrumento cuantitativo, y
las notas de observacion para evaluar el instrumento cualitativo. La estadistica t de student permitio analizar los
resultados cuantitativos de los estudiantes mediante la aplicacion de un pre-test y post-test, permitiendo una

comparacion diferencial entre las medias de los alumnos del grupo.
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Los instrumentos cuantitativos y cualitativos utilizados en este estudio fueron determinados con el objetivo de obtener
una triangulacion de resultados; la triangulacion, segdn Ikuda Benavides y Gomez-Restrepo (2005), se refiere al uso de
métodos cuantitativos y cualitativos en el estudio de un fenémeno. La triangulacion entre los instrumentos cuantitativos
y cualitativos es una herramienta eficaz y enriquecedora que le confiere al documento una profundidad y complejidad
adecuada para la consistencia de los hallazgos desarrollados en el presente estudio.

Resultados
Resultados del instrumento cuantitativo

Los resultados del cuestionario de aprendizaje autodirigido (instrumento cuantitativo) se dividieron entre un pre-test
establecido antes de la aplicacion del proyecto de aprendizaje y el post-test aplicado después del proyecto.

Fue necesario realizar el pre-test y post-test del Cuestionario de Competencias Genéricas Individuales, y comparar las
medias comprobando si son igual o bien, no existe diferencia significativa. El cuestionario cuenta con 10 items
considerando la escala Likert del 1 al 5 donde 5 era considerado como totalmente de acuerdo y 1 totalmente en
desacuerdo; dentro del cuestionario se incluye un item con sentido negativo, en este caso la escala Likert se considerd a
la inversa donde el valor favorable es 5 totalmente en desacuerdo.

) £scala Likert
Dimension ltem
w0 N A A
Estrategia de Tengo claras mis metas de aprendizaje en cada curso T 2 3 4 5
aprenaizafe e es algo que evito'si es posible. 5 4 3 2 1
Me gusta probar nuevas tecnologfas. T 2 3 45
Me siento feliz por lo que soy. T2 3 4 5
Manejo ae
/, Sé reconocer los logros de los demas. T 2 3 4 5
emociones
Intento superar mis debilidades. T 2 3 4 5
Quiero aprender cosas nuevas. T 2 3 4 5
Me gusta entender en qué me equivoqué en un examen T 2 3 4 5
Soy exitoso en mis estudios profesionales T 2 3 4 5
Mejora continua
Ajusto mis estrategias si no estoy alcanzando mis metas. T 2 3 4 5

Donae TA significa Total Acuerao, A: Acuerao, N: Neutro, DA: Desacuerdo y TD: Toial Desacuerdb.

Tabla 4: Codificacion por nivel para cada ftem del cuestionario.
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La estadistica del cuestionario se elabord con un nivel de confianza del 95% donde el valor critico de acuerdo al tamafio
de muestra en este estudio es 1.739, con un grado de libertad de 17; el valor de prueba obtenido es de 2.123 por lo
que se concluye que el valor de prueba es mayor que el valor critico aumentando los niveles de autodireccion entre
ambos tests; se puede argumentar que, segln los datos obtenidos, la estrategia de Aprendizaje Basada en Proyectos si
desarrolla el aprendizaje autodirigido.

Los resultados generales obtenidos en la prueba t student de ambos cuestionarios (pre-test y post-test) identificaron un
p valor general de 0.04, lo cual indica que hay una diferencia significativa en el proceso de aprendizaje autodirigido de
los estudiantes favoreciendo la competencia general planteada en el presente estudio.

La seccin de autodireccion del Cuestionario de Competencias Genéricas Individuales de Olivares y Lopez (2015) se
divide en tres dimensiones. Para la evaluacion especifica de cada dimension del instrumento, se llevd a cabo una
comparacion con los resultados obtenidos de la prueba t student, detectando el p-valor y la interpretacion obtenida de
cada dimension.

Dimension p-valor Interpretacion
Estrategias de aprendizaje 0.020 St hay diferencia significativa
Manejo de emociones 0.270 No hay diferencia significativa
Mejora continua 0.003 Sihay diferencia significativa

Tabla 5: Resultados del P-valor obtenido de la prueba t student de las dimensiones aplicadas en el
instrumento cuantitativo.

En la Tabla 5 se puede identificar que la dimension de Mejora Continua es la que tiene mayor diferencia significativa
entre las dimensiones evaluadas, seguida de la dimension de Estrategias de Aprendizaje donde también existe
diferencia significativa. Ambas dimensiones se caracterizaron por la definicion de metas planteadas y el desarrollo de
actividades para lograrlas. Al elegir un tema de interés, los estudiantes se sintieron motivados buscando informacion
continua en distintas fuentes, inclusive fuera del contexto escolar.

La dimension de Manejo de emociones, sin embargo, no logrd adquirir una diferencia significativa durante la aplicacion
de la estrategia ABPr. Esto se debe a que algunos estudiantes no reconocian sus propias capacidades o se sentian
intimidados al salir de su zona de confort sintiéndose dudosos al llevar a cabo las actividades de aprendizaje.

Se elabord, ademds, una media estadistica de cada una de las tres dimensiones para analizar los resultados y verificar
la diferencia entre cada una de ellas. En la figura 3 se pueden apreciar los resultados adquiridos entre ambos test y las
diferencias existentes entre las medias de los alumnos en el antes y el después del proyecto y las actividades aplicadas.
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COMPARACION DE DIMENSIONES

5

4

3

2

1

0 EA ME MC
PRE-TEST 2,9 3,9 3,5
POST-TEST 3,64 42 4.4

Figura 2: Grdfica de comparacion de medias de las dimensiones aplicadas en el
instrumento cuantitativo.

Con base a los resultados estadisticos obtenidos en la comparacion de medias entre las tres dimensiones evaluadas
descritas en la figura 2, se percibe la dimension de Mejora Continua presenta que hay diferencia significativa con una
media de 3.5 en el pre-test aumentando favorablemente a una media de 4.4 considerandola como la dimension con
mayor impacto en el desarrollo de la competencia de autodireccion.

En la dimension de Estrategias de Aprendizaje se logra apreciar que existe una diferencia significativa entre ambas
medias aumentando de 2.9 a 3.6. Sin embargo, la dimension de Manejo de Emociones demostré que no hay diferencia
significativa entre ambas medias, teniendo un resultado de 3.9 a 4.2 notando una diferencia de 0.3 entre la aplicacion
de ambos tests.

Se puede argumentar entonces, que la dimension con una mayor diferencia significativa fue la Mejora Continla
(MQ)aumentando un 0.9 entre las medias de ambos tests a diferencia de las demds dimensiones.

Existio un cambio en los estudiantes posterior a las actividades planteadas; especificamente en la dimension MC, la cual
estipula que los alumnos tienen un mayor interés por aprender cosas nuevas para ellos y se sienten preparados para
nuevos retos en actividades intelectuales. El grupo demostrd capacidad de busqueda de aprendizaje, logrando la
autodireccion de la misma; de igual manera, su rendimiento académico mejor6, no solo en la materia plateada, sino en
otras materias estipuladas en los planes de estudio de la SEP.

Resultados del instrumento cuantitativo

La aplicacion del instrumento cualitativo se realizd con base a una ribrica de acuerdo a las habilidades de
autodireccion; se dividio en variables que permiten visualizar la medicion del cambio de autodireccion en la
Planificacion de Actividades, Deseo de Aprender y Reflexion Critica, a partir de la estrategia ABPr. Las variables fueron
descritas y argumentadas en capitulos anteriores.

En la Tabla 6, se logran apreciar de manera especifica las tres habilidades utilizadas en el proceso de observacion y la
forma en la que se determino el nivel de desempefio (alto, medio o bajo).
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Habiliaades de autodireccion

Planeacion de actividades

Deseo de Aprender

Reflexion Critica

Alto

*El estudiante analiza
la situacion problema
y plantea estrategias
para resolverlo.

*El alumno colabora
(0N Sus compafieros,
fomenta el respeto y
se encuentra
motivado.

*El estudiante domina
el tema e investiga
para profundizar mds.

Nivel de valoracion

Medlio

“El estudiante
entiende el
problemay aporta
algunas opciones
para llevarlo a cabo.
*El alumno colabora
espontdneamente y
se muestra apatico.

*El estudiante
muestra dominio
parcial del tema.

Bajo

*Elalumno
lee el problemay
realiza
participaciones
espontaneas.
*Elalumno no
colaboray no
muestra interés en
participar en las
actividades.
*El estudiante
Muestra un escaso
dominio del tema.

Tabla 6: Rdbrica de valoracion cualitativa para las habilidades de autodireccion durante la aplicacion de la
estrategia diddctica Aprendizaje Basado en Proyectos.

El instrumento “Observacion en el aula” fue aplicado a cada uno de los alumnos individual y por equipos con el objetivo
de recopilar mayor informacion sobre las tres dimensiones estructuradas en la rdbrica. La participacion del docente fue
moderada, por lo que existi un rol equilibrado entre las actividades dentro y fuera de la investigacion; Uinicamente se
le proporcionaba apoyo a los estudiantes cuando se requeria o para brindar asesorfa en algunos temas.

Las tres variables evaluadas en la ribrica fueron planteadas de tal manera que abordara el proceso de autodireccion
del aprendizaje de los estudiantes durante el proceso de aplicacion de la estrategia ABPr y las actividades que lo
conforman. Las variables son: la Planeacion de Actividades (PA), referida a las habilidades cognitivas expuestas; el
Deseo de Aprender (DA), referida a toda la actividad afectiva; y la variable de Reflexion Critica (RC), a cual implica una
metacognicion para la mejora de los aprendizajes.

Los resultados del instrumento cualitativo, se codifican de manera que se puedan extraer las actitudes, conocimientos y
habilidades de los estudiantes, codificando asf las respuestas en cada una de las dimensiones de la ribrica especifica.
Valenzuela y Flores (2011), establecen que, en el andlisis cualitativo, se considera al investigador como experto en el
proceso de indagacion desde una perspectiva naturalista, capaz de realizar una interpretacion adecuada de los
resultados obtenidos apegada a los objetivos del estudio.

Durante las actividades del proyecto se llevaron a cabo dos ribricas del instrumento cualitativo; la primera consistio en
los resultados individuales de cada alumno, mientras que la segunda se enfoco en el trabajo que realizaron los
alumnos colaborativamente con su equipo de trabajo. Es importante recordar que el estudio se elabord en un grupo de
18 alumnos. Para una mayor comprension de los resultados, se especifica la informacidn en la tabla 7.
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Planeacion de

Nivel de Desempefio Deseo de Aprender (DA) Reflexion Critica (RC)

Actividades (PA)
Alto 7 9
Medio 3 6 7
Bajo 8 3

Tabla 7: Namero de alumnos por nivel de desempefio y dimension del instrumento cualitativo.

En los resultados obtenidos, se puede percibir que las dimensiones aplicadas individualmente resaltaron las
habilidades que los estudiantes utilizaron durante las actividades; en la dimension PA se demostré que 7 alumnos
utilizaron sus habilidades de busqueda de informacion para la recoleccion de datos, analizaron ampliamente el
problema y elaboraron estrategias que lo ayudaron a resolver todos los retos planteados. Los estudiantes reflexionaron
acerca de las posibles soluciones buscando herramientas o fuentes que les permitieran encontrar respuestas a las
preguntas planteadas por ellos mismos. Esta dimension fomento en los alumnos una total reflexion acerca de “que

1"

querfan lograr”y “que tenian que hacer para lograrlo”.

En la dimension DA hubo un gran nimero de alumnos en el nivel de desempefio alto, categorizindolo como la
dimension con mayor puntaje por los estudiantes durante el instrumento cualitativo. La mayor parte de los alumnos
colaboraron con sus compafieros mostrandose totalmente empticos y fomentando el respeto durante las actividades
realizadas. Un aspecto relevante en esta dimension fue el hecho de que los estudiantes eligieran a su pareja para
trabajar en equipo; los estudiantes colaboraron mejor con los compafieros con los que tienen una mayor confianza
para realizar las tareas descritas.

Finalmente, en la dimension RC, se detectaron 7 alumnos en el nivel de desempefio medio, no habiendo tanta
diferencia entre el nivel alto. Gracias a recoleccion de datos de un tema, los alumnos lograron dominar el tema e
inclusive existieron casos en que los mismos estudiantes buscaban mds informacion fuera del contexto escolar
observando revistas o videos por Internet acerca de su tema de investigacion.

La segunda rubrica aplicada, consistio en rescatar los resultados de las tres dimensiones especificas organizados en
equipos. Cabe aclarar que los equipos se estructuraron libremente, es decir, cada alumno eligié una pareja con la cudl
trabajar, estableciéndose equipos de dos personas para conformar nueve equipos. Cada uno de los equipos fue
observado de manera neutral durante la realizacion de las actividades; los resultados se muestran en la tabla 8.

Planeacion de

Nivel de Desempefio Deseo de Aprender (DA) Reflexion Critica (RC)

Actividades (PA)
Alto 3 4 5
Medio 5 3 4
Bajo 1 2 0

Tabla 8: Numero de equipos por nivel de desempefio y dimension del instrumento cualitativo.

Los resultados establecen que los equipos variaron en cada una de las dimensiones; sin embargo, se presentaron
mejores resultados en comparacion con la evaluacion individual. Esto debido a la comunicacion y trabajo en equipo
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que cada pareja establecia y el compafierismo que utilizaban para realizar cada una de las actividades propuestas.

La dimension PA, se muestra con 5 equipos en el nivel de desempefio medio demostrando que es relevante la postura
y habilidades de cada alumno para portar ideas en la resolucion de problemas de manera organizada y disciplinada
(Czares, 2009); el trabajo colaborativo en el aula es una de las habilidades mds relevantes durante su proceso escolar,
por lo que la aplicacion del proyecto permitio que los alumnos expusieran sus ideas colaborativamente con las de otros
en busca de un mismo resultado. En el nivel de desempefio bajo se coloco Ginicamente un equipo, el cual no mostraba
iniciativa e interés por la resolucién de problemas presentes al realizar las tareas establecidas.

La dimension DA muestra que 4 equipos lograron obtener un nivel de desempefio alto, las actividades fueron
realizadas con una actitud abierta hacia la produccion de tareas y con un alto grado de compafierismo y respeto mutuo
con sus compafieros. Los estudiantes demostraron un interés por obtener conocimientos sobre el tema que ellos
eligieron definiendo como principal factor la voluntad individual para aprender a construir lo que les interesa (Cdzares,
2009).

Por (ltimo, la dimensién RC mostr6 un alto grado de desempefio en 5 equipos y un desempefio medio en 4 equipos; lo
cual demuestra que los equipos conformados demostraron un interés propio por seguir investigando sobre el mismo
tema aumentando su nivel de conocimiento y practicando sus habilidades de busqueda. De igual manera, los
estudiantes demostraron dominar el tema gracias a la recopilacion de datos hecha por ellos mismos.

Al evaluar la dimension afectiva, cognitiva y metacognitiva, desde la perspectiva cualitativa y cuantitativa, se puede
argumentar que los resultados promedios favorecen de forma estadisticamente significativa la mejora en la
competencia de autodireccion del aprendizaje. Los resultados obtenidos en la presente investigacion, muestran a un
grupo de estudiantes de educacion primaria que han enfrentado el andlisis de una situacion de interés propia
apropiadas al contexto escolar en el que se desenvuelven.

Los resultados recopilados en ambos tests demostraron que los estudiantes mostraron una actitud abierta por
desarrollar un tema de su interés; durante las actividades se planteo que los alumnos realizaran una bisqueda de
informacion de un tema de interés para ellos y para sus compafieros, plantearon preguntas y recolectaron informacion
para realizar un escrito. Posteriormente realizaron apoyos graficos para la exposicion frente a sus compafieros.

Las dimensiones evaluadas en ambas pruebas (cuantitativa y cualitativa) demostraron que hay diferencia significativa
en el proceso de autodireccion del aprendizaje de los estudiantes durante el proceso de aplicacion de la estrategia
ABPr. Se puede argumentar que existi6 un amplio panorama en la triangulacion de resultados obtenidos en la
investigacion; con el resultado de ambos tests se aumento la validez del estudio y la consistencia de los hallazgos
presentados.

Discusion

De acuerdo con el concepto de aprendizaje autodirigido utilizado por Cazares (2009), el interés es una parte
importante durante el proceso de aprendizaje de los alumnos; si la persona muestra interés en las actividades que
realiza, logrard obtener el conocimiento necesario para la consecucion de metas. En la presente investigacion, los
alumnos demostraron entusiasmo al elegir un tema de interés propio, lo que favorecio al desarrollo de sus habilidades
para la obtencion de resultados mostrando una mejora en su proceso de aprendizaje individual y colectivo. Asimismo,
el uso de la estrategia ABPr permitio que los estudiantes generaran nuevas experiencias de organizacion de
conocimientos a partir de un apoyo mutuo entre los equipos de trabajo tal como lo establece el autor Dominguez
Chillon (2000).
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Con base a los resultados obtenidos en la evaluacion cuantitativa y cualitativa del presente estudio, se pudo percibir
una diferencia menor en el deseo de aprender y en el manejo de emociones, en las cuales se pretendia que los
estudiantes lograran efectuar un deseo por seguir aprendiendo de manera autonoma sobre los temas establecidos
aumentando su motivacion por el aprendizaje.

Estas acciones fueron ejecutadas s6lo por algunos de los estudiantes, mientras que el resto del grupo queria pasar al
siguiente tema sin detenerse a buscar més informacion relevante del tema. Olivares y Lopez (2015), argumentan que el
desarrollo de la capacidad autodirigida implica una motivacion y un deseo de aprender constante para la construccion
de conocimientos y habilidades que conlleva a la resolucion de problemas para el logro de los objetivos de aprendizaje;
mientras que Palmer, Montafio y Palou (2009) contemplan que debe existir un balance entre los conocimientos tedricos
y prdcticas, asi como las actitudes que van del saber y saber hacer al saber ser o estar.

Bajo esta perspectiva, el presente estudio aporta cambios en los procesos de aprendizaje en un aula de segundo afio
de educacion primaria, en el cudl se abordaron temas de interés de los alumnos para la creacion de un proyecto. Cabe
destacar la importancia de que los estudiantes generaron experiencias que les permitieron obtener conocimientos a
raiz de su propio trabajo; esta investigacion tuvo como propdsito ampliar su rango permitiendo que los docentes
implementen nuevas estrategias de ensefianza permitiendo que sus estudiantes se involucren en una educacion
totalmente centrada en la construccion de competencias produciendo una nueva generacion de conocimientos en las
instituciones formando alumnos autodirigidos y eficaces en los procesos de ensefianza.

En el proceso de autodireccion, el papel del docente debe establecer como objetivo central en la educacion el
desarrollo de las actitudes y habilidades que apoyan el aprendizaje permanente autodirigido en los estudiantes
(Guglielmino, 2008).

Los maestros de cada grupo, deben asumir la importancia de proporcionar al nifio situaciones retadoras dentro de los
parametros curriculares establecidos, brindando una motivacion en el aula y despertando la curiosidad por el querer
aprender. Para conocer las ideas de los nifios es importante explorar sus acciones y sus respuestas a preguntas
cotidianas, de esta manera el profesor puede alentarlos a crear ideas explicitas de un tema (Glauert, 1998); se trata de
convertir una leccion en una experiencia divertida e interesante donde el alumno ponga en juego sus conocimientos y
habilidades generando competencias para la vida.

El docente es el facilitador de escenarios adecuados y recursos pertinentes para la construccion de aprendizaje, su
papel en la educacion es ser una guia que facilite a los estudiantes situaciones que les permita construir conocimientos
propios. Marco Silva (2005) menciona que “el profesor no transmite el conocimiento, sino que facilita el acceso a
dominios de conocimientos de modo expresivamente complejo y, al mismo tiempo, un entorno que garantiza la
libertad y la pluralidad de las expresiones individuales y colectivas” (pag. 236).
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Resumen.

La educacion por competencias permite a los estudiantes enfrentar y resolver situaciones problematicas que les plantea
el entorno que los rodea. La presente investigacion tuvo como objetivo determinar la forma en que la estrategia
diddctica Aprendizaje Basado en Proyectos (ABPr) permite desarrollar la competencia de aprendizaje autodirigido en
alumnos de segundo grado de educacion primaria. La poblacion elegida para la elaboracion de esta investigacion se
enfoca en 18 alumnos de segundo grado de educacion primaria inscritos en un colegio particular ubicado en la
localidad de San Luis Potosi, México. La estrategia ABPr se planted durante una serie de actividades donde los
estudiantes realizaron la busqueda de informacion de un tema de interés. Los instrumentos utilizados fueron, como
instrumento cuantitativo, la seccion de Autodireccion del Cuestionario de Competencias Genéricas Individuales (CCGI)
de Olivares y Lopez (2015); y como instrumento cualitativo la Observacion en el aula. Los resultados fueron evaluados
con la estadistica t student, la cudl indico un p valor de 0.04, comprobando que hay una diferencia significativa en el
proceso de autodireccion favoreciendo el aprendizaje durante el proceso de aplicacion de la estrategia ABPr.

Palabras clave. Aprendizaje Autodirigido, Educacion Basica, Proyectos Educativos, Competencias.

Abstract.

Education by competences allows students to face and solve problematic situations related to real contexts. The purpose
of this research was to determine how the Project-Oriented learning strategy (POL) may facilitate the development of
self-direction competence in second grade students from elementary education. The population where 18 second grade
students from a private school located in San Luis Potosi, Mexico. The POL strategy was applied during a series of
activities where the students searched information on a topic of interest. The selected instruments were, as a
quantitative instrument, the Self-Direction section of the Generic Skills Test by Olivares and Ldpez (2015); and as a
qualitative instrument, observation in the classroom. The results were analyzed with the t student statistic, which
indicated a p value of 0.04, which reflected a significant difference of self-direction during the application process of the
POL strategy.

Key-words. Self-direction competence, Elementary education, Project-education, Competences.
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Arquitectura inclusiva y su utilizacion como
instrumento socializador en educacion

Inclusive architecture and its utilization as a socializing instrument
in education

Jorge Raedd y
Santiago Atrio

Introduccion

Los autores del presente trabajo, organizamos el “Encuentro Internacional de Infancia + Arquitectura + Educacion +

Inclusion” para conocer profesionales y proyectos que abordan la interrelacion de las cuatro palabras que aparecen en
su titulo.

En nuestro contexto internacional hay muchos autores y colectivos que abordan la tematica del espacio arquitectonico
educativo (Krauel & Broto, 2010), (Meuser, Natascha (ED.), 2014), (Casqueiro, 2014), pero nuestro trabajo no incide
tanto en el elemento construido como sobre la forma en la que se define este espacio y su relacion con la funcion
educativa del mismo. Los profesionales que se reuniran en enero en el MNCARS de Madrid, centraran su reflexion
sobre el ambiente inclusivo de los espacios arquitectonicos y su funcion social, desde las cuatro perspectivas: Infancia +
Arquitectura + Educacion + Inclusion.

Unos inciden mds en “Infancia”, el ndicleo en torno al que crecemos y nos estructura, el aire profundo que respiramos
aun en la vejez.(Atrio & Eslava, Arquitectura en las Primeras Etapas de la Educacion, 2018), (Atrio S. , El Educador:
Constructor del Razonamiento. Arquitectura y Educacion en Infantil y Primaria, 2002).

Otros enfatizan la vertiente “Arquitectura”, el espacio que nos cobija y da forma, el lugar que construimos con nuestro
deseo y pericia técnica. El nifio comprende con el cuerpo y mente el ambiente que lo rodea si profundiza en las
herramientas para leer el mundo y participar en su transformacion. (Brosterman, 2013), (Wright, 1998).

Los hay que anclan su devenir profesional en la “Educacion”, trazando rutas pedagégicas que orientan el aprendizaje
del nifio a través de proyectos compartidos, consensuados y retadores que ordenan el espacio donde acontecen.
(Tonucdi, 1996), (Vecchi, 2013).

Centrados en la “Inclusion”, todos escriben el poema donde cabe la infancia y juventud completa, sin excepcion. No hay
palabras equivocadas o prescindibles, todos los nifios y nifias son necesarios en la sociedad que les dio a luz.
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Queremos aprender del trabajo de los otros, y del propio hecho de encontrarnos. Profesionales de primera falla
mundial explican sus proyectos, los visibilizan ante la sociedad, acercan su antorcha de luz a la oscuridad pegadiza que
no quiere irse. Todas las luces juntas son el amanecer.

Psicologia ambiental y ambientes educativos

El hecho axiomatico de que la conducta acontece siempre y necesariamente en un entorno ambiental ha sido

explicado de muy diversas formas en la historia del pensamiento. La filosoffa, la historia de las religiones, la
sociologfa, entre otros saberes, han venido sefialando, desde antiguo, como ciertas cualidades del ambiente
(Su naturaleza sagrada o profana, clima, densidad de poblacion, etc.) actiian como determinantes e incluso
instigadores de una gran variedad de comportamientos Florencio Jiménez Burillo,

(Jiménez Burillo, F. y Aragonés, J.1., (Eds.), 1986, pag. 21)

No somos los primeros en acercarnos a este drea de trabajo, de conocimiento e investigacion, que intenta analizar la
influencia del espacio en el individuo y/o los colectivos humanos. En 1975 se publicaba el trabajo de David Canter y
Peter Stringer con la colaboracion de lan Griffiths, Peter Boyce, David Walters y Cheryl Kenny, por Surrey University
Press. Su version espafiola la hizo en 1978 el Instituto de Estudios de Administracion Local en Madrid, titulando su
trabajo “Interaccion Ambiental: aproximaciones psicoldgicas a nuestros entornos fisicos.” El trabajo recoge mdltiples
estudios de la década precedente que inciden sobre la relevancia del ambiente en la conducta humana desde mdltiples
enfoques académicos.

La psicologfa ambiental y a psicologfa social han venido desarrollando importantes trabajos desde la primera mitad del
siglo XX. Se reconoce al cientifico social Roger Garlock Barker (1903-1990) como el fundador de la psicologia ambiental
y una figura destacada en dicho campo durante décadas por su desarrollo del concepto de configuracion de
comportamiento. Desde entonces las Areas de mayor significacion en la Psicologia Ambiental (Jiménez Burillo, F.y
Aragonés, ). 1., (Eds.), 1986, pdgs. 24-26) serian:

1. Definicion, modelos tedricos y técnicas de investigacion en psicologia ambiental.
2. Representacion cognitiva del ambiente.
3. Evaluacion del ambiente.

4. Rasgos de personalidad y medio ambiente.
5. Actitudes hacia el medio ambiente.

6. Percepcion ambiental.

7. Influencias del medio ambiente urbano.
8. Influencias del medio ambiente fisico natural.

9. Influencias del medio ambiente construido.

10. Conducta espacial humana. Intimidad y territorialidad.
11. Conducta ecoldgica responsable.

12. Hacinamiento y conducta.

13. Estrésy medio ambiente.

14. Tomas de decision ambiental.

15. Psicologia ecologica y andlisis de escenarios.

16. Respuesta al paisaje.

N e

ISAN
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Nuestro analisis académico se hace desde esas premisas y otras como las de los gedgrafos urbanos, pero acercandonos
al uso del espacio como instrumento educativo desde un punto de vista diddctico.

Coincidimos con estas disciplinas en (Jiménez Burillo, F. y Aragonés, J. I., (Eds.), 1986, pags. 24-26):

e unanaturaleza interdisciplinar, confluyendo la Ecologia humana, la Sociologia, la Arquitectura y la Geografa,
entre otras. En este sentido Wohlwill, citado por (Jiménez Burillo, F. y Aragonés, J.1., (Eds.), 1986) decia en
1984 que jel ambiente no estd en la cabeza! Esta frase nos es especialmente significativa en el contexto del
ambiente educativo inclusivo que deseamos analizar.

e Enlacarencia de una teoria comprehensiva.

e Enunedecticismo metodoldgico.

e Enlamds que estrecha union entre teoria y practica puesto que postulamos que lo que se hace se aprende
mejor que Si se lee 0 e observa.

e Enlarelevancia del control percibido sobre el medio como factor de bienestar humano.

e Enelestudio de las variables fisicas, como ruido, temperatura, etc.

e Junto con la Psicologia Ambiental coincidimos en la falta de institucionalizacion y prdctica profesional definida,
cuestion que estuvimos analizando con la propuesta de un titulo propio de master que ahora estamos
revisando.

Pero no son las Unicas disciplinas que se han aproximado al espacio (Bordes, 2012), (Romafia Blay, 2004), (Neufert,
2013 (16° edicion, 57 tirada)), (Atrio, Ruiz, & Gomez Mofiivas, Arquitectura en la formacion de formadores: del tangram
a los mosaicos nazarfes. Firmitas, utilitas, y ‘venustas, 2015). Es relevante el trabajo del arquitecto Josep Muntafiola
Thornberg, que hace una relacion de la arquitectura con la psicologfa, pasando por Aristételes, Hipodamo de Mileto,
Vitrubio, Alberti, Claude Perrault, hasta llegar a Walter Gropius y la Bauhaus.

El llamado movimiento moderno en la arquitectura de los afios veinte no es, pues, a pesar de su contenido
revolucionario, una excepcion. Los escritos de sus arquitectos pretenden una y otra vez usar a su favor los
ultimos adelantos de las ciencias exactas y de las sociales, y en particular, las tltimas ideas de la psicologfa.
Asi encontramos al psicoandlisis en los movimientos expresionistas de estos mismos afios y la psicologfa de la
Gestalt en los movimientos més racionales, e, incluso, un inicio de la vision ecopsicologica en las arquitecturas
organicistas del norte de Europa defensoras, ya en los afios veinte, de un proceso industrial respetuoso con la
naturaleza y con las caracteristicas climatologicas, culturales y ecologicas de cada pais.

Muntafiola en (Jiménez Burillo, F. y Aragonés, J.I., (Eds.), 1986, pags. 35-36)

Dentro de un colectivo donde abundan los arquitectos es fdcil identificarse con los caminos recorridos por Muntafiola
en los que nos muestra cémo “la psicologfa ha ayudado en muchos momentos a la arquitectura a autodefinirse, a
conocer las caracteristicas de cada momento cultural y a prever las consecuencias del disefio."Muntafiola en (Jiménez
Burillo, F. y Aragonés, J. I., (Eds.), 1986, pag. 36). Del mismo modo nos advierte que los proyectos arquitectonicos y
urbanisticos:

Han constituido un objeto de estudio dificil, pero sugestivo, para el psicélogo, que facilmente demuestra que
esos «objetos sociales» (ciudades o edificios) representan una cultura y una manera de ser y de vivir,
abriendo nuevos caminos al conocimiento psicoldgico tradicional. La psicologia ambiental ha sabido
aprovechar esta compleja dialéctica.

Muntafiola en (Jiménez Burillo, F. y Aragonés, J.., (Eds.), 1986, pag. 36)
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Educadores, pedagogos, gedgrafos, socidlogos, maestros, psiclogos, historiadores, antropdlogos y muchos otros

profesionales podemos reflexionar sobre esos «objetos sociales» para abrir nuevos caminos a la ciencia tradicional.
Como arquitecto, tengo aqui un consejo que dar a los psicdlogos ambientales. Al evaluar un edificio hay que
evaluarlo en relacién a la situacion social y a la compleja interaccion entre forma y ritual que es la
arquitectura. De poco sirve buscar variables absolutas. Muy recomendables los estudios psicofisiologicos de
R. Kiiller en Suecia, en los que se ve con gran claridad la compleja solidaridad entre la reaccién emotiva
psicofisiologica y 1a situacion social. Un mismo edificio, por ejemplo, de Le Corbusier, con una determinada
densidad de personas en su interior, tiene efectos diferentes en los usuarios de acuerdo con su origen e
identidad cultural. Este efecto cambia segln cambian las condiciones de uso (tipo de actividad, densidad,
variacion de usos, tiempo, etc.), también de acuerdo con ciertas circunstancias sociales. Si comparamos los
resultados con diferentes edificios de diferentes caracteristicas arquitecturales, pero con la misma gente en su
interior, tenemos unos resultados psicofisioldgicos muy sugestivos, con leyes de covarianza invertidas y
contrapuestas segln el origen cultural.

Muntafiola en (Jiménez Burillo, F. y Aragonés, J.., (Eds.), 1986, pag. 40)

Esperemos que estas reflexiones nos acerquen a nuevas interacciones entre forma y ritual sin olvidarnos de las
personas que los habitan y manteniendo la duda eterna de los diversos resultados sugestivos del trabajo que
desarrollamos y proponemos en los espacios.

Los invitados al Encuentro son:

“Proyectos de inclusién en el Museo Reina Soffa” de Elena Aparicio (MNCARS, Madrid)

Si-hay un museo en el Estado espafiol que haya construido una narracion I6gica de su simbologfa reciente a partir de
las obras de arte heredadas, es el Museo Reina Soffa. Podria contar otros cuentos, también l6gicos, mas el trabajo
hecho hasta ahora es emocionante. Es dtil tener un cuento con el que estar de acuerdo o no.

El MNCARS ejerce de plaza publica del estudio y difusion del arte del siglo XX'y XXI de Espafia, América Latina y mundo
occidental en general. Plaza que quiere estar abierta a todos en su contenido y continente, dos aspectos Siempre
susceptibles de mejora para los que buscan la excelencia.

Los programas de inclusion del Museo Reina Soffa para infancia, jovenes y adultos abordan la diversidad psiquica,
fisica, cultural... Elena Aparicio nos contard ejemplos de algunos de ellos. El cardcter referencial del MNCARS los
convierte en mds singulares si cabe.

“Proyectos de inclusion en el MAXXI” de Marta Morelli (MAXXI — Museo Nazionale delle Arti del XXI Secolo, Roma)

El MAXXI - Museo Nacional de las Artes del Siglo XX tiene la educacién como uno de sus ejes basicos. El departamento
de educacion funciona desde los primeros dias del museo. La arquitectura contempordnea es uno de los grandes temas
abordados por la institucion.

El objetivo principal del departamento de educacion es dar herramientas a los nifios y jovenes para que lean el mundo
construido que los rodea, lo analicen, interpreten, interpelen. Un segundo objetivo, después de que el nifio alcance el
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primero, son los procesos de participacion para la transformacion de ese mundo, su mundo.

Esa labor transformadora del hoy solo es posible con la inclusion de todos, sin distincion alguna. Por eso el MAXXI
trabaja con los colegios del barrio Flaminio, donde estd la sede del MAXXI, llenos de alumnos de lejanas procedencias:
Furopa, norte de Africa, Asia, América Latina... y con colegios de otros barrios con la misma o mayor diversidad de
alumnado.

La especie humana necesita variedad para mezclarse, mejorar y sobrevivir en el entorno natural que la acoge y amenaza
a la vez. La obra humana manifiesta esa necesidad de mezcla, proteccion e inclusion. La buena arquitectura tiene esas
componentes. £l departamento de educacion del MAXXI, dirigido por Marta Morelli, construye el marco espacio-
temporal pedagogico para que la infancia y juventud aprendan qué esy cémo nace la buena arquitectura.

“Proyecto disefio participativo nuevo hospital infantil” de Hanna Kapanen (Design Museum, Helsinki)

El Museo del Disefio en Helsinki ordena y visibiliza los principales disefios industriales de Finlandia: mobiliario del
hogar, mobiliario urbano, vestuario, mdquinas... La identidad de un pueblo manifiesta en las formas de los objetos
cotidianos. Formas nacidas como respuesta sencilla a las necesidades diarias, inspiradas por la naturaleza circundante.
El gesto basico y suficiente como signo de distincion.

Finlandia es una sociedad cohesionada y homogénea que comprende la fuerza de la unidad. Por ello su educacion se
centra en la integracion de todos ciudadanos en el conjunto social. Los colegios son las puertas de entrada del nifio en
la sociedad. Si un nifio o joven queda fuera de la dindmica del conjunto, serd una nota adulta sin sentido en la
composicion coral.

Todas las actividades educativas del pais quieren incluir a todos los pequefios. También las del Museo del Disefio. Por
ejemplo, el proyecto capitaneado por Hanna Kapanen, del departamento de educacion, donde un grupo de nifios
disefiaron elementos para un nuevo hospital infantil en Helsinki.

Hanna les propuso ponerse en la piel de dos personajes, nifio y nifia con problemas de salud, para entender sus
necesidades y como el disefio de los objetos por ellos necesitados podrian hacerles la vida mejor, incluso ayudarles a
curarse. Asi, los alumnos disefiaron vestuario para los nifios pacientes, enfermeros y médicos. Disefiaron mobiliario,
objetos y ambientes para las habitaciones y otros espacios del nuevo hospital infantil, que se inaugurd hace pocos
meses.

“Pedagogfa Hospitalaria” de Uriel Espitia (Fundacién Unimonserrate. Bogotd, Colombia)

La enfermedad es compafiera inseparable de algunos nifios y jovenes en todo el mundo. Son enfermedades cronicas
que los ata a espacios hospitalarios o domésticos lejos de la riqueza social de una vida infantil “normal”, sin el empuje y
vigor que exige el descubrimiento del mundo.

La Pedagogia Hospitalaria quiere ser parte de ese viento que aporta motivacion a los pequefios pacientes para superar
su dolencia y crecer como personas. Eso es la educacion, una pista de despegue hacia las estrellas inexploradas, el
descubrimiento sin fin del Universo a través de las artes y técnicas heredadas. El principio de todo es la curiosidad, el
hambre por jugar y conocer.

Hay dos caminos en la Pedagogfa Hospitalaria: con voluntad “escolarizante” para que el nifio obtenga la certificacion
académica de su pais, y sin voluntad “escolarizante” enfocandose en la estimulacion intelectual y emocional del
pequefio para que el aprender sea medicina de recuperacion.
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El Profesor Uriel Espitia sigue el segundo camino y ayuda a los pequefios pacientes a construir espacios “interiores”
donde aferrar e impulsarse para crecer. Transformar los espacios fisicos de los hospitales para cumplir objetivos
pedagdgicos es un deseo raramente saciado. La escasez economica o ética de la sociedad también es una enfermad
cronica.

“Empower Parents: familias, museos, autismo” de Laura Donis (Madrid).

Usted percibe el mundo de una manera, ella de otra manera y yo de otra diferente. Seglin lo percibimos y lo
procesamos en nuestros cerebros (y corazones) actuamos, nos movemos, deseamos en consecuencia.

Los llamados nifios y nifias autistas perciben y procesan el mundo de un modo diverso al de la “mayoria”. Por eso los
llamamos especiales, distintos... porque su percepcion, y por lo tanto su actuacion es distinta al de la “mayoria”. Esa
diversidad hace que no encajen con las dindmicas espacio-temporales y formales construidas para el beneficio de la
“mayoria”.

Empower Parents es un grupo de familias con hijos o hijas diagnosticados con espectro autista. Trabajan junto a
especialistas para que el mundo se adapte a las necesidades de sus hijos, y éstos al mundo impuesto. Llevan afios
visitando las exposiciones de arquitectura de la Fundacion 1CO donde retan a pequefios y adultos a congeniar,
comunicar y entenderse con la palabra, el movimiento y la grafica. Es cuestion de llegar a acuerdos donde todos estan
cémodos.

Laura Donis es la profesional que coordina el grupo Empower Parents, marcando objetivos a largo plazo y dirigiendo las
etapas del medio y corto plazo. Una labor tejedora de voluntades y esperanzas de familias que modifica los
comportamientos de todos nosotros en favor de la ciudad mds suave.

“Proyectos de inclusion en Casa da Musica” de Jorge Prendas (Casa da Musica, Porto)

El departamento de educacion fue el primero en abrir en la Casa da Musica, institucion para todos los ciudadanos y
todas sus musicas. La calidad la labor educativa, programacion artistica y singularidad del edificio sede, disefiado por
Rem Koolhaas, lo situd rapido en el imaginario local e internacional. La musica como arte que atina y teje comunidad,
como expresion natural de los humanos, forma de autoconocimiento personal y colectiva.

Jorge Prendas, director del departamento de educacion desde los origenes de Casa da Musica, y su equipo orienta su
labor con perspectiva holistica, entendiendo la musica como manifestacién de todo el ser en los espacios que habita,
espacios que a su vez se modifican con la melodia de tales cuerpos.

(asa da Musica ofrece actividades a todos los grupos ciudadano: nifios, jovenes, adultos de todas las edades e
intereses, ciudadanos de todas las diversidades. Algunos de esos proyectos son dirigidos a grupos que etiquetamos
como diversidades especificas. Todas las melodias humanas caben en Casa da Musica.

“A different light”, film documental de Laurence Thrush (Los Angeles)

El Colegio Onerva en la ciudad de Jyvaskyld, Finlandia, recibe a los nifios y jovenes con diversidad visual o auditiva mds
complicadas de todo el pais. Es un colegio, residencia y centro de recursos. Acoge a unos 150 alumnos. Ademads atiende
a alumnos con diversidad auditiva o visual y su profesorado de toda Finlandia. Los profesionales del Colegio Onerva son
la “dltima frontera” a quien acudir cuando todo lo demds no ha funcionado.
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El colegio empez0 el proceso de disefio del nuevo edificio hacia 2012 y lo inaugurd en 2016. Es un edificio disefiado
para necesidades concretas de las diversidades citadas, y para la infancia y juventud. Tengamos en cuenta que las
necesidades arquitectonicas de los sujetos con diversidad auditiva son bastante distintas a los de diversidad visual.
Integrar las dos fue el gran reto.

En definitiva, es un colegio normal, con nifios que quieren aprender, jugar, crecer entre risas y aventura. Asf lo vio el
cineasta Laurence Thrush, quien grabd durante cuatro afios decenas de horas de la vida cotidiana de los alumnos,
profesores, especialistas. Cuatro afios donde vemos el proceso de disefio y construccion del nuevo edificio. El resultado
es el documental “Una luz diferente” que tiene su estreno mundial en este Encuentro.

Pequefios y adolescentes estudiando, practicando deporte, ensayando una 6pera, haciendo excursiones aqui y alld,
aprendiendo a moverse en el mundo, inventando siempre lo que estd un poco mas alld. Un colegio son sus alumnos y
profesores, un proyecto pedagdgico, una construccion de comunidad. Eso es la mano. Una mano concreta. El edificio
serd el guante que se adapte a esa mano.

“Saludo del Colegio Onerva”, video de los alumnos y profesores (Jyvaskyld, Finlandia)

Los alumnos y profesores del Colegio Onerva que aparecen el documental “Una luz diferente” han grabado un video de
salutacion para todos los asistentes al Encuentro. Vemos a las mismas personas afios mds tarde, mds mayores, con
otros objetivos y rutas. Una misma comunidad.

“Neuroarquitectura e infancia” de Ana Mombiedro (Mallorca)

En los dltimos diez afios se ha investigado el cerebro con intensidad. Cémo funciona, cémo evoluciona, como percibey
construye en mundo que nos aloja. Qué es la percepcion visual, cémo nos orientamos, cémo construimos mapas
mentales. Como se relaciona con el espacio que nos circunda, y por ende, cémo lo afecta. Todo ello tiene un desarrollo
desde la gestacion hasta la vejez. Como crece el cerebro del nifio, como se relaciona con su cuerpo, cémo “inventa” del
espacio que lo contiene.

¢Todos esos conocimientos sobre el cerebro nos ayudan a disefiar una mejor arquitectura, mejores hdbitats, mejores
escuelas? La arquitecta Ana Mombiedro ha volcado su investigacion en la relacion entre el cerebro y la arquitectura. A
partir del mejor conocimiento cientifico de la “mdquina de pensar” se disefia un entorno construido mejor adaptado a
las necesidades de cada edad.

Si‘el arte -y la arquitectura es un arte- es un canal de conocimiento, Si las obras de arte son objetos concretos —como
los edificios, la ciudad y el paisaje- (“productos” los llaman algunos con tonillo despectivo) que encienden nuestra
consciencia, nos hacen sentir el devenir que somos y nos nombra... ;Cudl es la relacion entre el cerebro y el arte?

Palabras del verso que no sale, melodia desviada aun, trazo falso antes de que nazca el verdadero... La voluntad busca
con hambre algo que no existe sino en el horizonte interior. ;Cudl es 1a relacion entre el cerebro y la arquitectura? Salga
por la puerta y busque.

“Arquitectura escolar para la inclusion” de Angel B. Comeras(Universidad San Jorge, Zaragoza)

¢Qué es un colegio? Un lugar para aprender, dicen. Y hoy dia, dicen, un lugar para aprender a aprender. Mafiana tal vez
digan que es un lugar para aprender a aprender a aprender. Mientras, los muros, suelo, techo, puertas, ventanas,
pasillos, aulas, salas, escaleras, balcones, terrazas, porches, patios, jardines, huertos... del colegio son compafieros
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fieles de los alumnos y profesores durante sus largos afios dentro de ellas. Estén o no bien disefiadas, construidas,
mantenidas... apoyen bien o no el rumbo pedagdgico marcado por los maestros, sea 0 no un buen refugio ante las
inclemencias del tiempo... la infraestructura escolar estd ahf con toda su gravedad. Mejor serd entonces hacerlas bien.

Como barcos cruzando océanos de sorpresas, los colegios llevan a los alumnos y sus profesores por aventuras
insospechadas donde la luz del estudio difumina los monstruos de la ignorancia. Tripulaciones donde todos entienden
su lugar y cometido esencial en el grupo, asf funciona un buen colegio. Segin donde queramos ir, el barco serd de una
manera u otra; y la tripulacion gobernard de un modo u otro.

Los colegios tienen que disefiarse a partir de un proyecto pedagégico claro, consensuado y querido. O de otro modo
s0lo serdn cajas de zapatos donde cabe cualquier cosa y apenas flotan en el inmenso oleaje del dia a dia. Los
arquitectos, profesorado, especialistas en espacios y materiales educativos, padres y alumnos tienen que trabajar juntos
en el disefio de cada colegio que se adaptaran a contextos concretos.

Hay centros educativos especiales que acogen a alumnos que no pueden estar en otros centros. Todo se probo con el
nifio y no funciond. Es mejor que existan centros especiales a modo de ultima frontera, el Gltimo faro de conocimiento y
atencion profesional hacia los nifios més especiales. Mas alld no haya nada, ni oscuridad. El arquitecto Angel B.
Comeras, especialista en arquitectura para la diversidad psiquica, ha estudiado algunos de estos centros educativos
especiales y nos 0s contard.

“El Juego de Alegria” de Sandra Montero (Zaragoza)

La arquitecta y fotdgrafa Sandra Montero tiene un hijo y dos hijas, una de ellas, Alegria, con hemiparesia derecha
congénita. Desde que la diagnosticaron, Sandra documenta la evolucion de su hija con fotos y textos. Una observacion
atenta a través del ojo de la cdmara, a través del arte. Sus fotos hablan de una familia feliz que disfruta aprendiendo de
todo lo que le rodea, en especial de la naturaleza del Pirineo aragonés. Caminan, rien, pintan, correny parecen bailar.
Nos ensefian a todos una manera de vivir.

El cuerpo de la nifia tiene dificultades en el movimiento, le cuesta caminar y explorar el mundo atractivo que tanto le
llama la atencion. Su cuerpo busca estrategias para adaptarse y sumarse al juego de su hermano. Cuerpo y mente son
uno. Sus manos manchadas embadurnan la hoja con rayas de colores, palpa la materia y crea formas nuevas. Palabras,
sonidos, luces... todo cabe en el Juego que Alegria inventa para nombrar su mundo, que ya es el nuestro.

¢El universo esta ahi'y nosotros lo descubrimos poco a poco? ;0 el universo lo inventamos con cada gesto, cada paso,
cada mirada? ;Qué evidencia nuestra existencia? ¢l dolor? jLa alegria? Lagrimas, risas, colores. Trazos arriesgados que
manchan la hoja.

“La mochila pedagdgica del MNAC” de Joan Vitoria (EI Globus Vermell, Barcelona)

Los museos encuentran hoy su razon en la interaccion con el ciudadano. Si éstos no se apropian del significado que el
museo se otorga, el museo carece de sentido, estd vacio de valor. Por ello los buenos museos construyen su significado
a partir del roce con las comunidades que lo acogen.

El Museo Nacional de Arte de Catalunya participa en la construccion de la identidad catalana desde la perspectiva mas
oficial. EI centro ordena el arte visual cataldn en orden cronoldgico. Pintura, dibujo y escultura sobre todo. Reunidas en
un mismo espacio, ordenadas de una cierta manera, las obras de arte parecen contar una historia concreta. Si las
reuniéramos de otra manera, si las ordendramos de otro modo, nos contarfa otra historia. La memoria es fragil.
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Llevar esa historia nacional a la infancia y juventud es una de las tareas del MNAC. Los colegios son “publico cautivo”, sf.
Los proyectos educativos con ese publico obligado pueden ser una tortura para los chavales si no se hacen con
imaginacion y pericia. Bien hechos, el museo se convierte en un actor pedagagico principal de los “paisajes educativos”
que en si son los barrios y la ciudad.

Joan Vitoria y su equipo de El Globus Vermell ha disefiado la nueva mochila pedagogica del MNAC, destinada a toda la
infancia y juventud, sea cual sea su diversidad. La inclusion es el objetivo. Todo un reto para su resolucion formal.
Abrdmosla.

“El patio inclusivo” de Carme Cols y Josep Fernandez (El Safareig, Torroella del Llobregat)

El proyecto pedagdgico tendria que pautar el disefio de toda la infraestructura escolar, incluido el patio escolar. La zona
de descanso y juego no es un afiadido superfluo a la zona “seria” de las aulas. Bien disefiado y usado es un potenciador
de socializacion, descubrimientos, sorpresas, intercambios, aprendizaje.

Sombras de los drboles en el cdlido verano, canturreo de las fuentes, las zanjas del huerto con las incipientes hojas de
patatas, lugares del habla, del silencio, de mirar las nubes, los areneros para los mds pequefios junto a rocas y
troncos... Gran escalinata, graderfo para ver todo y nada. Un patio es un cimulo de propuestas espaciales, cada una de
una tonalidad distinta, como lo son las personas.

Carme Cols y Josep Ferndndez, profesores de colegio y especialistas en transformacion de patios escolares, nos
muestran ejemplo exitosos de patios que potencian la inclusion de todos los alumnos y alumnas, sean cuales sean sus
gustos y diversidades. El patio deberfa ser un mezclador de imaginaciones, el equilibrado coctel de las diferencias.

Cuentan que las nubes se educan en un colegio muy lejano. Antes de verlas nosotros como tales nubes blancas, son de
mil colores y formas, algunas tan raras que ni nos lo creerfamos. El patio de ese colegio tiene forma de viento que
mezcla todas las nubecillas en una sola nubaza tormentosa. Alli aprenden las maneras de llover y tronar con las que
luego regardn la Tierra.

“Escenarios educativos para erradicar la exclusion, el machismo y la Igtbfobia” de Ricard Huerta (Universitat de
Valéncia)

Le educacion se da de dos maneras. La exo-somatica y la endo-somatica. La exo-somatica es la que provocamos cuando
explicamos esto es asi 0 asd, ensefiamos técnicas y procesos... es lo decimos. La endo-somatica es la educacion que
acontece con el ejemplo del profesor, con lo no dicho.

Por ejemplo, una ciudad decide hacer un gran proyecto educativo en todos sus colegios sobre “la igualdad de género”.
La ciudad genera excelente materiales educativos, buenos seminarios para el profesor sobre el uso de los materiales y
métodos de ensefianza del tema... Si los profesores no practican con el ejemplo la “igualdad de género”, el alumno no
aprendera nada sobre ello.

La inclusion pasa primero de todo por nosotros mismos. ;Estamos haciendo todo lo posible para limar las aristas de
nuestra intolerancia? ;Por qué pensamos esto 0 aquello de esa persona diferente? Sélo si hacemos este ejercicio cada
dia y mejoramos como profesionales y equipos de trabajo transmitiremos a los alumnos actitudes correctas de
convivencia colectiva y profesionales.

Ricard Huerta, gran experto en el aprendizaje del arte en museos y otros escenarios educativos, conoce el valor del
ejemplo que ejerce el profesor. Salir al escenario de la ensefianza exige al profesor un vestuario adecuado para cada
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historia. Cada alumno es una historia, un tiempo compartido que no volverd. Escucharlas sin prejuicios, acompafarlas
sin molestar.

Conclusién

El aprendizaje se halla en las conversaciones y en las interacciones de la comunidad y no tanto en algo que

posea el individuo.
(Lucas & Claxton, 2013, pdg. 114)

El libro “Nuevas inteligencias, nuevos aprendizajes. Inteligencia compuesta, expandible, practica, intuitiva, distributiva,
social, estratégica, ética” (Lucas & Claxton, 2013) es un texto que aborda nuevos enfoques sobre la catalogacion de las
diversas inteligencias. Conforme profundizamos en el conocimiento humano descubrimos nuevas sinergias entre
disciplinas que nos acercan a postulados diferentes. Este compendio de estudios sobre diversas inteligencias van mds
alld de las inteligencias maultiples de Howard Gardner mostrandonos nuevos enfoques sobre un dmbito de
conocimiento conocido.

La inteligencia, seglin dichos autores es, entre ofras categorias: “distributiva, social y ética”. En la propuesta de
“Encuentro Internacional de Infancia + Arquitectura + Educacion + Inclusion”, pretendemos que nuestro analisis
también lo sea, distributivo, social y ético.

o lainteligencia es distributiva si manifiesta las posibilidades que para el desarrollo de la inteligencia tienen las
herramientas comunicativas de baja y alta tecnologfa. Igual que Lucas y Claxton, coincidimos con la
conveniencia de la manipulacion material y el uso de diversos lenguajes para aproximarnos a un aprendizaje
profundo dejando que las nuevas tecnologias sean herramientas con las que analizar lo observado. “Puedes
estar rodeado por todo tipo de herramientas inteligentes, pero si no estas dispuesto a hacer uso de las
mismas, serd como si no existieran.” (Lucas & Claxton, 2013, pag. 96).

o lainteligencia es social pues como ya apunto Vygotsky el conocimiento se construye socialmente tanto con la
interaccion entre iguales como con aquellos que saben mds y sobre todo menos que nosotros. En este
sentido resultan reveladoras las investigaciones que apuntan que para que el alumnado desarrolle una
inteligencia dindmica, creativa y productiva, el trabajo en grupo es esencial. “Bastan diez minutillos de debate
con los demds para mejorar nuestro rendimiento mental.” (Lucas & Claxton, 2013, pag. 108).

e Ylainteligencia es ética, pues para nuestra problematizada aldea global de nada sirve un alumnado
disciplinado si su formacion académica no estd acompafiada de una “aversion hacia el dafio ajeno” y un
sentido de la “justicia, la lealtad al grupo y el respeto a la autoridad” (Lucas & Claxton, 2013, pag. 151) como
valores morales y capacidades esencial de los individuos.
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Resumen.

En la actualidad son muchos los colectivos que trabajan con el espacio como instrumento educativo (Conjuntos
Empaticos, 2018). Son herederos, a veces sin saberlo, de pedagogos como Johann Amos Comenius (1592-1670),
(Comenius, 2018, primera edicion 1633-1638), Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827), Friedrich Frobel (1782-
1852)(Alcantara Garcia, 1874), (Frobel, 1861), Caroline Pratt (1867-1954)(Atrio & Eslava, Arquitectura en las Primeras
Etapas de la Educacidn, 2018). Y provienen de diferentes formaciones universitarias y su trabajo se desarrolla en todo el
mundo (Atrio, S. y Raed¢, J. (Coordinadores), 2016). Este colectivo contina investigando sobre cémo se utiliza el
espacio como instrumento educativo y como contribuir a consolidar un drea de conocimiento interdisciplinar. El grupo
viene desarrollando su trabajo con diferentes edades pero son los menores de 18 afios, la que atienden especialmente.
Con estos antecedentes (Atrio, Raed, & Navarro, Educacion y Arquitectura: ayer, hoy, mafiana. Crénica del Il Encuentro
Internacional de Educacion, 2016), se ha creido necesaria la reflexion sobre el espacio, la educacion, en relacion con la
inclusion educativa y por ello surge la iniciativa de desarrollar un “Encuentro Internacional de Infancia + Arquitectura +
Educacion + Inclusion” que se desarrollard los dias 19 y 20 de enero de 2019 en el Museo Nacional Centro de Arte
Reina Soffa de Madrid MNCARS. No se trata de hacer espacios educativos que atiendan las necesidades especiales de
colectivos concretos, sino de hacer espacios inclusivos, pensados por y para todo tipo de publicos. El encuentro estd
organizado por la Escuela en Arquitectura Educativa de la UAM, adscrita tanto al Instituto Universitario de Ciencias de la
Educacion IUCE, como a la Facultad de Formacion de Profesorado y Educacion, ambos de la Universidad Autonoma de
Madrid.

Palabras clave. Calidad de la educacion, Centro de educacion especial, Ambiente educativo, Ensefianza de la
arquitectura, Espacio de juegos, Derechos de grupos especiales.

Abstract.

Nowadays there are many groups that work with space as an educational tool (Conjunto Empaticos, 2018). They are
heirs, sometimes without knowing it, of pedagogues like Johann Amos Comenius (1592-1670), (Comenius, 2018, first
edition 1633-1638), Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827), Friedrich Frobel (1782-1852) (Alcdntara Garcia, 1874),
(Frobel, 1861), Caroline Pratt (1867-1954) (Atrio & Eslava, Architecture in the First Stages of Education, 2018). And they
come from different university backgrounds and their work is developed all over the world (Atrio, S. and Raedo, .
(Coordinators), 2016). This group investigates how space is used as an educational tool and how to contribute to and
how to contribute to consolidate an interdisciplinary area of knowledge. The group has been developing their work with
different ages, but they usually attend people younger than 18 years old. With this background (Atrio, Raedo, & Navarro,
Education and Architecture: yesterday, today, tomorrow, Chronicle of the Il International Meeting of Education, 2016) it
was necessary to think on space, education, in relation to educational inclusion and to develop the "International
Encounter of Children + Architecture + Education + Inclusion” that will be held on January 19th and 20th, 2019 at the
Reina Soffa National Art Museum of Madrid MNCARS. This is not about making educational spaces for specific groups
with special needs, but about making inclusive spaces, designed by and for all types of audiences. The meeting is
organized by the School of Educational Architecture of the UAM, attached to the University Institute of Education
Sciences IUCE, and the Faculty of Teacher Training and Education, both of the Autonomous University of Madrid.

Key-words. Educational quality, Special schools, Educational environment, Architecture education, Playgrounds, Rights

|53



Larhiyve 46

’ of special groups.

Jorge Raedd
Artista especialista en Educacion de Arte/Arquitectura para infancia y juventud

Santiago Atrio Cerezo

Departamento de Diddcticas Especificas

Facultad de Formacion de Profesorado y Educacion
Universidad Autonoma de Madrid

IUCE. UAM

santiago.atrio@uam.es

|54



Salida de campo por el valle del Henares y su canal de
riego

Trip to the countryside through Henares valley and its irrigation
channels

José Luis Sanchez Peral

Introduccion

La planificacion y realizacion de salidas de campo es una actividad siempre sugerente que enriquece la labor de
estudio y complementa la investigacion y la practica docente. Dotada de una gran tradicion en la historia educativa
nacional' y con varios formatos posibles dentro del amplio campo actual de la educacion patrimonial (salidas de
campo, recorridos urbanos, visitas a museos, exposiciones 0 yacimientos arqueoldgicos, etc.), la realizacion de
itinerarios diddcticos es una herramienta muy (til para el refuerzo del proceso de ensefianza- aprendizaje, asi como un
estimulo muy positivo para mejorar el clima del aula.

En este articulo se propone un recorrido diddctico por la campifia del rio Henares, que puede ser utilizado en distintos
niveles de ensefianza’. En efecto, el desarrollo curricular de las diversas etapas de la educacion en Espafia contempla
como un apartado relevante en las materias de Ciencias Sociales (Educacion Primaria) y de Geografia e Historia
(Educacion Secundaria) la identificacion de los principales elementos de un paisaje y su diversidad, asi como otros
aspectos relacionados con la interpretacion de mapas, la descripcion de cursos de agua, la explicacion del uso
sostenible de los recursos naturales, el reconocimiento de actividades relevantes en distintos sectores econdmicos o el

'Sin entrar en detalles, es muy conocida la opinién que sobre el excursionismo escolar manifestaron y
pusieron en practica hace mas de cien afios figuras como Giner de los Rios y organismos como la
Institucién Libre de Ensefianza.

% La actividad se puede llevar a cabo en los cursos elevados de Primaria, en Secundaria, en educacion de
adultos o en otros estudios superiores (Grado de Magisterio o similares). Para todos estos niveles
convendria disefiar una programacion o aplicacion didactica del itinerario, que podria incluir los
siguientes apartados: a) temporalizacion prevista; b) objetivos especificos; ¢) contenidos, criterios de
evaluacion, estandares de aprendizaje evaluables y competencias; d) metodologia; e) recursos; f)
actividades a realizar (antes, durante y después del recorrido); g) evaluacion de los contenidos y de las
competencias y h) valoracion personal y conclusiones.
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conocimiento y proteccion del patrimonio natural y cultural en su conjunto, en clara relacién con varias competencias
del curriculo -sociales y civicas y de conciencia y expresiones culturales®

En relacion con todo ello y con las prescripciones del Convenio Europeo del Paisaje —aprobado en Florencia por el
Consejo de Europa en el afio 2000 y ratificado por Espafia en 2007-, que buscan como objetivo fundamental promover
la proteccion, gestion y ordenacion de los paisajes europeos, en esta salida de campo Se van a trabajar contenidos
relacionados con el medio natural y la actividad humana. En primer lugar, en relacion con el medio fisico, van a
aparecer elementos geomorfoldgicos -campifias, valles, cerros testigos, terrazas fluviales-, hidrologicos —rios, cuencas,
cambios en el curso de las aguas- y otros conceptos relacionados con los espacios naturales. De igual manera se va a
analizar la presencia humana en el paisaje (regadfos, obras publicas, infraestructuras, formas de vida y trabajo, etc.) y
se va apreciar la relevancia del valioso patrimonio industrial, historico y artistico que se encuentra en la comarca.

La campifia del Henares y su canal de riego
El rio Henares y su cuenca

En esta salida de campo se propone recorrer diversos parajes situados entre las provincias de Guadalajara y Madrid, en
los que se encuentran varias fincas agrarias regadas por el canal del Henares. La estratégica situacion del valle del
Henares -via tradicional de comunicacion entre los reinos de Aragon y Castilla y entre las cuencas del rio Tajo al sury las
del Duero y Ebro al norte- se puede apreciar en este mapa del entorno geografico del rio, que representa de forma
clara los principales hitos naturales y humanos de su cuenca:
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Figura 1. Mapa del territorio por el que discurre el rfo Henares (1974)*

> MECD: Real Decreto 126/2014 por el que se establece el curriculo basico de la Educacion Primaria
(BOE 1-111-2014). MECD: Real Decreto 1105/2014 por el que se establece el curriculo basico de la
Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato (BOE 3-1-2015).
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El nacimiento del rio Henares se encuentra a unos 1.100 metros de altitud en Sierra Ministra (Sistema Ibérico), en una
surgencia en el pueblo de Horna, en el término municipal de Siglienza. En su curso inicial en la provincia de
Guadalajara sigue una direccion nordeste- suroeste desde Horna hasta Espinosa, tomando a partir de ahi orientacion
sur; al llegar a la capital alcarrefia el rio adopta otra vez su direccion primigenia, que no abandona hasta su llegada ya
en la provincia de Madrid. Después su recorrido de unos 122 km. en Guadalajara pasa a la de Madrid, en donde tras
58 km. desemboca en el rio Jarama entre San Fernando y Mejorada del Campo, a una altitud de unos 550 metros sobre
el nivel del mar.

La forma de la cuenca es triangular y fuertemente asimétrica, con unos 4.100 km? de superficie, repartidos el 91% en la
provincia de Guadalajara y el 9% restante en la de Madrid. La mayor parte del territorio de la cuenca se encuentra en el
margen derecho del rio, con un gran espacio en el interfluvio entre el Jarama y el propio Henares, justo donde se sitda
la acequia de riego que vamos a visitar. Sin embargo, 1a orilla izquierda se ve constrefiida durante buena parte del
curso del rio por los cerros y cortados del paramo de la Alcarria, que sirven de divisoria con el Tajufia.

Sus principales afluentes estan también en el margen derecho y nacen casi todos en la provincia de Guadalajara. De
este a oeste los mds relevantes son Salado, Cafiamares, Bornova, Sorbe y Torote. Se caracterizan por su considerable
longitud, por estar casi todos regulados mediante embalses y por su distinto origen, régimen hidrico y composicion de
las aguas. Los afluentes por el margen izquierdo son menos relevantes, destacando los rios Dulce y Badiel, de escaso
caudal y recorrido. Con todo ello, el caudal del rio Henares en el conjunto de la cuenca espafiola del Tajo es
relativamente exiguo, pues apenas supone un 4,2% del total.

En cuanto a su nivel de jerarquizacion, la densidad de su red de afluentes y subafluentes no es muy destacada, porque
s0lo algunos presentan entidad suficiente para ello, como en el gréfico simplificado podemos ver:

Lillas  Dehesa Manadero[ T}

\ LN/ / (g
lagallj
Aqnsae \ - I% Canamares

Salado

Jarama serhe Aliendre
* Bornova

Figura 2. Esquema simplificado del nivel de jerarquizacion de la cuenca del Henares (3: rfo principal, linea
azul; 2: afluente, en marron; 3; subafluente, en rojo). La estrella de color rojo sefiala el lugar en el que se
sitdia la presa que da inicio al canal de riego’

* PEDRO Y SAN GIL, J. M* de (1974). El rio Henares, ruta y antesala de Madrid, p. 23; el color azul ha
sido introducido por el autor de este articulo para sefializar con mayor claridad el curso del Henares.
>Grafico realizado por el autor de este articulo.
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Caracteristicas naturales del drea de estudio recorrida en el itinerario (cursos medio y bajo del rio Henares)

Una vez unidos Sorbe y Henares, la cabecera del canal del Henares se sitda en un gigantesco arco trazado por bajo del
cerro de Alarilla y frente al pueblo de Humanes. El rio a partir de aqui sigue un trazado norte—sur, encontrandose antes
de Ilegar a Yunquera con la desembocadura del arroyo Badiel por su izquierda. Continda el rio hacia la ciudad de
Guadalajara y al llegar a las proximidades del puente drabe gira tomando una direccion noreste-suroeste, que ya no
perdera hasta el Jarama. Va dejando a su derecha, a distancias entre tres y cinco kilometros, los pueblos de Alovera,
Azuqueca y Meco, hasta llegar a Alcald, mucho mds proximo al cauce del rio.

Toda esta zona es la de la campifia de Guadalajara y Alcald, que de diversas formas se ha llamado a lo largo de la
historia. Atraviesa una gran llanura cuaternaria en la que el rio discurre salvando pequefios desniveles y formando
caprichosos meandros, cambiantes a lo largo del tiempo en funcion de las riadas y la topografia. Por ejemplo, cerca de
la desembocadura en el rio Jarama hay varios meandros abandonados, siendo uno de los mds relevantes el que se
encuentra por debajo del castillo de Aldovea, estrangulado tras una avenida extraordinaria del rfo en enero de 1970°.

Es en esta campifia donde se dan los elementos geomorfologicos mds relevantes de su tramo medio y bajo: las
pequefias lomas que sirven de interfluvios, las numerosas terrazas fluviales del margen derecho, los fértiles suelos y
vegas de la campifia en los que se asientan las acequias del canal del Henares, y los cortados y cerros testigo de la orilla
izquierda, que estn originados por el desplazamiento del rio hacia el este sobre los paramos calizos de la Alcarria’.

Con todo ello cabe preguntarse por el reconocimiento cientifico de la cuenca del Henares a lo largo del tiempo.
Sabemos que un grupo de ingenieros miliares inspecciond la zona a mediados del siglo XVIIl, con Ia intencion de
establecer un canal de riego, origen del actual®. Ademds la comarca ha sido estudiada por naturalistas y viajeros como
Guillermo Bowles o José Cornide en el mismo siglo XVIII, por Vicente Cutanda, Casiano de Prado, Mariano Graells,
Federico Botella o varias brigadas hidroldgicas en el siglo XIX, y por otros cientificos como Dantin Cereceda, los
Herndndez Pacheco o José Royo en la centuria pasada. Ademds a finales del siglo XIX'y primer tercio del XX varias
instituciones como la Sociedad Espafiola de Excursiones o docentes como Modesto Bargall6’ prepararon itinerarios
para conocer el patrimonio natural y cultural de la comarcay del resto de la provincia de Guadalajara.

En nuestros dias en los cursos medio y bajo del rio Henares, en la zona tradicional de la campifia y la vega, se pueden
distinguir dos tramos con caracterfsticas muy distintas. En el primero, desde el pueblo de Humanes a la ciudad de
Guadalajara, se mantienen los usos agricolas tradicionales, con tierras regadas con aguas del canal del Henares. En el
segundo espacio en cambio, desde la capital alcarrefia hasta los municipios de Torrejon de Ardoz y San Fernando, los
poligonos y parques empresariales, los espacios logisticos y los usos terciarios (urbanisticos, comerciales, etc.) han
desarrollado en el llamado Corredor del Henares una gigantesca aglomeracion industrial y de servicios, iniciada ya en
los afios 70 del siglo pasado, que apenas deja mds que una estrecha franja natural de bosques de ribera y cortados

S URIBELARREA DEL VAL, D. et. al. (1997). El estrangulamiento en enero de 1970 del meandro del
castillo de Aldovea en el rio Henares.

7 Como ejemplo de estos cerros en la provincia de Guadalajara podemos citar Muela de Alarilla -otero
portentoso en el curso medio del Henares, también visitado en esta salida de campo- y en la provincia de
Madrid Ecce Homo y San Juan del Viso, ya en el curso bajo y en el término de Alcala-.

8 El primer paso lo dio el teniente Carlos de Frosne en el afio 1741, que recorrid el rio Henares desde
aguas abajo de Sigiienza hasta Alcald, por mandato de Sebastian de la Cuadra, marqués de Villarias y
secretario del despacho de Estado de Felipe V. Mucha mayor relevancia tuvo la campafia que emprendio
entre 1768 y 1769 y de orden del Conde de Aranda un grupo de ingenieros militares al mando del coronel
Manuel Navacerrada.

? Modesto Bargall, profesor de Ciencias Naturales en la Escuela Normal de Guadalajara, realizo en los
afios 20 y 30 del siglo pasado varias salidas de campo con sus alumnos por pueblos de Guadalajara como
Tamajon, Huérmeces o Chiloeches.
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entre la autovia A-Il'y el cauce del propio rio.

La construccion del canal del Henares

Después de los primeros proyectos de la llustracion, que buscaban el alivio del problema de abastecimiento de la Corte
y el fomento de Ia riqueza nacional mediante el impulso del riego, fue en el siglo XIXy conforme a los criterios liberales
del reinado de Isabel I cuando tuvo lugar la construccidn efectiva del canal. Vino de la mano de una empresa inglesa,
que dio por inaugurado oficialmente el primer tramo con una ceremonia espectacular celebrada en la presa en 1867',
Sin embargo, la escasez de agua del rfo y la desidia de unos y otros impidieron el buen funcionamiento del canal, que
progresivamente se sumid en un estado de ruina y abandono hasta que en 1927 fue adquirido por la comunidad de
regantes constituida al efecto, con el auxilio del Estado.

En nuestros dias el canal del Henares, con unos 40 kilometros de longitud y una extension de riego cercana a las 6.000
hectdreas, da servicio a varios municipios de las provincias de Guadalajara y Madrid. Configura un paisaje poco
conocido y presenta un conjunto de obras pablicas que configuran un estimable patrimonio agrario e industrial.

Recientemente se ha celebrado el sesquicentenario de la inauguracion del canal, acontecimiento que ha generado
varios actos de conmemoracion, asf como cierta bibliograffa y trabajos de divulgacion e investigacion sobre la génesis
del proyecto y su proceso constructivo'™

Itinerario propuesto

El itinerario previsto recorre los cursos medio y bajo del rio Henares en las provincias de Guadalajara y Madrid. Se
inicia en Ia zona proxima a la desembocadura en San Fernando de Henares y, rio arriba, sigue por varias fincas hasta el
lugar en el que estdn situados el cerro Muela de Alarilla y a presa del canal del Henares, que se encuentra a sus pies.
Se van a visitar tres palacios o casas solariegas, hoy dedicados al sector de la restauracion™ y que en su dia fueron
cabeza de ricas y extensas haciendas agricolas regadas con agua del Henares y regentadas por nobles o empresarios
ingleses.

El recorrido aproximado puede seguirse en el dibujo que se da en el anexo 7.2., en el que se han sefialado los cinco
hitos del itinerario sobre un mapa antiguo de especial valor. La distancia total es de unos 70 km. —ida-, desde la
primera parada en el castillo de Aldovea hasta la quinta en Muela de Alarilla. Es importante tener en cuenta que debe
contarse con los permisos oportunos de los propietarios o sus representantes para acceder al entorno e interior de las
estancias.

' Para conocer los antecedentes y el desarrollo de los actos de inauguracion del canal puede verse el
articulo siguiente: SANCHEZ PERAL, J. L. (2016). Ingleses en la campifia. 150° aniversario de la
inauguracion del canal del Henares.

" El autor de este articulo recientemente ha defendido en la Universidad Auténoma de Madrid su tesis
doctoral sobre el proyecto de regadio del canal del Henares, con un trabajo de investigacion encuadrado
dentro del campo de la Geografia historica.

"2 Los tres palacios que se van a visitar en los salida de campo se destinan en nuestros dias, curiosamente,
a la preparacion de enlaces matrimoniales. Sobre la gestion de edificios historicos y su dedicacion a este
tipo de actos se ha publicado una reciente tesis doctoral: REYES MENENDEZ, A. (2017). La iniciativa
privada, como medio de activacion del patrimonio historico-cultural: el caso palacio de Aldovea.
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Con esta salida de campo se quiere dar a conocer de primera mano el paisaje de la campifia en el que se enclava el
canal del Henares. La intencion es triple: de un lado, acercar el patrimonio natural y cultural del valle del Henares
llevando como hilo conductor su canal de riego; de otro, visitar algunas de las extensas fincas agrarias de las provincias
de Madrid y Guadalajara beneficiadas por los riegos del canal y adquiridas en aquellos mismos afios por una empresa
inglesa; por Ultimo, poner en valor algunas de las principales obras de fabrica de esta singular infraestructura.

12 parada: el castillo de Aldovea

La primera parada se realiza en el palacio o castillo de Aldovea, monumento poco conocido y enclavado en el término
de San Fernando de Henares, pero muy proximo al de Torrejon de Ardoz. De origen medieval y reformado
completamente en el siglo XVIII, ofrece hoy un aspecto sefiorial, con cuatro torres en las esquinas que abren un patio
central™ Pertenecid hasta finales del XVIIl a la Dignidad Arzobispal de Toledo, pasando después la propiedad por
diversas manos como las de Manuel Godoy, Real Patrimonio, marqués de San Carlos y duque de Tovar, familia que lo
gestiona desde hace més de cien afios.

Figura 3. Fachada norte del palacio de Aldovea'

En su origen el castillo pertenecia al soto de Aldovea, extensa hacienda agricola que disfrutaba desde los afios 30 del
siglo XIX de una concesion de agua del rio Henares, que se vio aumentada en afios posteriores. Pero precisamente los

'3 Para conocer mas sobre el origen del castillo de Aldovea pueden consultarse los articulos de
MARTINEZ MEDINA, A y SUAREZ PERALES, A.IL, (1990. La casa palacio del Soto de Aldovea:
estudio histdrico artistico), d¢ ESCALONA MONGE et. al. (1997. El Castillo-Palacio de Aldovea) o de
SANCHEZ VASCO, M.I., (2017. La evolucion del Soto de Aldovea y su integracion a la corona como
real sitio).

' Foto del autor.
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propietarios de esta finca denunciaron en 1870 a la compafifa constructora del canal del Henares. Y ello porque la
empresa inglesa no les garantizaba el caudal minimo que en su dia el Real decreto de 1859, por el que se autorizaba el
canal, reservaba a esta propiedad, legitima depositaria de un derecho anterior por su concesion previa al propio canal.

La visita al castillo de Aldovea nos puede permitir acercarnos a otros espacios de singular interés en el entorno mds
cercano. Asi, pueden visitarse varias lagunas incluidas en el Parque Regional del Sureste (Parque Regional en torno a
los ejes de los cursos bajos de los rios Manzanares y Jarama), que incluye entre sus limites el tramo final del rio
Henares entre Torrején, San Fernando y Mejorada. Ademds hay otros elementos interesantes”, cuyo emplazamiento
puede verse en el siguiente mapa'™

i

H Ventis /"‘ﬂ

Pena&-rmao
cﬁ54 dmmma

Figura 4. Mapa del entorno del palacio de Aldovea en curso final del rio Henares. 1. Castillo de Aldovea; 2.
Desembocadura del rio Henares en el Jarama; 3.Lagunas de las Presillas; 4. Meandro abandonado y lagunas
del Caserio de Henares (Cerro Gordo); 5. Monumento de la Guerra Civil; 6. Puente de hierro y ruinas de una

venta; 7. Zona de riego del soto de Aldovea.

Paradas 2%y 3° fincas de experimentacidn agraria en el valle del Henares

Como consecuencia de la introduccion del riego a partir la construccion del canal del Henares, un buen nimero de
fincas agrarias vio aumentada significativamente su produccion. Precisamente algunas de esas haciendas, situadas en
suelos muy favorables para el cultivo y que hoy conservan parcialmente su tradicion agraria, son las que se van a
recorrer en esta salida de campo.

'5 En el entorno del castillo de Aldovea pueden observarse también otros elementos como un monumento
de la Guerra Civil, un singular puente de hierro construido en el rio Henares o las ruinas del lugar en el
que acontecieron los hechos luctuosos que acabaron con la vida del anarquista Mateo Morral, quien
atentara contra el rey Alfonso XIII el dia de su boda en Madrid en 1906.

'® Comunidad de Madrid: Mapa de carreteras de 2017 (detalle). Disponible en www.madrid.org .
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Asi, en efecto, remontando el rio Henares y antes de Ilegar a la ciudad de Guadalajara, podemos acercarnos a extensas
fincas enclavadas en el valle como La Canaleja y El Encin, en Alcald de Henares, o Miralcampo y Acequilla en Azuqueca.
Ademds en varias de estas haciendas dispuso la empresa inglesa constructora del canal de extensas propiedades
compradas en los mismos afios 60 del siglo XIX, en donde pudo poner en practica la virtualidad de los riegos.

El procedimiento seguido por la empresa Peninsular Company Limited era el siguiente: se adquirfa una finca extensa en
el espacio regable del canal y se introducian numerosas innovaciones de maquinaria agricola de la mano de ingenieros
agricolas britdnicos. Pasado el tiempo y con el aumento de la produccion se invitaba a jornadas de campo a
prohombres del pais y a periodistas para que dieran a conocer los avances. Se conseguia con todo ello aumentar el
valor de los terrenos y del propio canal de riego, garantizando la revalorizacion de las fuertes sumas invertidas.

Es el caso, por ejemplo, de dos de las la fincas que se van a visitar en esta excursion. La primera es la de Miralcampo,
donde se puede contemplar otra casa palaciega, enclavada en esta extensa finca a orillas del Henares. Aqui vivieron
ademas varios de los dirigentes ingleses de la compafifa constructora del canal, que lo tomaron como lugar de
representacion, de experimentacion agraria y de recreo.

Otro ejemplo es el del coto redondo de El Cafial, entre los términos de la ciudad de Guadalajara y Marchamalo. A esta
finca se accede siguiendo la carretera que desde la capital va a Humanes, que aqui circula paralela a la via férrea
Madrid- Zaragoza y al propio rfo Henares. En este paraje, situado en otra extensa hacienda comprada por la misma
empresa inglesa, se vio en los afios 60y 70 del siglo XIX cémo se ejecutaban otros proyectos de mecanizacion agricola””.

La actual vivienda, de estilo indiano, se reedificd en los primeros afios del siglo XX para ofrecer el curioso aspecto que
hoy ofrece™.

Figura 5. Casa de El Cafial (Guadalajara), de estilo indiano®

"7 Las fincas compradas por los ingleses fueron puestas a la venta en los afios 90 del siglo XIX.
Miralcampo fue adquirida posteriormente por el conde de Romanones. El Canal es hoy propiedad de la
familia Cienfuegos.

'8 Para conocer las caracteristicas artisticas de la vivienda actual se puede consultar el siguiente articulo:
MUNOZ JIMENEZ, J.M. (1998). El palacete de El Cafial (Guadalajara), una obra pintoresquista del
arquitecto madrilefio Julio Zapata Rodriguez (1908).

" Foto del autor.
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4 parada: la presa del canal del Henares

Unos kilémetros después, tras tomar un camino de servicio que sale desde la carretera de Humanes a Alarilla, se llega a
un lugar emblematico: la presa de captacion de aguas del canal del Henares y punto de partida de esta infraestructura.
El paraje es espectacular: por un lado el rio Henares, que apenas unos cientos de metros antes ha recibido las aguas de
su afluente principal, Sorbe; por otro, el cerro Muela de Alarilla, que se eleva mds de doscientos metros por encima del
cauce.

Estamos en el lugar donde los ingenieros militares del coronel Navacerrada propusieron hace 250 afios el comienzo del
canal. Este es también el enclave en el que la cdmara del conocido fot6grafo de origen francés Jean Laurent tomd en
1865 su famosa serie sobre el avance de las obras iniciadas por la empresa inglesa concesionaria del canal del Henares.
Este reportaje, entre otros documentos, nos ha permitido conocer las condiciones de vida y trabajo de los obreros —
también nifios-, que procedentes de distintos paises y regiones de Espafia sufrieron problemas de orden publico,
hacinamiento y salubridad —con afecciones como la del clera-

Aqui, finalmente, se celebr la ceremonia de inauguracion del canal, el dia de San Juan de 1867, efeméride recogida en
un magnffico dibujo publicado semanas después en Londres.

Desde este lugar puede aprovecharse también para recordar algunos de los elementos mds representativos del
patrimonio del canal que son dignos de conocimiento y proteccion. Algunos estan en el entorno de la presa, como la
(asa de guardas o las esclusas, pero otros se encuentran mds alejados. Es el caso de varios acueductos (como el del
arroyo Tejada que estd a la entrada al tinel, o el de Majanar, realizado con hierro traido desde Inglaterra), puentes
(como el cruce con la linea del ferrocarril en el km. 9), saltos de agua (como el de Cabanillas) y, en especial, del propio
tinel del canal en el cerro de Maluque, que con sus tres kildmetros de largo es la infraestructura mds importante, junto
con el propio azud.

Figura 6. Presa del canal del Henares”

Foto del autor.
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5 parada: Muela de Alarilla

Al siguiente hito propuesto en la salida de campo se asciende por una tortuosa carretera. £s la citada Muela de Alarilla,
paraje desde el que, como perfecta cuenca visual, pueden distinguirse las estribaciones del Sistema Central y la sierra
de Aylldn, la del de Alto Rey, el pico Ocejon o el modélico promontorio a cuyo pie e encuentra la villa medieval de Hita.

También desde este singular otero se ve buena parte dela red hidrografica de la cuenca del Henares, con su principal
afluente Sorbe y el propio discurrir del rio, que como se ha dicho va al pie del cerro. Desde aqui se aprecia igualmente
el espacio ocupado por el rio (su ‘madre vieja’, como en uno de sus mapas recogia en el siglo XVIIl el coronel
Navacerrada) tras un cambio relativamente reciente en su cauce, y se intuye el lugar en el que el rio Henares recibe los
aportes de su afluente Badiel.

Desde esas alturas se pueden divisar otros elementos como la trinchera del canal y, especialmente, el monte de
Maluque o cerro de las Pefias, lugar emblematico porque en €l se encuentra otra de las obras mds conocidas del canal
del Henares, el tinel de casi tres kilémetros realizado por los ingenieros ingleses.

Por dltimo, y en funcion del tiempo disponible, desde este lugar y apartandonos ya del propio canal y de su campifia,
se puede completar la salida visitando brevemente otros lugares cercanos como el conjunto medieval de Hita o el
monasterio de Sopetran, hoy en estado ruinoso.

Recursos didacticos

Se propone en este itinerario didéctico la utilizacién de diversos recursos para conseguir el desarrollo de destrezas de
observacion, andlisis, interpretacion y trabajo de los alumnos, de tal forma que les permita un aprovechamiento
adecuado de la actividad y un refuerzo del proceso de ensefianza-aprendizaje.

El disefio de la actividad debe procurar que el itinerario se prepare en el aula antes, durante y después de la salida de
campo. Ahora se proponen algunos ejemplos de tareas a realizar en esos intervalos de tiempo; se podrian llevar a cabo
de forma individual o colectiva, en grupo pequefio, y teniendo en cuenta el distinto nivel escolar al que pueden ir
dirigidos:

*! Fotografia aérea tomada del programa Google Earth, con anotaciones del autor.

|64



Lirhiyvi 46

Resolucion de una ficha de trabajo preparada para la ruta, como la que se ofrece como modelo en el anexo
final. Se ha dividido en varios apartados, segtin los contenidos tratados en las distintas paradas realizadas en
el recorrido.

Realizacion de prdcticas de fotografia aérea: localizacion de hitos, establecimiento de rutas, cdlculo de
distancias, estudios comparados entre mapas de mediados del siglo XIX y programas como Google Earth, etc.
Acercamiento al trabajo del investigador a través de bisqueda de informacion en Internet y el acceso a
fuentes primarias en archivos de la zona o en otras plataformas como PARES.

Preparacion de una pequefia investigacion -puede ser mediante el recurso del estudio de caso- sobre las
formas de vida en el siglo XIX (trabajo en las obras, problemas sanitarios y enfermedades como el cdlera,
problemas de orden publico, empleo infantil, vida religiosa -por ejemplo, con el caso real que llevo a la
conversion al catolicismo de la hija de un ingeniero inglés-) o sobre las caracteristicas de la sociedad del
momento (terratenientes y nobles, profesionales liberales, obreros).

Utilizacion de prensa historica, con la lectura en clase de articulos extraidos de hemerotecas con cabeceras
digitalizadas como la Hemeroteca Digital de la Biblioteca Nacional, la Biblioteca Virtual de Prensa Historica o
la propia coleccion histdrica de Gaceta de Madrid, asf como otras de prensa inglesa decimondnica accesible
en plataformas como British Newspaper Archive o Findmypast.

Andlisis de mapas antiguos, que se pueden encontrar en la red en cartotecas de instituciones como el Archivo
general de Simancas, la Real Sociedad Geogréfica, la Biblioteca Nacional, el ministerio de Defensa o el
Archivo Historico Nacional.

Blsqueda de fotografias o bancos de imagenes como las que ofrece el repositorio del Instituto del Patrimonio
Cultural de Espafia (IPCE), donde se puede consultar en abierto la serie de Laurent sobre las obras del canal.
También se puede realizar un estudio comparativo con otros reportajes de obras pablicas como el de Clifford
sobre la construccion del canal de Isabel II.

Dramatizaciones o reconstrucciones historicas: de un personaje de la nobleza en el castillo de Aldovea, de un
ingeniero en la finca de Miralcampo, del fotografo Jean Laurent en la presa del canal del Henares, de unos
obreros presentando sus reivindicaciones laborales, de una conversacion en inglés entre los ingenieros y los
trabajadores en el tajo, etc.

Lectura de documentos en inglés (cartas de los ingenieros, prensa inglesa de la época, etc.).

Redaccion de un periodico de época, con noticias y anuncios publicitarios en formatos actuales pero en
relacion con la tematica de estudio.

Confeccion de esquemas conceptuales sobre los contenidos mds importantes.

Realizacion de trabajos en entornos digitales: presentaciones, resimenes para el aula virtual o blog del
centro, mapas mentales, herramientas de evaluacion para el trabajo de aula, edicion de video, preparacion
de fichas de realidad aumentada, lineas del tiempo -sobre Ia historia del canal, por ejemplo-, visitas virtuales
y rutas geograficas, etc.”

Otros: preparacion de un cuaderno de campo, confeccién de un mural, estudio de biografias de personajes
relevantes, disefio de un juego de mesa o pasatiempo®, copia del dibujo de la inauguracion de 1867

22 Como ejemplos de herramientas informaticas a utilizar por parte de los alumnos se pueden dar las
siguientes: presentaciones (en PowerPoint, Prezi, Emaze, etc.), evaluacion (Plickers, Kahhot, Google
Drive o Google Forms -también podrian servir para hacer rubricas-), edicion de video (PowToon o
Videoscribe, por ejemplo), realidad aumentada (con Aurasma Studio o similares), lineas del tiempo (Tiki
Toki o Timeline), visitas virtuales y rutas geograficas (con Google Tour Builder o programas parecidos).
» En el disefio de un juego de mesa o pasatiempo pueden seguirse los formatos de Trivial, Pasapalabra o
similares. También puede prepararse alguna yincana a celebrar en el entorno de la presa del canal o en el
cerro de Alarilla.
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publicado en Inglaterra, etc.

Valoracion critica de la actividad realizada, que puede partir de una guia de reflexion individual o una puesta en comdn
colectiva.

Conclusiones finales

Con esta salida de campo se propone conocer el patrimonio natural y cultural de la campifia del Henares. Para ello se
ha preparado un itinerario que recorre el valle de este rio a partir de la visita a varias fincas de considerable extension y
regadas con sus aguas, tanto en las provincias de Madrid como de Guadalajara.

Interesa ademds conocer los cambios en el paisaje y en las actividades humanas como consecuencia de la construccion
del canal del Henares, hito centenario que ha configurado ademds un interesante patrimonio industrial digno de
custodia, conservacion y puesta en valor.

Ademds se han presentado diversos recursos diddcticos, que pueden tomarse como ejemplos de trabajo colaborativo y
que deben ajustarse a la etapa escolar correspondiente. Varias de esas actividades pretenden fomentar en los alumnos
un espiritu critico sobre temas como las condiciones de vida y trabajo en tiempos pretéritos o la clara division en clases
de la sociedad de entonces. También se propugna el acercamiento a las tareas y recursos utilizados por gedgrafos e
historiadores, el desarrollo de destrezas de observacion y andlisis para conseguir aprendizajes significativos, la
realizacion de pequefias investigaciones, el aprendizaje mediante metodologias alternativas y mds interactivas(estudios
de caso, aprendizajes por descubrimiento o basados en la resolucion de problemas) o el refuerzo de la competencia
digital.

Otras actividades como las dramatizaciones o las yincanas han procurado ofrecer alternativas a la visita tradicional
basada en la transmision oral de contenidos.
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Resumen del itinerario por el valle del Henares y el canal de la campifia

PA-
LUGARES A
RA- ASPECTOS IMPORTANTES
VISITAR
DAS
Palacio de Aldovea Visita al pglamo de Ald.ovea.l, en la vega .del Henares.
* Sus antiguos propietarios denunciaron a la empresa
1 (San Fernando de . )
constructora del canal porque no les garantizaba los riegos a que
Henares) , . ., .
tenian derecho por disponer de una concesion anterior.
. Parada en un antiguo palacete para conocer sobre el terreno la
Palacio de . . .
) Miralcampo adquisicion de fincas agrarias por parte de una empresa inglesa
participada mayoritariamente por la que compaiiia constructora
(Azuqueca)
del canal del Henares.
3 Palacio de El Cafial | Visita a una finca agraria regada con aguas del canal y también
(Guadalajara) adquirida por la misma compaiiia inglesa.
* Exploracion del espacio y analisis del conjunto de la obra.
* Puesta en escena de los trabajos para la serie fotografica de
Presa del canal del . .,
4 Henares (Humanes) Jean Laurent y de los actos de inauguracion de 1867.
* Valoracion critica de los problemas de insalubridad y
hacinamiento de los obreros, asi como del trabajo infantil.
* Descripcion de la cuenca visual: sierras delimitadoras de la
cuenca del Henares, parameras y cerros testigo, caracteristicas
. de la red hidrografica, cambios en el curso del rio, visualizacion
5 Muela de Alarilla . o s
de importantes elementos del canal que son de dificil acceso —
especialmente del tinel-, vértices geodésicos.
* Practica deportiva al aire libre (parapente).
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Mapa del recorrido

Se da como documento cartogrdfico para seguir el itinerario un mapa antiguo de gran valor y que cuenta con
ejemplares en varias instituciones como la Biblioteca Nacional el o el Instituto Geoldgico y Minero de Espafia. Es del afio

1861, unos afios antes de la construccion efectiva del canal por una empresa inglesa.
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1. Palacio de Aldovea (San Fernando de Henares); 2. Palacio de Miralcampo (Azuqueca); 3.
(Guadalajara); 4. Presa del canal del Henares (Humanes); 5. Muela de Alarilla®*

* Mapa del fondo cartografico del Instituto Geoldgico y Minero de Espafia.
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Ficha didactica”

VISITA A LA CAMPINA Y CANAL DEL HENARES

INTRODUCCION: EL RiO HENARES Y SU CUENCA

1 | ;Por qué se puede calificar la situacion del valle del Henares
como estratégica?

2 | Indica el nombre de las tres principales ciudades bafiadas por el
rio Henares y por las que pasaba la via romana que iba de
Meérida a Zaragoza

3 | (Donde nace y donde desemboca el rio Henares?

Sefiala el nombre de los afluentes mas importantes del rio

5 | ¢Qué es un meandro abandonado y donde se localiza en el
itinerario?

6 | Di el nombre de dos de los cerros testigo que vemos en el
recorrido

7 | (De qué época son los primeros proyectos de riego con aguas
del Henares?

8 | ¢En qué municipio se inicia el canal del Henares y a qué
provincia pertenece?

9 | Si quisiéramos ampliar el canal del Henares cerca de donde hoy
termina, ;qué graves problemas tendriamos?

1* PARADA: CASTILLO DE ALDOVEA

1 | (Cual es el origen de este palacio?

(Cuales son los elementos mas llamativos del edificio?

3 | Indica algunos de los distintos propietarios que ha tenido el
palacio

4 | ;Por qué sus antiguos duefios denunciaron a la empresa inglesa
que construyo el canal del Henares?

5 | Enumera alguno de los espacios naturales y monumentos
historicos que estan proximos al castillo de Aldovea

2° PARADA: FINCA Y PALACIO DE MIRALCAMPO

1 | ¢(Quiénes fueron los propietarios de esta finca?

(Con qué objetivos la adquirieron?

3 | /Qué hacia la empresa inglesa para mostrar sus avances
técnicos en los cultivos?

4 | {Qué famoso politico comprd después esta hacienda?

3* PARADA: HACIENDA DE EL CANAL

1 | (Quiénes compraron también esta finca?

2 | ;/Qué caracteristicas tiene el estilo constructivo de esta casa
solariega?

3 | Esta hacienda disponia de un molino muy antiguo: ;qué eran y
coémo funcionaban?

% Esta ficha didactica es un modelo de trabajo que debera ajustarse segin el nivel educativo y curso

académico al que pertenezcan los alumnos a los que vaya dirigida finalmente la actividad.
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4 | La finca y buena parte del canal del Henares estan situados al
lado de una importante infraestructura construida a mediados
del siglo XIX. ;De qué se trata?

5 | ¢Qué importancia tuvo el despegue de este nuevo tipo de
transporte en la Espaia del siglo XIX?

6 | Varias de las grandes fincas regadas por el rio Henares y su
canal pertenecieron a familias terratenientes y aristocratas; ;qué
opinion te merece el asunto?

7 | ¢(Se puede conjugar el respeto al patrimonio historico- artistico
con la dedicacion de estos palacios a actividades relacionadas
con los servicios de restauracion?

4" PARADA: PRESA DEL CANAL DEL HENARES

1 | Describe el paisaje en el que se encuentra situada la presa del
canal del Henares

2 | Apenas a un km de la presa confluyen las aguas del Henares y
de un afluente muy importante; ;cémo se llama y cuales son sus
caracteristicas?

3 | (Qué famoso fotografo de origen francés tomo aqui una serie
de imagenes muy conocida?

4 | {Qué elementos -espacios naturales, trabajadores, herramientas,
viviendas, etc.- se pueden distinguir en algunas de esas fotos?

5 | (Cuales fueron las condiciones de vida y trabajo en las
principales obras de construccion de canal del Henares?

(Como funcionan la presa y sus compuertas?

7 | Compara el paisaje actual con el que aparece en el conocido
dibujo publicado en un peridédico inglés unos dias después de la
inauguracion de 1867

8 | Indica algunas de las principales obras de fabrica del canal del
Henares

9 | (Como crees que debe conocerse y difundirse el valor que tiene
todo este patrimonio?

5* PARADA: MUELA DE ALARILLA

1 | Indica algunos de los elementos naturales que se divisan desde
este espectacular enclave

2 | Desde aqui se observa el lugar por el que hoy va el rio Henares.
Indica por donde iba anteriormente y como se pueden
demostrar los cambios en su cauce

3 | Seniala el lugar en el que se encuentra el tinel del canal del
Henares y di alguna de sus caracteristicas

4 | En este paraje se practica un deporte al aire libre; ;como se
llama y en qué consiste?

5 | ¢Qué otros lugares de interés relativamente cercanos se pueden
visitar y por qué son conocidos?
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Resumen.

En este articulo se propone la realizacion un itinerario diddctico por la campifia del rio Henares. La realizacion de
salidas de campo cuenta con una gran tradicion educativa en nuestro entorno; en relacién con ello, con esta actividad
se pretende acercar el patrimonio natural y cultural del valle del Henares llevando como hilo conductor su canal de
riego. Se ha disefiado asf, para grupos de distintos niveles, un recorrido por diversos parajes situados entre las
provincias de Guadalajara y Madrid, en los que Se van a conocer varias fincas agrarias beneficiadas por el riego de sus
campos. Con este itinerario diddctico se propugna la utilizacién de distintos recursos para conseguir el desarrollo en los
alumnos de destrezas de observacion, andlisis, interpretacion y trabajo. Ello les permitird alcanzar un aprovechamiento
adecuado, disfrutar de una actividad ludica fuera del aula, conseguir un aprendizaje significativo en relacion con el
paisaje y el patrimonio y reflexionar de forma critica sobre la distincion de clases sociales y las condiciones de vida y
trabajo en tiempo pretéritos.

Palabras clave. Itinerario diddctico, Aprendizaje significativo, Valle del Henares, Canal de riego, Patrimonio natural y
cultural, Reflexion critica.

Abstract.

This article proposes a didactic itinerary through the fields of river Henares. The planning of school trips to the
countryside is a long-standing tradition in our education centres. Thus, this activity aims at an approach to the natural
and cultural heritage of river Henares, using its irrigation channel as guiding thread. A route has been designed for
groups of students from different levels, which covers the various areas between the provinces of Guadalajara and
Madrid, in which they are going to explore some rural properties which benefit from the irrigation of their lands. This
didactic trip advocates the use of different resources to foster the development of observation, analysis, interpretation
and work skills in the students. These will enable them to achieve academic progress, enjoy a fun out-of -school activity,
reach a meaningful learning in relation to the landscape and heritage and think critically on the distinction of social
classes and life and work conditions in the past.

Key-words. Didactic itinerary, Meaningful learning, Henares Valley, Irrigation channel, Natural and cultural heritage,
Critical thinking.

José Luis Sanchez Peral
Facultad de Formacion de Profesorado y Educacion de la UAM
joseluis.sanchezp@uam.es
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El “Centro de Formacion Padre Piquer”. Una
experiencia innovadora de atencion a la diversidad ___

The “Centro de Formacion Padre Piquer”. An innovative experience
of attention to diversity

Gregorio Casado Coba

“-¢Quiere decirme, por favor, qué camino debo tomar para salir de aqui?
-Esto depende en gran parte del sitio al que quieras llegar- respondio el Gato.
-No me importa mucho el sitio- dijo Alicia.

-Entonces, tampoco importa mucho el camino que tomes- replicé el Gato.
-Siempre que conduzca a alguna parte- afiadié Alicia como conclusion.

-iOh! Siempre llegaras a alguna parte- dijo el gato -si caminas lo suficiente!”
ALICIA EN EL PAIS DE LAS MARAVILLAS, LEWIS CARROLL

Historia del colegio

El Centro de Formacidn Padre Piquer surgio hace més de cincuenta afios en el barrio de La Ventilla, en la zona norte de
Madrid.

Hay que imaginarse un barrio muy humilde, con casas hechas de chapas y maderas, con una poblacién que llegaba de
cualquier punto de Espafia para darse la oportunidad de mejorar su vida en la capital. También hay que imaginarse
una parroquia y un sacerdote jesuita que dedicaba su vida a atender y cuidar a todas estas personas. Y justo a
comienzos de los afios 60, surge la alianza entre Cajamadrid y la Compafifa de Jests para montar un colegio.

Para Cajamadrid era una manera de aumentar su obra social y dar asf sentido a su propia naturaleza como entidad
financiera, y para la Compafiia fue la oportunidad de continuar con el mandato del entonces padre general, Pedro
Arrupe, SJ, de estar presentes en los entornos mas desfavorecidos.

Esta es la razon por la que nacio el colegio, con el objetivo de proporcionar una educacion de gran calidad para
alumnos y familias desfavorecidas. Con los recursos de una entidad como la que hemos citado y el pensamiento y la
tradicion de una institucion como la Compafiia de Jesus se fundo este colegio que, probablemente en su momento, fue
uno de los centros mds vanguardistas y mejor dotados de Espafia.

Asi naci “Padre Piquer”y, aunque haya cambiado mucho la realidad de este barrio, hay una singularidad del Centro
que no lo ha hecho y que, mds alld de otros suefios y deseos que en algln momento pudieran surgir, se ha mantenido
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como un elemento de identidad irrenunciable del colegio: atender a una poblacion desfavorecida.

El comienzo

Padre Piguer empez6 como un Centro de Educacion General Basica (EGB) con 24 unidades y de Formacion Profesional
(FP) con diversos cursos en distintas familias profesionales. Esta fue la manera de atender a esa poblacion
desfavorecida en los afios sesenta y setenta, proporcionando una alternativa al Bachillerato Unificado Polivalente (BUP)
que abriera caminos a muchos nifios y nifias que sin ella no hubieran encontrado la manera de labrarse un futuro
esperanzador.

Un horario continuo desde las 9,30h de la mafiana hasta més de las 22,00h daba cabida a mas de dos mil alumnos.
Varios servicios complementaban la oferta educativa: comedor, gabinete de orientacion, gabinete médico y unas
instalaciones extraordinarias para la época, tanto las especificas vinculadas a las familias profesionales (talleres,
laboratorios diferentes, despachos, servicios de reprografia) como las comunes (biblioteca, salon de actos, capilla,
iglesia, aula magna). Y, fundamentalmente, un equipo de profesores diversos (maestros, ingenieros, licenciados)
ilusionados y entusiasmados, liderados por un rector, que supieron poner el colegio en la vanguardia de la formacion
profesional.

Reforma de las Ensefianzas Medias

En los afios ochenta, le proponen a la direccion del colegio formar parte de la muestra de colegios que iban a estar
experimentando durante unos afios distintas propuestas educativas que sirvieran como referencia para la redaccion de
lo que luego fue la LOGSE (Ley Orgdnica de Ordenacion General del Sistema Educativo).

Durante varios afios, a la oferta educativa inicial se unieron las ensefianzas experimentales: nuevas asignaturas, nuevos
curriculos, nuevas estructuras, etc. En definitiva, una aventura apasionante que ayudo a que evolucionara el proyecto
del colegio.

Implantacion anticipada de la LOGSE

A comienzos de los afios noventa, el Ministerio de Educacion le ofrecié al colegio la posibilidad de anticipar la LOGSE y
la Compafiia de Jests toma la decision de transformar el Centro y adecuarlo a los nuevos cambios que la ley iba a
introducir en el sistema educativo progresivamente en toda Espafia.

Los nuevos requisitos requieren tomar decisiones dificiles. Piquer se transforma en un Centro exclusivamente de
Educacion Secundaria. Extinguir progresivamente las 24 unidades de EGB fue una decision muy dolorosa y arriesgada,
pero no se podia mantener toda la oferta que habfa. Resultaba necesario buscar otros Centros que fueran solo de
Primaria para que los alumnos, posteriormente, pudieran continuar sus estudios con nosotros. Este reto cada afio se
presentaba mas diffci.

La Ensefianza Secundaria del Centro, para no perder su sentido original, fue pionero en desarrollar muchas de las
medidas de atencion a la diversidad que contemplaba la ley: apoyos, adaptaciones, programas de diversificacion
curricular, etc.
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Un nuevo proyecto: Aulas Cooperativas Multitarea

Y si seguimos avanzando en el tiempo, al comienzo del siglo XXI, dos circunstancias vuelven a llevar al colegio a otro
momento clave. Por un lado, la llegada de los primeros alumnos de integracion que vienen de la Educacion Primaria y,
por otro, la llegada masiva de poblacion inmigrante a la ciudad y, por ende, al barrio. Estas circunstancias afiaden adn
mas complejidad y dificultades a una etapa en si ya complicada por temas de edad y cambios psicoevolutivos.

En esos momentos los profesores de los primeros cursos de la ESO empiezan a sentir que no hay manera de poder dar
clase a todos los alumnos que estdn llegando y comenzamos a poner en marcha mas medidas atn para atender a los
alumnos: fueron los afios de compensatoria, garantia social, etc. En definitiva, mds medidas con las que intentar llegar a
todos los alumnos, pero que finalmente terminaban segregandolos.

Justo en esos afios un equipo de profesores del colegio nos enfrentamos a una reflexion clave: ;donde nos lleva todo
este “rosario” de medidas que estamos poniendo en marcha?, ;hay un final? Y... “de aquellos lodos vienen estos
barros”; es decir, fruto de aquella reflexion profunda surge la idea de hacer una escuela més inclusiva y nace el
proyecto de las Aulas Cooperativas Multitarea (ACM) en el curso 2003/04.

En la actualidad

Las aulas cooperativas nacieron en dos grupos de 1° de £SO, pero poco a poco fueron extendiéndose por todos los
cursos de la Secundaria: primero, segundo y tercero.... y por fin, a toda la ESO.

Con muchisimo trabajo, pero también con una inmensa ilusion, el proyecto fue impregnando todo el Centro y en el
curso 2105/16 volvimos a replantearnos la necesidad de darle un nuevo impulso a las aulas cooperativas. Decidimos
que necesitdbamos recursos digitales para mejorar y avanzar en el disefio de nuevas aulas cooperativas y nuevos
proyectos, y nace ese horizonte que llamamos Piquer 2021 con el queremos cerrar esta etapa de innovacion e
inclusividad y de la que, seguro, saldran otros horizontes.

Todo el colegio se ha ido llenando de una manera de entender e interpretar la educacion y en cada curso surgen
nuevas ideas y propuestas.
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El contexto

Estructura del colegio

En el presente curso académico, la oferta educativa del colegio es la siguiente:

e Educacion Secundaria Obligatoria

e Bachillerato

o Humanidades y Ciencias Sociales

o Cienciasy Tecnologia
e Formacion Profesional Especifica

o Basica

= Electricidad y Electronica
= Servicios Administrativos

o Grado Medio

= Atencion a Personas en Situacion de Dependencia
= |nstalaciones de Telecomunicaciones
= (estion Administrativa

o Grado Superior

= Administracion y Finanzas
= Administracion de Sistemas Informaticos en Red

= Integracion sodial
e Formacion Profesional para el Empleo

o Certificados de profesionalidad

Existen cuatro secciones por curso en ESO, cinco en Bachillerato y dos por cada uno de los Ciclos Formativos de FP.
Ademds, contamos con un aula de enlace para escolarizar alumnos recién llegados a Espafia con desconocimiento del
idioma. Mds de 35 alumnos pasan cada curso por ella. En total, 43 secciones, 1100 alumnos, uno 90 profesores, 100
trabajadores y mds de 50 colaboradores (monitores, profesores en practicas, voluntarios...).

Desde que en el curso 2003/04 surgieron las Aulas Cooperativa Multitarea, el colegio entrd en un proceso de
transformacion en el que todavia estd inmerso. En la siguiente tabla se recogen algunos de los proyectos mds relevantes
que se han desarrollado en estos afios y que han ido creando una “cultura de innovacion” que se renueva cada afio y va

transformando el colegio.

2003/04

2004/05

2005/06

2006/07

2008/09

- ACM 1° (2 secciones)
- ACM 1° (todo primero)
- MEDIACION 2°

-ACM 2°

- COMPENSATORIA EXTERNA
- TALLERES HABILIDADES SOCIALES
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2009/10

2011712

2012/13

2013/14

2015/16

2016/17

2017/18

2018/19

- APOYO AL ESTUDIO

- INTELIGENCIA EMOCIONAL 2°
- LIBROS DIGITALES

- VIERNES EN PROYECTO
- AMBITO ARTISTICO

- TARDES DIVERSAS

- PROYECTO CREATE
-APS

- LOVA

-ACM 3°

- CREATE 1°

-ACM 3.0

- FAB LAB en FPB

-ACM 4°

- PROYECTO 1°BTO
- PROYECTO 1° FPB

Perfil de los alumnos y las familias del Centro

No cabe duda que la realidad de cada colegio se configura por su contexto. En nuestro caso, y por las razones ya
comentadas que dieron lugar a la creacion de este colegio, cada vez mds alumnos forman parte de ese universo
denominado “diversidad”. Sirva como ejemplo la siguiente grafica que recoge alguna de estas singularidades.

ALGUNOS DATOS DE
NUESTROS ALUMNOS E.S.0.

ATENCION A LA DIVERSIDAD

38% 171
55% TPT999

6% |

COMPENSACION EDUCATIVA

23% 111

ETNIA GITANA

5% |

CENTRO DE FORMACION PADRE PIQUER
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Como ejemplo, durante el presente curso académico casi la mitad de los alumnos de £SO son de origen extranjero: el
48% proceden de otros paises o de otras culturas; ademds de los alumnos de etnia gitana que suponen el 6% en la
etapa, pero que en el caso de 1° de ESO asciende al 20%.

Estos datos influyen en el ritmo de las distintas secciones y han marcado el trabajo diario de los profesores que deben
considerar:

- Costumbres culturales que hay que tener en cuenta en el desarrollo ordinario de la actividad escolar
(comedor, clase de religion, hiyab, educacion fisica, etc).

- Diferentes niveles académicos y/o dominio del idioma en alumnos que llevan poco tiempo en Espafia, en
algunos casos su escolarizacion previa ha sido irregular.

- Procesos de aprendizaje diferentes de los seguidos en el sistema escolar de nuestro pafs.

- Forma de relacionarse con los grupos de iguales y con el otro sexo (de los embarazos no deseados de los que
hemos tenido conocimiento, es mayor el nimero entre las inmigrantes).

- La crisis economica actual influye negativamente en gran parte de las familias inmigrantes de nuestros
alumnos, dejando a los cabezas de familia en situacion de desempleo.

- Incremento significativo en el nimero de familias que perciben la Renta Minima de Insercion (REMI).

- Dificultades para contactar y acceder a la familia por las situaciones de sobrecarga laboral a las que estdn
sometidos, especialmente las madres que trabajan en el servicio doméstico y hosteleria.

- Patrones culturales familiares que son contradictorios con las costumbres espafiolas (rechazo a la utilizacion
del comedor escolar, compromisos matrimoniales pactados, absentismo, respeto del Ramaddn, uso del
castigo fisico, etc.) que en ocasiones, traen consecuencias graves para la salud mental de los alumnos y se
contraponen al orden social y legal establecido en nuestro pafs.

- Todo ello conduce, también, a una situacion de soledad de los alumnos durante los periodos no lectivos
(tardes y vacaciones) donde desarrollan actividades que, en algunos casos, pueden implicar riesgo social.

- Esmuyelevado el nimero de alumnos que pertenecen a familias monoparentales o rehechas.

- Situaciones de precariedad econdmica que impide a las familias poder hacer frente a necesidades escolares
como son el pago del comedor, la compra de los libros o el pago de actividades paraescolares.

En las aulas de FP Basica, el perfil del alumno de origen extranjero es muy parecido al de primer ciclo de la ESO; un
68% (59% en el curso 2015/16) son los que, en otras circunstancias y hace unos afios, hubiesen abandonado el sistema
educativo reglado por diversas situaciones de dificultad social y economica. Estos programas suponen para ellos la
oportunidad de incorporarse al sistema laboral con una minima formacion. Los porcentajes de alumnos espafioles y
extranjeros estan muy igualados, lo cual nos da una idea de las dificultades a las que los profesores se tienen que
enfrentar dada la disparidad de procedencias, costumbres y niveles académicos que se encuentran concentradas en
este grupo.

En los otros Ciclos Formativos de FP (en cursos anteriores habia una gran diferencia entre Grado Medio y Grado
Superior) este curso fluctia de manera muy notable entre una clase y otra, independientemente del nivel. Hay que
tener en consideracion la supresion de conciertos en Grado Superior, lo que ha dado lugar a que algunos alumnos, con
dificultades econdmicas familiares, no lleguen a matricularse por miedo a no poder hacer frente a los pagos.
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En Bachillerato la media de alumnos de origen extranjero ha ido aumentando y estd en torno a un 35% en la
actualidad. Las caracteristicas socioecondmicas, la procedencia y la cultura de estos son parecidas a la de los alumnos
de Ia ESO. Es mds, suelen ser los hermanos mayores de las familias y nuestros mismos alumnos que deciden continuar
su formacion con nosotros, gracias al sistema de ayudas que Se proporciona a los alumnos con necesidades
socioeconomicas para que puedan acceder a una educacion superior.

Se detecta cierto grado de asentamiento en las familias de los alumnos de origen extranjero que se matriculan en
Bachilleratos y Ciclos Formativos de Grado Medio y Superior (ya supera el 50% los que estan nacionalizados). Esto es
signo de cierta estabilidad laboral y social que permite a las familias soportar el desembolso, por ejemplo de la compra
de los libros, y esperar al menos un par de afios a que su hijo/a se encuentre formado para incorporarse al dmbito
laboral, ya que en este momento es muy dificil que encuentren trabajo con una formacion bdsica.

Se observa, en general, en todos los niveles educativos, un descenso significativo en el ndmero de alumnos
procedentes de otros paises y culturas que conservan su nacionalidad de origen. En todo caso, la heterogeneidad y la
diversidad son, sin duda, las caracteristicas de nuestro colegio. Y su mayor riqueza.

Como se ha podido ver, més de la mitad de los alumnos de Piquer, por una razon u otra, llegan ya a nuestro Centro con
dificultades de aprendizaje asociadas a alguna de las variables que hemos indicado y, por desgracia, no es fdcil
compensar esos déficits que, en muchos casos, estan asociados a situaciones socio-culturales y econdmicas que
exceden a la competencia de la escuela. Esto nos ha llevado a poner en marcha, durante estos quince ultimos afios,
proyectos e iniciativas (p.ej. Aulas Cooperativas Multitarea) en los que, desde los planteamientos de una escuela
inclusiva, tengan cabida estos chicos y todos los demds de los que quizds hemos hablado menos hasta este momento.
El objetivo Ultimo es atender lo mejor posible esa diversidad, aunque para ello han hecho falta horas gratuitas
dedicadas y el esfuerzo de los profesores y del colegio.

También nos estamos encontrando, cada vez con mds frecuencia, familias que vienen buscando una respuesta para sus
hijos porque tienen alguna dificultad y no encuentran donde llevarlos. También familias que buscan un Centro
innovador donde se trabaje de una manera diferente, familias interesadas por la educacion que tienen ya referencias
de Piquer como un Centro que puede ser una buena opcion para sus hijos. Por tanto, el volumen de diversidad es alto
y aunque esto complica el dia a dia también lo hace apasionante, pues nos obliga a estar siempre en bisqueda para
dar la mejor atencion educativa a cada uno.

Los porqués del proyecto

Pero, ;como comenz6 todo? Durante el curso 2002/03 se produjo, como ya hemos comentado, una situacion bastante
dificil. Fue un curso muy duro en el que hubo que plantearse la forma de abordar el trabajo que se hacfa. Una reflexion
conjunta y compartida por el equipo de profesores del primer ciclo de la £SO destacd que:

- La heretoregeniedad de los alumnos habia aumentado considerablemente la complejidad de nuestro
trabajo.

- Las medidas que habiamos implantado durante esos cursos se mostraron ineficaces.

- La propia estructura de la etapa, dispersion de profesores, asignaturas, clases, etc. no favorecia el
rendimiento y la atencion a los alumnos.

- Eltrabajo era demasiado individual de los alumnos.

- Se usaban poco las tecnologfas.
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- Habfa una escasa significatividad de los aprendizajes.
- Se producian pocos momentos con el tutor.

- FExistia, sobre todo, una inquietud grande de los profesores y ganas de abandonar la docencia en el primer
ciclo de Ia ESO-

Todo el modelo de atencién a la diversidad que habiamos puesto en marcha se mostr ineficaz y empezamos a
cuestionarnos donde nos llevaria una situacion como la que estabamos viviendo.

En esos momentos coincidimos en que estdbamos poniendo toda nuestra fuerza en el curriculo, que todas nuestras
medidas estaban pensadas para que los alumnos aprendieran mds lengua, inglés, biologfa, etc. para lo cual habiamos
disefiado un modelo que etiquetaba y segregaba a los alumnos en funcién de su nivel de rendimiento y/o
aprovechamiento. Asf pues, nos planteamos que todo ello nos apartaba cada vez mds de lo que realmente es lo mds
importante en la escuela: los alumnos. Y nosotros teniamos la gran suerte de tener una diversidad dnica y no la
estabamos aprovechando.

Decidimos que no puede haber aprendizaje mas importante en la escuela obligatoria que “aprenderNOS”, compartir lo
que nos hace Unicos y singulares y que el curriculo es una herramienta para ello.

Y a partir de aquf, de este cambio en la mirada, empezamos a ilusionarnos con la idea de poder empezar a sofiar con
una nueva escuela, con otra forma de entender y de interpretar la educacion. Nuestros esfuerzos se centraron en como
organizar la escuela para dar respuesta a este principio. Ahi nace la idea de hacer una ESCUELA MAS INCLUSIVA

El cdmo

Teniamos claro que querfamos cambiar, pero cémo hacerlo no resultaba tan fécil. Hace 14 afios no era frecuente
encontrar propuestas educativas novedosas en esta linea y, las que habia, distaban mucho de nuestra realidad. Asi que
Nos pusimos a sofiar, a inventar como hacer esa escuela mas inclusiva en la que las decisiones que tomdramos pasaran
por poner a los alumnos en el centro del proceso. Y asf nacio el proyecto de las Aulas Cooperativas Multitarea.

Elegimos dos palabras para denominar el proyecto que definieran algunas de las propuestas imprescindibles del
mismo: el aprendizaje cooperativo (aprender juntos y aprendernos) y multitarea: la diversidad requiere poder realizar
diferentes tareas en funcién de nuestras diferencias. Para ello, tuvimos que empezar a imaginar y decidir sobre
numerosos elementos, resumidos en el siguiente cuadro.

Elementos organizativos

esgacio curriculo
= |

grox ectos

O»O0-rFC"m—Xmrm
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En seguida nos dimos cuenta de que no podiamos pensar en ese modelo si nos ajustabamos a la rigidez de las
estructuras, de la organizacion en la que estdbamos instalados. Asi, desde el principio, la flexibilidad (en el amplio
sentido de la palabra) nos acompafio en la reflexion y en la toma de decisiones.

El espacio

La arquitectura y la disposicion de las aulas responden claramente a una forma de entender la educacion, pues el
espacio condiciona el aprendizaje.

Una disposicion de sillas y mesas alineadas frente a una pizarra en la que el profesor transmite y cuenta todo aquello
que considera relevante; poca (0 ninguna) interaccion entre los estudiantes, actividades similares para todos; espacios
para el desdoble, para el apoyo, para aquellos alumnos que tienen dificultades. Todas estas imagenes nos retrotraian a
las aulas de nuestros coles, incluso, a las de nuestros padres... aulas y escuelas pensadas para el curriculum.

|l |

Una vez decidido el enfoque que pretendiamos (aulas inclusivas para nuestros alumnos) los espacios mencionados,
claramente, no eran los idoneos. Necesitabamos espacios mas amplios en los que pudieran llevarse a cabo diferentes
tareas y se pudiera favorecer el aprendizaje cooperativo. Ahora iban a entrar al aula y trabajar varios profesores a la vez
y eso también requiere una “nueva arquitectura”. Espacios mas amplios, otro mobiliario, rincones, etc.
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Pero, dado que no teniamos recursos para poder ampliar espacio, nuevo mobiliario, etc., para cada seccion, no quedo
mds remedio que agrupar a mas alumnos. En la actualidad, las aulas tiene entre 55/60 alumnos con distintos espacios

para trabajar.

El curriculo
Desde el principio nos planteamos una nueva organizacion del curriculo. fbamos a trabajar por dmbitos de aprendizaje.

Por un lado, nos permitia relacionar contenidos para darles mayor significatividad y, por otro, poder tener mds tiempo

con los alumnos.
Asi, los profesores ya no entran como titulares de una asignatura, sino de un dmbito; con lo cual multiplicamos por tres

su presencia en las aulas y, a la vez, reducimos notablemente la dispersion de los docentes.

Tuvimos claro un dmbito sociolinguistico (lengua, sociales e inglés) y otro cientifico-tecnoldgico (ciencias, matematicas y
tecnologfa). Nos pusimos manos a la obra a mapear contenidos, desarrollar competencias y, posteriormente, buscar

actividades que permitieran aprenderlos de diferentes maneras.

Cuaderno  anrendizaje

diversity

)
3
S
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Ese equipo extraordinario e incansable de profesores empezo la tarea. Mds de 24 guias, cuadernos de aprendizaje, etc.,
empezaron a estar presentes en las aulas. Te trataba de una manera mas personalizada de poder abordar el curriculo.

Los tiempos
A partir de este planteamiento empezamos a pensar en la elaboracion de los horarios. Para ellos, varios aspectos

fueron clave.

1. Docendia compartida. Tres, cuatro o cinco profesores y profesionales del departamento de orientacion
participan en la actividad cotidiana. Probablemente, se trata de la apuesta mds arriesgada, pero también la
mas beneficiosa. En una profesion tan individualista como esta, cuesta imaginar a un equipo trabajando de
manera coordinada y cooperativa con cada grupo de alumnos. Eso sf, el sentimiento de tarea compartida es

una experiencia tnica también para el profesorado.

Blogue de horarios mds amplios. Ya no hablamos de asignaturas (de 2, 3, 4... horas) sino de dmbitos de
varias asignaturas. Esto nos permite manejar un volumen de 10, 11, 12.... horas. Podemos organizarlas como

queramos; tanto la duracion de los blogues como su frecuencia se organizan en funcion de lo que los
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equipos de profesores consideran que puede ser mejor. Y también la organizacion y las actividades que se
realizan en el aula.

3. Coordinacion semanal. Con este modelo, son varios los profesores que trabajan juntos y con muchas horas
semanales por delante. Qué hacer y quién se decide en la planificacion semanal que realiza este equipo.

Metodologfas

Desarrollamos una bdsqueda constante de aquellos recursos que pueden aportar valor al proceso de ensefianza-
aprendizaje. Poco a poco y a lo largo de estos afios muchas han sido las estrategias que han pasado por el aula:
cuadernos y gufas de aprendizaje, portfolios, mapas conceptuales y, desde hace unos afios, estd muy presente todo el
aprendizaje basado en proyectos.

L0S PROYECTOS EN PLQUER
Tardes
Ambito diversas
SCL
e

El horizonte: Piquer 2021

A 10 largo de estos 14 afios hemos vivido momentos de reflexion compartida que nos han permitido crecer y ampliar el
marco inicial. Todo este tiempo transcurrido nos ha aportado muchas evidencias de la bondad de la metodologfa
empleada y en el curso 2015/16 vimos que teniamos una oportunidad de avanzar en este disefio, y empezamos a
trabajar sobre el proyecto PIQUER2021. La idea fue establecer un horizonte proximo en el que ya tuviéramos
implementadas y compartidas las claves sobre las que cimentar el colegio de los proximos afios:
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Una vision cristiana del Atencion a la diversidad

hombre y de la sociedad (escuela mas inclusiva)

Piquer 2021

Nuestra manera de
entender la educacion

Educacién basada en

competencias

Personalizar la educacion

Y con este planteamiento por delante decidimos empezar a crear un nuevo escenario educativo en el que las
tecnologfas digitales (web 2.0, web 3.0) fueran el soporte més importante para el acceso al conocimiento y asf, junto
con la experiencia de la metodologfa de las aulas cooperativas, dar una respuesta innovadora, inclusiva, integral y
significativa al proceso de ensefianza-aprendizaje.

Durante este curso 2018/19 mds de 700 alumnos y 80 profesores de nuestro colegio utilizan un terminal digital como
herramienta para el aprendizaje.

Sabemos que serd un camino largo y dificil pero estamos convencidos de que el proyecto que iniciamos hace 14 afios
requiere el empleo de esa tecnologia para seguir afrontando los retos que las alumnas y alumnos de nuestro Centro
nos plantean cada dia y seguir construyendo un colegio que pone a los alumnos en el centro del proceso.

Toda esta experiencia estd suponiendo, también, una reflexion sobre nuestro rol como profesores. Creemos que en los
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proximos afios nuestra tarea no estard tan centrada en “transmitir conocimientos” y tendremos que enfocar nuestro
trabajo hacia dos competencias imprescindibles:

- Disefiar actividades de ensefianza-aprendizaje relevantes y significativas.
- Guiary personalizar el proceso.

Para ello, los profesores deberemos trabajar en equipo. Todo un reto para la educacion del siglo XXI. Pues en el mundo
de nuestros alumnos ya no cabe el “siempre lo hemos hecho asi”; porque este ya no es el mundo “de siempre”.
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Resumen.

El “Centro de Formacion Padre Piquer” es un Centro concertado propiedad de la Fundacion Montemadrid y dirigido por
la Compafifa de Jess situado en la zona norte de Madrid.

Es un Centro en el que se imparten enseflanzas de E.S.0., Bachillerato y Formacion Profesional a mas de mil alumnos.
La heterogeneidad, la diversidad de sus alumnos y alumnas es el rasgo mds caracteristico.

En el curso 2003/04 se puso en marcha el proyecto de Aulas Cooperativas Multitarea, una propuesta innovadora
basada en los principios de la escuela inclusiva y orientada a atender a todos y cada uno de sus alumnos. Y desde
entonces, el colegio ha ido desarrollando mdltiples proyectos y ofreciendo oportunidades para que todos ellos puedan
desarrollar lo mejor de sf mismos.

Una arquitectura distinta, una nueva ordenacion del curriculum, docencia compartida, flexibilidad en la organizacion y
empleo de las tecnologias digitales son algunas de las sefias de identidad de este proyecto para formar alumnos
“conscientes, competentes, comprometidos y compasivos”.

Palabras clave. Educacion inclusiva, Atencion a la diversidad, Aprendizaje cooperativo, Multitarea, Personalizacion del
aprendizaje, Innovacion educativa.

Abstract.

The "Centro de Formacion Padre Piquer” s a ceniro conceriaab, located in the northern area of Madrid, owned by the
Montemadrid Foundation and run by the Society of Jesus.

It is a center in which teachings of £.5.0., Baccalaureate and Vocational Training are taught to more than a thousand
students. The heterogeneity and diversity of its students is the most characteristic feature.

In 2003/04 academic year, the “Aulas Cooperativas Multitarea” project was launched, an innovative proposal based on
the principles of the inclusive school and aimed at serving each and every one of its students. And since then, the school
has been developing multiple projects and offering opportunities so that all of them can develop the best of themselves.

A different architecture, a new organization of the curriculum, shared teaching, flexibility in the organization and use of
digital technologies are some of the hallmarks of this project to train students "aware, competent, committed and
compassionate."

Key-words. Inclusive education, Attention to diversity, Cooperative learning, Multitasking, Personalized learning,
Educational innovation.
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¢Un aniversario olvidado o ignorado? El centenario
del Instituto Escuela

Forgotten or overlooked anniversary? The centenary of the
Instituto Escuela

Fernando Arroyo llera

El 11 de mayo de 1918 publicaba la Gaceta un Real Decreto, firmado por Alfonso Xlll el dia anterior, por el que se
creaba en Madrid un /nstituto-£scuela de segunda ensefianza, en él que se aplicaran nuevos mélodos de eaucacion y
planes de estudiostal como puede leerse en el articulo primero del mencionado decreto. Asf pues, cuando estas lineas
se publiquen se habrd acabado de cumplir un siglo de la creacion de una de las experiencias mds notables de nuestra
historia educativa.

En estos tiempos de incertidumbre generalizada, cuando nada es como parece o como se dice que parece, cuando en
nuestro pais se habla sin cesar de reforma educativa, sin saber bien a lo que nos referimos —mds alla de derogar la ley
educativa del anterior gobierno—, cuando el pacto educativo se ha convertido en un forma mds de enfrentamiento entre
politicos, s6lo que con la educacion como pretexto, creemos que seria el momento adecuado para volver la vista atrds e
intentar ver como afrontaron estos temas nuestros abuelos hace cien afios, en una Espafia y en un tiempo lleno de
dificultades y adversidades. Pues, en efecto, los Institutos Escuela supusieron una experiencia exitosa por todos —0 casi
todos— reconocida, tanto por la inspiracion instituicionista de la idea, como por la novedad del proyecto, su aplicacion y
resultados, Ademas, la huella de esos centros sigue presentes en nuestros dias, tanto en el aspecto material de edificios
e instalaciones como en algunos de sus objetivos mds representativos, como intentaremos ver a continuacion.

Sin embargo, hasta la fecha, que nosotros sepamos, no ha habido ningtin acto conmemorativo de dicho centenario, ni
una exposicion, ni siquiera un modesto dia de puertas abiertas en los centros creados hace un siglo como Institutos
Escuela, aunque en la actualidad ya no lo sean, y con el solo objetivo de que sus alumnos actuales y también sus
profesores, pudieran recordar aquel acontecimiento fundacional. Nila Comunidad de Madrid, ni los propios centros, ni
las asociaciones de padres o de antiguos alumnos, etc., parece hayan programado ninguna actividad al respecto’.

' La incongruencia es ain mayor si tenemos en cuenta que en 2010 si se celebrd el 70 aniversario de la
transformacion del Ramiro de Maeztu en Instituto Piloto de Ensefianza Media por el régimen de Franco,
segun relataba entonces la agencia Europa Press: El popular Instituto Ramiro de Maeztu, ubicado en la
calle Serrano, celebro hoy sus 70 afios de historia con un acto conmemorativo y una invitada muy
especial, Doria Letizia, ex alumna del centro, que visito hoy las instalaciones y saludo a algunos de sus
antiguos profesores. Acompariada de la presidenta de la Comunidad de Madrid, Esperanza Aguirre, y de
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Pero también otras instituciones, organismos o fundaciones que pretenden en la actualidad recuperar y mantener vivo
los objetivos de la ILE, han preferido dejar pasar la fecha del 10 de mayo sin ningln recuerdo a las circunstancias y
condiciones que alumbraron la creacion de dichos Institutos. ;Olvido inevitable ante el tiempo transcurrido y lo
acuciante de otros problemas educativos? ;lgnorancia consciente para evitar comparaciones y recuperaciones de un
pasado ilustre —y a veces dramdtico— de nuestra historia en general y de la educativa en particular? No lo sabemos,
pero tampoco importa, pues pensamos —tal vez con excesivo optimismo— que 1a fundacion hace cien afios del Instituto
Escuela fue y sigue siendo una muestra de buen hacer educativo en la Espafia contempordnea que, al margen de
celebraciones y aniversarios, siempre conviene tener presente.

No obstante, pensamos que el centenario hubiera sido una excelente ocasion para analizar también los problemas
educativos —y no solo educativos— de nuestro pais en el ultimo siglo: de las interferencias ideologicas, de las
contradicciones politicas, de las mdltiples rectificaciones, renovaciones, anulaciones y otra vez vuelta a empezar de
nuestra historia reciente. En efecto, criticados por unos, admirados por otros, pero imitados de forma tdcita o expresa
por todos, la historia de los Institutos Escuela, como la de la misma ILE. Se mezcla y confunde con la historia de Espafia
en este Ultimo siglo. Una educacion exclusiva y elitista, pero laica y progresista para formar a las futuras clases
dirigentes del pais, que se queria alejadas tanto del conservadurismo confesional de la derecha ultramontana como del
proletariado revolucionario de la primera mitad del siglo pasado. Una tercera via esperanzada de la que hablaron Costa
y Machado, dramaticamente fracasada, por lo menos hasta el momento presente. Recuérdese a este respecto la
division tripartita que de la Espafia de 1936 hizo Salvador de Madariaga, un admirador de la ILE, en su célebre libro
£spana (1950). Madariaga afirma que la Guerra Civil no fue s6lo el enfrentamiento entre dos bandos irreconciliables: e/
ae aon Francisco Largo Caballero caudillo del ala revolucionaria ae la Union General de Trabajacores|...] y el ae don
Frandisco Franco, caudillo de la “Union General de Oficiales’; sino que hubo un tercero, igualmente perdedor, el de /2
fransaccion razonable y el acuerdo mutuo que tan admirablemente cultivaba don Francisco Giner. ks lo que él mismo
llama, con una cierta ironia no exenta de sarcasmo, /@ batalia de Jos Tres Frandiscos, que se reflejo también, aunque de
forma menos dramatica, en la historia del Instituto Escuela y de sus continuadores, los Institutos “Ramiro de Maeztu” e
“Isabel la Catolica”.

De manera que podemos dividir la historia de dichos centros en tres periodos que evidencian la evolucion de la idea
original y su adaptacion a las circunstancias de cada momento y —parafraseando a Madariaga— podriamos afiadir, de
cada uno de los Franciscos que las encarnan. En primer lugar, entre 1918 y 1936 fue el periodo fundacional en que los
centros mencionados funcionaron como Institutos Escuela, seccion Hipodromo y seccion Retiro respectivamente,
adscritos a la Junta de Ampliacion de Estudios, bajo los presupuestos e influencia del legado de don Francisco Giner de
los Rios. A partir de1940, durante la dictadura del otro Francisco que citaba Madariaga y los primeros afios de la
Transicion democratica, en esas mismas instalaciones funcionaron los Institutos Ramiro de Maeztu e Isabel la Catélico
como dos centros pilolo-experimentales adscritos primero al CSICy luego a un patronato, es decir una formula parecida
a la de los Instituto Escuela originales, pero bajo otros presupuestos ideoldgicos totalmente distintos. Por tltimo, desde
1983, es dedir tras el triunfo del PSOE en 1982 —reflejo un tanto lejano, retdrico y puramente nominal de lo que
décadas atrds habia representado don Francisco Largo Caballero—y hasta el momento presente, el Ramiro de Maeztu y
el Isabel la Catolica perdieron su condicion de centros experimentales y fueron “degradados” a su actual condicion de
simples Institutos de Ensefianza Secundaria, precisamente cuando, por supuestas afinidades ideoldgicas, se hubiera
podido esperar todo lo contrario. De forma que lo ideoldgico y lo metodoldgico se mezclan y contraponen en esta
historia dando lugar a esas tres situaciones tan diversas y contradictorias. Pero todo ello requiere una explicacion mas
pormenorizada.

la consejera de Educacion, Lucia Figar, Donia Letizia [...] recibio una placa conmemorativa del 70
aniversario del centro.
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Los Institutos Escuela entre 1918y 1936: génesis, estructura y ocaso de un proyecto educativo

La creacion del primer Instituto Escuela supuso un hito esencial en la historia de la Institucién Libre de Ensefianza, en
un momento fundamental de la Historia de Espafia en el siglo XX. En efecto, por los mismos afios que el Museo
Pedagdgico iniciaba su declive, la ILE, a través de la Junta para la Ampliacion de Estudios, fomentd otra institucion
llamada a tener un influjo especial en la modernizacion educativa de nuestro pais. Se trataba, como dice el citado
decreto de creacion, de un centro experimental donde probar nuevos métodos educativos, para luego poder
generalizarlos a los demds institutos, y a la vez -y esta fue una de sus novedades mas importantes— un centro donde se
ensayaran al mismo tiempo Sistemas practicos para la formacion del personal docente, adapiables a nuestro pass.

Es decir, en un solo centro se materializaban las ideas principales que la ILE habfa ido configurando desde su fundacion
en 1876. Un centro experimental, en primer lugar, donde ensayar los proyectos de reforma educativa y pedagogica
propuesta por la Institucion desde sus origenes con la finalidad de regenerar el pais mediante la educacion. Pero a la
vez, el Instituto Escuela se concebia como un instrumento para formar al profesorado de ensefianza media, sin el que
toda la reforma educativa carecia de sentido. Todo ello en un centro oficial de calidad, creado y sostenido por el Estado,
pero auspiciados, protegidos y controlados por la Junta para Ampliacion de Estudios e Investigaciones Cientificas, en
una clara manifestacion de las relaciones existentes entre los institucionistas y el progresismo politico del primer tercio
del siglo XX. Tres elementos que consolidaban definitivamente el proyecto institucionista, en cuanto a reforma
educativa, formacion del profesorado y relaciones con el Estado que venian de mucho atras.

Un proyecto educativo original para una Espafia en crisis

Segln establece el decreto fundacional, la Junta nombraria al profesorado y responderia ante el Ministerio de la
experiencia evacuando los informes pertinentes, como una memoria bianual y otra mds completa en la que se
analizaran los resultados obtenidos a los seis afios de funcionamiento, lo que evidencia el cardcter de ensayo con que,
al principio, se concibio dicha experiencia, segun dice dicho Real Decreto:

£n cuanto al contenido mismo del ensayo, debe este abarcar los problemas centrales y mds delicaaos de la
segunaa ensenanza, discutidos muchos ae ellos toaavia y necesitados, aun los que parecen mds consagrados,
ae un estudlio de adapiacion, Tales son, v. gr. la cuestion del Bachillerato dnico o multjple; los planes de
estudios; los métoaos y practicas ae ensenanza en (ada rama, el sistema ae promocion de los alumnos de un
Zrado a olro, que toca ae lleno el problema de los examenes; la accion educativa y el influjo moral sobro los
nifos; Ia formacion del cardcter; la cooperacion entre 1a iamilia y 1a Escuela, 1as relaciones entre 1a Escueld y e/
medio social los aeportes, ejerdicios fisicos y problemas de higiene y tantos ofros (vid. Apéndice: Doc. 1°)

Es decir una amplia reforma educativa, cuya experiencia piloto entonces se creaba, con la esperanza de revolucionar, 0
al menos renovar completamente, la Ensefianza Secundaria en Espafia.

Ademds, y como al principio parece indicar su nombre, el Instituto Escuela fue concebido con el deseo de unificar la
ensefianza primaria y secundaria, una de las preocupaciones de la ILE desde su misma fundacion como es sabido.
Recuérdese a este respecto que fueron las malas condiciones materiales y pedagogicas de la Ensefianza Media una de
las preocupaciones originarias de la Institucin, que nacié como centro privado —libre, se decia entonces— de Segunda
Ensefianza y que, s6lo después, se cred la seccion de primaria destinada a dar mds fama a la Institucion, cuando se vio
que era necesario ampliar la atencién educativa hacia los curso y grados inferiores para hacer mas efectivo el métodos
pedagogico empleado. Algo muy parecido ocurrirfa afios después en el Instituto Escuela con creacion de la seccion de
Preparatoria.
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Pero ademds el nombre evidencia otra intencionalidad mds transcendente, en cuanto hace referencia también a un
Instituto de Segunda Ensefianza para los alumnos y, a la vez, a una “escuela” para los profesores, donde se debian
formar los aspirantes al Magisterio Secundario. En efecto, con ese nombre, el Instituto Escuela acogia a los recién
licenciados que asi lo quisieran, para realizar un periodo de estudios de dos afios, que combinaba las prdcticas
docentes en el Instituto Escuela, la preparacion cientifica en los laboratorios de la Junta, ensefianza de idiomas,
asistencia a clases en la Universidad, lecturas personales y colaboracion en la obra educativa del Instituto Escuela y una
estancia en el extranjero para los mas aventajados’

De esta forma, se creaba un modelo de formacion de los futuros profesores del Bachillerato y de Normales que
respetaba y exigfa la titulacion universitaria previa de los aspirantes, asi como su seleccién final mediante oposiciones,
pero creando una formacion intermedia, pedagdgica y diddctica a la vez, en el Instituto Escuela, formacion de caracter
eminentemente prdctica, notablemente adelantada a todos los sistemas aplicados con posterioridad hasta nuestros
dias. Una perfecta combinacion en definitiva de centro docente experimental, escuela-modelo y seminario de
formacion de profesores, Gnica en nuestra historia educativa’,

Pero en esos dos afios se pretendia algo mds sutil y trascendente, como era que los aspirantes se identificaran y
sintieran como suyos los ideales de la Institucion. Es decir, no se trataba tan sélo de una apuesta metodologica, sino
también claramente ideoldgica, lo va a ser fundamental para comprender la evolucion posterior del proyecto. Por eso,
este plan no se queda solo en un excelente programa de formacion pedagégica y diddctica, sino que también supuso la
apuesta mas clara de la Institucion para regenerar la vida nacional mediante una educacion libre, laica y de calidad de
las futuras clases dirigentes del pas, apuesta en la que, con la perspectiva del tiempo pasado, radicé toda la grandeza
del proyecto institucionista, pero también su mds pesada servidumbre en los duros tiempos que Se avecinaban.

Hay que suponer que la idea venia de mucho atrds y seria dificil entenderla separada del ambiente politico, social y
cultural del segundo decenio del siglo, que si en Espafia estd representado por la crisis de la Restauracion, en el resto
del mundo lo va a ser por el estallido de la Gran Guerra en 1914 y la Revolucion Soviética en 1917. Tiempo de
incertidumbre sin duda como no se habia vivido en Europa desde 1870, por lo menos, que va a abocar a nuestro
mundo a los mds graves trances de su historia. Y también en Espafia, donde estd situacion alcanzara su momento mds
grave en 1917, con tres acontecimientos paradigmaticos bien conocidos por historiadores y politicos: las Juntas de
Defensa, la Asamblea de Parlamentarios y la Huelga General. La incapacidad de respuesta del Gobierno, a pesar de los
diferentes intentos de coaliciones y pactos politicos ensayados al respecto, desembocaria en la Dictadura de Primo de
Rivera, en la Republica y en la Guerra Civil. Tiempo pues también de incertidumbre para nuestro pais, en el que este
Ultimo ensayo de reforma y regeneracion institucionista para Espafia, alcanza todo su dramatico valor.

José M?. Jover ha definido el periodo como una complea y atormentaaa vida nacional en la que se trenzan, a veces Jo
inextricable, los impulsos “constructivos” de aesarrollo, reforma y convivendia, con los impulsos ‘gestructivos” de
intransigendia, violenaia y represion’ (Jover, 1969: 783). Por eso, junto a la huelga general, la protesta de los militares y
la rebelion de los parlamentarios, que convirtieron a 1917 en el afio mas problematico del periodo, hubo algunas
actuaciones mas moderadas de reforma politica empefiadas en buscar una salida a la situacion. Asf, en 1911, se habia
fundado la £scuela Nueva, por Nifiez de Arenas y al siguiente tuvo lugar la creacion de la Ljga ae Faucacion Polliica,
cuyo manifiesto fue leido por Ortega y Gassety en la que participaron personajes de gran altura intelectual y politica,
como Américo Castro, Luis Bello, Ramiro de Maeztu, Pablo de Azcdrate, Garcia Morente, Luzuriaga, Azafia, Fernando de

’En este mismo sentido de Instituto para los alumnos y Escuela de profesores se pronuncia también
Palacios Banuelos (1988: 39)

3 Donde, como se decian desde las paginas de la Revista de Pedagogia (1926: 276), la “preparacion” de
los “aspirantes al Magisterio secundario” se hacia “en la practica misma de las ensefianzas y mediante la
participacion en toda la funcion educativa”
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los Rios, Madariaga, Zulueta, Antonio Machado, Ramon Pérez de Ayala, y un largo etcétera de personalidades del
momento, la mayoria de ellos destacados institucionistas o muy relacionados con la Institucion, al menos.

Es en este ambiente, cuando el 10 de mayo de 1918, la Gaceta publicaba un Real Decreto por el que creaba un Instituto
Escuela en Madrid, con las caracteristicas antes citadas, siendo ministro de Instruccion Pablica el liberal y reformista
Santiago Alba, que ya habfa ocupado este cargo con anterioridad. Lo hacia ahora en el Gobierno de Concentracion
Nacional que presidi6 Antonio Maura entre 21 de marzo y el 9 de noviembre, el tiempo imprescindible para llevar a la
prdctica el proyecto del nuevo centro que, parece ser, habfa surgido de una conversacion entre José Castillejo,
Secretario de la Junta para Ampliacion de Estudios y hombre clave en esta historia, ya que seguramente redacto el Real
Decreto fundacional, y Bartolomé Cossfo, cabeza indiscutible de la Institucion tras la muerte de Giner. El encuentro tuvo
lugar en un ambiente emblematico: la casa que la Institucion Libre de Ensefianza tenia en Guadarrama, escenario de
tantos acontecimientos esenciales de su historia (Terdn, 1976: 194). Unos pocos meses después, tras la promulgacion
del Real Decreto, el experimento del Instituto Escuela empezaba asi su andadura.

La consolidacion del proyecto: las instalaciones y su expansion

Para instalar el primer Instituto Escuela, se penso en un pabellon en la calle Miguel Angel, alquilado provisionalmente
al Instituto Internacional, con el que la Institucion compartia algunos proyectos de renovacion educativa desde tiempo
atrés. Pero como este centro se dedicaba a la educacion femenina, los alumnos varones se tuvieron que trasladar en
1920 a unas instalaciones de la Junta préximos a la Residencia de Estudiantes, el llamado £abelion Cinco, en uno de los
lugares mds emblematicos de la ILE, conocida como la Colina de los Chopos, de los Vientos y también como los Altos del
Hipddromo, pues desde allf se divisaba dicha instalacion deportiva, situadas en el actual paseo de la Castellana junto al
Museo de Ciencias Naturales. Mientras las alumnas quedaron en el edificio de la calle Miguel Angel. Dos afios después,
se pensO en otra ubicacion para el Instituto Escuela. La Junta adquirié unos terrenos en un lugar también emblematico
de la ciudad, en el extremo sur del eje Castellana-Paseo del Prado, al lado del Retiro, donde se pens0 levantar los
edificios destinados a la Preparatoria, a la Ensefianza Secundaria y a residencias de alumnos. Este fue la seccion de
Retiro a donde se trasladaron los alumnos en 1928, desde el citado pabellon del Hipddromo. Ese mismo afio, las
alumnas pasaron a ocupar ese mismo pabellon, dejado libre por sus compafieros y abandonaron definitivamente la
sede del Instituto Internacional, de la calle Miguel Angel.

A principio de la década de los 30 se fueron construyendo los diferentes edificios del complejo del Hipodromo del
Instituto Escuela, como los dedicados a Bachillerato, Biblioteca y Auditorio en 1931y el pabellon de la Preparatoria, en
1933. I proyecto fue obra de los arquitectos Carlos Arniches Moltd y Martin Dominguez, que mas tarde disefiarfan
también los campos de deportes, piscina cubierta y pista de hockey. Parece ser que en el mencionado edificio de la
Preparatoria, revolucionario para la época, con Arniches colabord el ingeniero Eduardo Torroja. Por su parte los
pabellones de la seccion de Retiro se encargaron al principio al arquitecto Francisco Javier Luque que disefio el primero
de ellos en 1928 y mds adelante al mismo Arniches que imprimi6 un cardcter mds racionalista a la construccion. En los
edificios de ambas secciones se sigui en buena medida las directrices de la Escuela Nueva, que buscaban una
arquitectura escolar lo mds en contacto con la naturaleza posible y que, hasta el momento, habfa representado el
arquitecto Antonio Florez Urdapilleta, muy vinculado a la Institucion.

Es decir, unas construcciones de calidad, para unos institutos que, al margen su peculiar y avanzado métodos de
ensefianza, destacaban por la calidad de sus instalaciones del resto de los entonces existentes, con un régimen escolar
entre lo publico y lo privado, en los que los alumnos contribufan econémicamente a su funcionamiento, aunque en
escasa medida y que, desde 1925 se regfa por un patronato formado por miembros de la Junta de Ampliacion de
Estudios, entre los que figuraban las mds importantes personalidades cientificas y culturales del pais, como Menéndez
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Pidal, Ortega y Gasset, Ignacio Bolivar, Blas Cabrera, entre otros, y la pedagoga Marfa de Maeztu, hermana del famoso
escritor del 98 cuyo nombre llevard, después de la Guerra, la seccion de Hipodromo. Entre los profesores de a pie,
personas destinadas a alcanzar el mdximo reconocimiento oficial en el futuro, tal y como recuerda en sus memorias,
José Ruiz Castillo Basala, entonces un joven alumno de la primera época del Instituto, convertido afios mds tarde en un
prestigioso editor madrilefio. Entre esos maestros y maestras de su juventud, Ruiz Castillo recuerda con particular
admiracion a Juan de la Mata Carriazo, Manuel de Terdn, Maria Goyri, Francisco Barnés, Samuel Gili Gaya, Miguel A.
Cataldn, Sanchez Pérez, Manuel Troyano, José M?. Salaverria, Luis Bello, Miguel Herrero, y otros mds cuyos nombres
llenardn la ciencia y la cultura de Espafia y Latinoamérica a lo largo del siglo XX..

Pero es en el alumnado donde mejor se puede percibir los auténticos objetivos de la Institucion de cara a formar las
futuras clases dirigentes del pais. De nuevo los recuerdos del citado Ruiz Castillo, que empezo sus estudios en 1919, en
los locales provisionales de la calle Miguel Angel, constituyen la mejor muestra de ello:

Los alumnos ae las primeras promociones del Instituto Fscuela perteneciamos por lo general a la pequena
burguesia en la gue se hallaban insertos la mayoria de los intelectuales y artisias de la €poca. Por primera vez
aaquirimos condendia ae grupo sodal bien diferendado [...] Otro amplio sector de nuestros comparieros de
estudio pertenecia a familias ae prestigiosos inaustriales [...]o de innovadores comerciantes [...] como los
Gancedo y los Rubio, entre otros, y, posteriormente, Pepin Ferndndez, el de Galerias|...] No falaba la prole
ae muchos profesionales libres: médicos, ingenieros, abogados[...] Los primeros profesionales de los que
tuvimos condiencia [...] fueron los que ejerdian la medicing, ae los que recuerdo a Garcia del Real, Pifialga,
Sanchez Covisa, Lafora, Marquez, Goyanes, Negrin, Gardia Tapia, (alandre, Bastos, Sacrisian|...]; junio a los
hijos de los escritores Ramiro de Maeziu, Ramon Pérez de Ayala, José Ortega y Gassel, Luis de Zuluels,
Américo Casiro, Ramon Menéndez Pigal, Fugenio D “Ors, Ramon del Valle Inclan, efc. (Ruiz Castillo, 1972:
149-151).

Una larga lista de nombres ilustres de la sociedad espafiola de la época, muchos de ellos emparentados entre sf 0
destinados a hacerlo en los afios siguientes. Algo muy diferente, como puede verse, de los ideales igualitarios que se
empezaban a generalizar en el pais, como consecuencia de las crisis citadas y del cambio social arriba mencionado.
Pero por vez primera, los hijos de esa burguesia los educaba el Estado, y no los Jesuitas, los Marianistas u otras ordenes
religiosas, como habia ocurrido hasta entonces y volvera a ocurrir con el régimen de Franco. Por eso, en este caracter
oficial del Instituto Escuela se ha querido ver una cierta renuncia a la condicion de escuela privada que en sus origenes
tuvo la Institucion. En efecto, es innegable que el nuevo centro oficial, practicamente gratuito, hizo la competencia
desde su creacion a la misma Institucion Libre de Ensefianza, cuyos alumnos tenian que examinarse en el instituto con
un tipo de exdmenes que no se correspondian con la pedagogfa de la Institucion (Cacho Viu, 2010: 124).

Desde 1930, el Instituto Escuela madrilefio adquirio cardcter de permanente, lo que le permitio consolidar su situacion
Como un instituto mds, aunque con un régimen muy especial y selecto. Cuando llegd la Segunda Repdblica se implant6
la coeducacion, con que las dos sedes del Instituto-Escuela, Retiro e Hipddromo, fueron mixtas. Poco después, el
gobierno de Ia Republica se decidi6 a extender la experiencia a otras ciudades, creando Institutos Escuela en Barcelona
(1931), Valendia (1932), Sevilla (1933), Malaga y Gijon (1933) aunque estos dos ultimos no llegaran a funcionar. Pero
fueron ya actuaciones a destiempo, pues la crisis social y econémica dejaba poco margen para continuar con una
experiencia que, desde sus origenes, habia sido concebida como una educacion de élite para las élites y Siempre, y esto
conviene no olvidarlo, desde una perspectiva moderada y reformista, como en definitiva era la de la ILE, poco
compatible con el desarrollo de los acontecimientos a partir de entonces. En esta situacion, la guerra civil acabard
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definitivamente con la actividad del Instituto Escuela, tanto por exigencias bélicas de la contienda’, como por el carédcter
selectivo y excluyente del proyecto, poco 0 nada compatible con el ambiente revolucionario del momento. Pero ni
siquiera la Guerra y el vencedor consiguieron acabar con su idea, ni posiblemente sus ideales, como veremos mds
adelante”.

Elfin de un proyecto renovador

Con la Repdblica la situacion se mantuvo, pero no hubo una mejorfa especial, pues los planes del Ministerio para la
formacion y seleccion del profesorado llevaban otro camino que, en sintesis, consistia en la obtencion de un Certificado
de Aptitud Pedagogica, que los recién licenciados que asf lo quisieran debian obtener tras realizar un curso en la
Seccion de Pedagogia de la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad Central. El Instituto Escuela continug con sus
programas de formacion de profesores, pero al margen del sistema oficial, hasta que fue suprimido definitivamente
con el triunfo franquista tras la Guerra Civil.

De la ingente obra llevada a cabo por la ILE en el terreno educativo, la Republica solo adoptd una minima parte,
seguramente porque el programa institucionista solo era aplicable a un pequefia sector de la sociedad espafiola de
entonces. Asf las Misiones Pedagogicas, organizadas desde el Museo Pedagogico, no evitaron la paulatina pérdida de
influencia y desnaturalizacion de este, ni tampoco la creacion de la Seccion de Pedagogia en la Universidad Central,
indudable avance educativo en su momento, pero que lo fue a costa de cerrar la Escuela de Estudios Superiores del
Magisterio, una de las creaciones mds representativas de la Institucion. Y como ya hemos visto, los esfuerzos mds
importantes para la creacién y construccion del Instituto Escuela tuvieron lugar durante la Dictadura de Primo de Rivera
0, todo los mds, en los primeros afios de la Republica. Esta, como acabamos de ver, organizo otro modelo oficial para la
formacion y seleccion del profesorado, que si bien no interferia con el del Instituto Escuela, poco o nada tenfa que ver
con el mismo. La Guerra y el Franquismo, en definitiva, no fueron mds que el golpe de gracia, todo lo insidioso y
traicionero que se quiera, pero solo el golpe final que puso fin al proyecto institucionista.

Por eso consideramos que reducir la obray la influencia del Instituto Escuela y de las otras instituciones educativas de la
ILE al periodo de la Segunda Republica supone un empobrecimiento de la perspectiva con la que hoy debiéramos
abordar tales cuestiones. Sin duda fue entonces cuando, dado el compromiso politico activo que asumieron muchos
institucionistas, mayor visibilidad politica y social tuvieron las ideas de Cossio “ciudadano ejemplar de la Republica”
aunque ya entonces enfermo, pues falleceria en 1935, y mucho més las de Giner, muerto veinte afios atrds.

Esta tragica disyuntiva entre lo que hoy llamariamos “éxito mediatico” y fracaso efectivo fue vista ya entonces con aguda
percepcion por José Castillejo, secretario de la Junta, una de las personalidades mds autorizadas para hablar de la
Institucion:

H advenimiento de la Repiblica atrajo a la politica a muchos ae los lideres intelectuales preparados por la
Junia, que no han mostrado instinto politico o sentido de responsabilidad sodal, cualidades que no se
consiguen en los laboralorios. Pero a 1a vez, su deserdion de estos ha roto el marco dentifico todavia débil del
pais. 1as persecuciones revolucionarias o reaccionarias al final los echaran de Espana y ojald la Ameérica
Hispana recoja parte de la cosecha cultivada en la Madre Patria (Castillejo, 1976: Nota 2, pag. 136).

*En la seccion del Retiro estuvo instalada una bateria de artilleria y en la del Hipédromo un hospital y
posteriormente una carcel

> Esta disyuntiva entre educacion de élites y educacion proletaria se pondria de manifiesto una vez mas
con la creacion, durante el conflicto bélico, de los llamados Institutos Obreros en los que participaron
muchos de los profesores del Instituto Escuela con el objetivo de que los alumnos, hijos de obreros,
pudieran obtener el titulo de bachiller, en sesiones intensivas de cuatro-seis cuatrimestres de duracion.
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Es dificil poder ser mas clarividente y premonitorio a la vez.

Los Institutos Ramiro de Maeztu e Isabel la Catolica de 1939 a 1983: el rechazo ideoldgico, Ia
imitacion metodoldgica y el abandono del proyecto

Solo tres

dias después de acabada la Guerra, un Decreto del entonces ministro de Educacion Pedro Sainz Rodriguez,

que desarrollaba la Ley de Ordenacion del Bachillerato de 1938, del mismo ministro, organizaba los institutos de
Bachillerato de Madrid segun el siguiente esquema:

En 1941,
profesora
ministro

En primer lugar restauraba la ensefianza en los cuatro institutos historicos de la capital, es decir, San Isidro,
Cardenal Cisneros, Cervantes y Lope de Vega.

Ala vez se suprimia los tres creados por Fernando de los Rios como ministro de la Republica en 1932, pues
dos de ellos, el Nebrija y el Calderdn de la Barca, se habian instalado en colegios jesuitas tras la disolucion de
dicha orden y fueron devueltos a sus propietarios originales. El tercero, el Instituto Veldzquez, ocupaba
todavia una sede provisional en la calle del mismo nombre, aunque posteriormente seria reabierto bajo el
nombre de Beatriz Galindo.

Por dltimo, el mismo Decreto, para “compensar” la pérdida de los dos institutos devueltos a los jesuitas,
dispuso la creacion de otros dos en los edificios ocupados hasta antes de la Guerra por el Instituto Escuela en
los altos del Hipodromo, que recibiria el nombre de Ramiro de Maeztu y en el Retiro (Isabel la Catolica), pero
perdiendo su cardcter de centros experimentales, con lo que, en apariencia, la red pablica de la Ensefianza
Media no sufria especial deterioro con el cambio de Régimen, pero si su calidad al desaparecer el régimeny
el programa de dichos Institutos Escuela.

ya con Ibdfiez Martin al frente del Ministerio tuvo lugar un concurso de traslado, para reordenar al
do y cubrir las bajas que la Guerra y las depuraciones habian ocasionado. Pero con este motivo, el citado
promulgo otro Decreto que conferfa al Ramiro de Maeztu un régimen especial, sin duda inspirado

metodoldgicamente en el que dicho centro tuvo antes de la Guerra, aunque ello no se reconociera de forma explicita.
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Figura 1.
Tres ministros de Educacion en la Historia del Instituto Escuela/Ramiro de Maeztu:
Santiago Alba y Bonifaz (izquierda), José Ibdfiez Martin (centro) y José M* Maravall Herrero (derecha)
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Pocos meses antes se habfa “recreado”, en esa misma linea de recuperar organismos de inspiracion institucionista,
pero cambiando el nombre y sin citar su origen, el Consejo Superior de Investigaciones Cientificas (CSIC), en los
edificios de la JAE. Uno de los institutos de dicho Consejo, el de Pedagogia “San José de Calasanz” recibid, como regalo
fundacional, la biblioteca y los fondos del Museo Pedagdgico, como muestra cada vez mds clara de continuidad
metodoldgica y a la vez de ruptura ideologico, del nuevo modelo cientifico y pedagdgico que se estaba fraguando a las
ordenes del nuevo ministro. Es evidente, a estos efectos, la diferente politica seguida por Sainz Rodriguez, un
mondrquico moderadamente liberal que, como mucho, pretendia restaurar la situacion educativa existente antes de la
Republica, y la de su sucesor, Ibafiez Martin, uno de los creadores del nacionalcatolicismo en el terreno educativo, que
dedico una especial atencion a la Ensefianza Media, por su condicion, entre otras razones, de Catedratico de Instituto.

El Ramiro de Maeztu, centro experimental de Ensefianza Media

Pues bien, el citado decreto de Ibdfiez Martin, con el argumento de que /2 /nvestigacion pedagagica, exjge la
incorporacioal Instituto de Pedagogia San José de Calasanz]ae un conjunto de instituciones docentes que vengan a
ser como un gran laboratorio practico ae experimentacion, ordend que el INEM. Ramiro de Maeztu pasara a depender
del CSICy del Instituto San José de Calasanz:

Se requiere, por lo lanto, un organo de experiendias, que aporiando el fruto ae sus ensayos y redlizaciones,
oriente la labor reformadora ael Ministerio con plenitud de eficacia, un centro Modelo, dotado y equipado de
cuanto la moaermna tecnica reclama para la mds rigurosa eaucacion, que suscite la mds noble emulacion de
los aemds Centros oficiales; un semillero ae vocaciones peaagagicas, donde se forme én el dspero ejercicio
ae a docendia, el Profesorado mds apto; una institucion en fin que encarne, por el momento, €l tjpo ae /as
aspiraciones ael Nuevo Estado en materia de ensenanza y valore nuestro prestigio espiritual en e/
exterionvid. Apéndice: Doc. 2°)

Si-prescindimos de la grandilocuencia del lenguaje del momento, es dificil no ver en la argumentacion del decreto de
Ibafiez Marin de 1941 los mismos objetivos y similar razonamiento a los expuestos por Santiago Alba veintitrés afios
antes en el decreto de fundacion del Instituto Escuela, al que ya nos hemos referido. Pues tanto en una fecha como en
otra, lo que se crea —con el pretexto del laboratorio educativo— es un centro de élite para educar a las élites que se
piensa han de gobernar al pafs. La Unica diferencia, que no es poca, es el cardcter e ideologia de esas élites: liberales,
laicas y progresistas en 1918, catdlicas, conservadoras y autoritarias, en 1941. Pero el método es similar en ambos
casos: las mejores instalaciones educativas, los métodos pedagogicos mds innovadores, que son una herramienta y no
la razon de estos centros, como frecuentemente se pretende y cierta autonomia de funcionamiento gracias a su
vinculacion con organismos cientifico de la maxima categorfa, como la JAE. en un caso y el CSIC. en otro. La Revista
Nacional de Educacion de 1941 daba asi cuenta de la inauguracion del nuevo Instituto de Ensefianza Media, con el
lenguaje y retdrica del momento, pero en unos términos que no pueden ser mds significativos de esa intencionalidad:

Sobre el Instituto-£scuela que la guerra destrozo y arruing, acaba de surgir no solo con un espirity nuevo —
«istiano y nacional, en contraposicional laico y desnacionalizante del tan ponderaao ceniro de /a Institucion—
,SIn0 con una técnica mds sutilmente moderna en la belleza, perfeccion y eficacia de sus instalaciones, €/
Instituto “Ramiro de Maeztu”.

Por eso, pensamos que el decreto de Ibafiez Martin supuso en realidad una “refundacion” del Instituto Escuela, para
adaptarlo a la nueva situacion politica del pais, imitando su metodologia diddctica, pero bajo unos presupuestos
ideoldgicos totalmente opuestos. En la misma Colina de los Vientos que bautizara Juan Ramon, junto a las instalaciones
de la JAE. y del Instituto Escuela se crearon nuevos edificios y se modificaron los antiguos para albergar una auténtica
ciudad educativa que, segin el articulo primero del Decreto de 1941, estaba integrada por las siguientes instituciones:
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o  Ellnstituto Ramiro de Maeztu como centro de Ensefianza Media

o LaEscuela Preparatoria de Primera Ensefianza

e  LaResidencia Generalisimo Franco

e FlInternado Hispano-Marroqui

e LaEscuela Normal de Magisterio creada por dicho Decreto

e Lo talleres profesionales y el campo de experimentacion agricola

o Ademds de los campos de recreo, deportes, jardines y paseos que completan todo el conjunto.

Las obras de remodelacion se encargan al arquitecto Eugenio Sanchez Lozano, que construye un teatro junto al Instituto
originario, rematado por un observatorio astrondmico, un segundo piso en la Escuela Preparatoria y en el dedicado a
residencia, asi como diferentes instalaciones deportivas entre las que destaca el pabellon Magarifios. También se
reestructuran los accesos y calles interiores de todo el conjunto, instalandose una estatua ecuestre del Dictador, debida
al escultor Fructuoso Ordufia, ante la puerta principal del Instituto.

Todo este conjunto quedaba bajo la autoridad del director del Instituto, nombrado por el Ministerio a propuesta del
(SIC, que ademas tendrd la consideracion de vicedirector del Instituto San José de Calasanz, actuando como enlace
entre ambas instituciones. Respecto al profesorado, el Decreto establece también un sistema de provision diferente al
de los demds centros escolares. Asf los catedraticos del Instituto serian nombrados mediante concurso de traslado, en
el que se considerara mérito preferente el informe previo del CSIC. lo que equivalia acasi un nombramiento directo por
dicha institucion. Los demds profesores: auxiliares, encargados, ayudantes, etc. serfan nombrados a propuesta del
Instituto directamente. Y lo mismo los maestros de Preparatoria, pero con la salvedad de que sus nombramientos no
sera definitivo hasta después de desempefiar satisfactoriamente su funcién durante dos afios, tras el informe favorable
del Instituto.

Antes de promulgarse este decreto, ya se produjo el traslado al Ramiro de Maeztu de una serie de profesores que van a
desempefiar un papel esencial en el futuro del centro. Es el caso de José M?. Albareda Herrera, que tomd posesion de
su catedra del Ramiro el 22 de mayo de 1939, sélo mes y medio de acabada la Guerra y que el mismo dia de su toma
de posesion como catedratico, lo hizo también como Director del centro. Albareda, como es sabido, fue un destacado
miembro del Opus Dei, institucién que sutilmente tomo el relevo de la ILE como inspiradora moral e ideoldgica de los
alumnos del centro. Posteriormente, como sabemos, Albareda seria nombrado Secretario General del CSIC. y, como tal,
jugarfa un papel esencial en la penetracion de la Obra en dicha institucion y seguramente también en el Ramiro de
Maeztu.

Lo cierto es que la orientacion educativa de dicho centro, sin menoscabo de su calidad técnica y educativa, evoluciond
rapidamente hacia el conservadurismo ideoldgico. La coeducacion fue suprimida y el centro se convirtié sélo en
masculino, igual que el laicismo propio de la Institucion, que fue sustituida por una orientacion claramente confesional,
en la que junto al Opus, organizacion a la que ademds de Albareda también pertenecia otros destacados profesores del
Ramiro, como Tomds Alvira o el padre Fidel Garcia Cuéllar, participaron otros miembros de la comunidad educativa,
como Luis Ortiz Mufioz, Antonio Magarifios, José Navarro Latorre, el sacerdote catedratico de Filosofia, Manuel Minddn
Manero, el jesuita Eduardo Granda. Como en otros centros oficiales, las actividades deportivas y la formacion politica
corrio a cargos de profesores de Falange, aunque todo ello fue evolucionando hacia un mayor aperturismo, con el paso
del tiempo.

Pero junto a la orientacion ideoldgica del Ramiro de Maeztu en los afios de la Dictadura, también tuvieron lugar varias
actividades e innovaciones educativas que justificaban su cardcter de centro piloto experimental, en relacion con el
Instituto de Pedagogia del CSIC. En esta labor, junto a algunos de los profesores citados, participaron nuevos
catedrdticos que se fueron incorporando y renovando la plantilla docente del Instituto. Algunos habian sido en su dia
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aspirantes al magisterio secundario del antiguo Instituto Escuela, incluso antiguos alumnos, pero la mayoria carecian de
vinculacion con el centro. Entre esas innovaciones podemos citar como mds relevantes la implantacion de los Estudios
Nocturnos de Bachillerato, que permitfa a los alumnos hacer compatible el estudio con el trabajo, luego extendido a
otros muchos centros docentes. Posterior a esta innovacion fue el Bachillerato Internacional. También en el Ramiro y en
relacion con el Instituto de Pedagogia San José de Calasanz se ensayaron las primeras formas de participacion de los
padres de alumnos en la gestion del centro a través de las Asociaciones correspondientes, asi como se constituyeron
grupos de estudio por materias, Lenguas Clasicas, Geografia e Historia, etc. que agrupan a profesores de todo Madrid
(Garcia Hoz, 1989: 421).

Junto a ello funcionaron las dos residencias citadas, la del Generalisimo Franco y la Hispanomarroqui —esta Gltima con
(iertas resonancias coloniales propias de los afios cuarenta y cincuenta— a modo de colegios mayores que permitian la
incorporacion de alumnos de fuera de Madrid a la ensefianzas de Ramiro. Pero sin duda, la dimension mas medidtica e
innovadora de este centro de esta etapa fue la creacion y promocion del baloncesto en la sociedad madrilefia e incluso
espafiola en general, a través del club Estudiantes, fundado en 1948, a iniciativa del citado Antonio Magarifios, uno de
los profesores que mds honda huella dejo en el Instituto. Esta actividad contaba también con antecedentes en el
Instituto Escuela, que tenfa un equipo de dicho deporte desde finales de los afios 20, incluso anterior al del Real
Madrid.

Todo ello fue evolucionando con el tiempo en paralelo con la evolucion de la situacion politica del pais. Su vinculacion
con el CSIC fue sustituida, en 1975 por un Patronato, formados por altos cargos del Ministerio que hacia las funciones
de aquél. El Instituto tuvo que adaptarse a los nuevos planes de estudio de la Ley General de Educacion de 1970y a las
(recientes necesidades de escolarizacion, asignandosele secciones delegadas y colegios adoptados, lo que sin duda
perturbaba su originaria funcion experimental. Pero continud, como pudo, siendo centro piloto y aportando la
experiencia de su profesorado, sobre todo en lo relativo a programacion y funcionamiento docente de los institutos,
ante la creciente incertidumbre de la superposicion de reformas educativas, cada vez mas contradictorias.

LR

Figura 2.
Tres momentos y construcciones en la historia del Instituto Escuela/Ramiro de Maeztu: el Instituto Escuela original de
los afios veinte (arriba izquierda), entrada principal del Ramiro de Maeztu con la estatua de Franco de F. Ordufia, en los
afios cincuentay el edificio de Preescolar y Primaria en la actualidad con las marquesinas de Arniches-Torroja.
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El Instituto Ramiro de Maeztu tras el triunfo del PSOE en 1982: un centro mds de Ensefianza Secundaria

Pero con todo, el Ramiro de Maeztu mantuvo su cardcter, estilo y funciones hasta principios de la década de los ochenta
del pasado siglo, cuando tras el triunfo del partido socialista en 1982, un inesperado decreto del ministro Maravall
puso fin a un ensayo educativo totalmente original en nuestro pais que, a pesar de todas sus contradicciones, habia
durado mds de sesenta afios.

De la simple lectura del mencionado decreto, que supuso la clausura definitiva de la experiencia piloto del Ramiro, se
pueden extraer pocas conclusiones. Su parte dispositiva es muy breve: e/ /nstituto de Bachillerato kamiro de Maezty
[...], deja de ser Ceniro piloto, pasanao a desarrollar sus activiaades como Ceniro de régimen ordinario @ partir de la
entrada en vjgor el presente Real Decrefo. Junto al Instituto el decreto afectd también a otros tres centros de Primaria
que, como el Ramiro, habfan tenido tal régimen desde tiempo atrds: el colegio Ramiro de Maeztu, es decir lo que en
tiempos habia sido la seccion Preparatoria del Instituto Escuela, y los colegios Zumalacdrregui y Virgen del Cerro. La
escasa argumentacion que el decreto explicita para justificar la disposicion es también breve y demasiado genérica: /g
actual politica educativa ael Departamento se orienta a que la experimentacion de nuevos programas se realice en
Centros docentes oralinarios, por lo que /a aejado ae tener sentia 1a existencia de unos pocos Centros piloto.

No se sabe muy bien por qué, pues esa ambivalencia de experiencias en centros ordinarios y pilotos ha existido
siempre ya que no son incompatibles. Es mas, en el escaso tiempo que llevaba el Gobierno de Felipe Gonzdlez en
ejercicio ya se habia autorizado algunas de dichas experiencias, sin necesidad de prescindir de las que, de forma mds
estable e institucional, se estaban llevando a cabo en los citados centros pilotos

Por ello pensamos que el decreto de anulacion del cardcter experimental de dichos centros tuvo mds bien la finalidad
de liquidar una experiencia que sustituirla por otra. De acabar, en definitiva, con el cardcter exclusivo de dichos centros,
que en implantar otros sistema de experimentacion educativa. Fijémonos que los citados argumentos del decreto de
Maravall, respecto “a que la politica del Ministerio se orienta a que la experimentacion educativa se haga en centros
ordinarios”, es exactamente la contraria a la sostenida, ahora hace cien afios, en el decreto de Santiago Alba de
fundacion del Instituto Escuela, que, como vimos en su momento, sostenia la idea de que: es menos arriesgado y de
mayor éficacia ensayar en un solo (entro docente cualesquiera reformas que puedan parecer adecuaaas |...] un
ensayo de esta inaole requiere [...] fa constitucion de un Ceniro docente nuevo, al cual puedan llevarse, sin el
obstaculo de la tradiicion y los llamados derechos e intereses adquiridos, las nuevas inicialivas.

Ademds, no puede por menos que llamar la atencion el notable retraso de este decreto en entrar en vigor, pues fue
aprobado por el Consejo de Ministros el 28 de diciembre de 1983 y publicado el 14 febrero de 1984, es decir mes y
medio después, tiempo muy superior a cualquier disposicion administrativa de ese rango. Ello hace suponer que, hasta
el dltimo momento, debieron existir algunos reparos al respecto, pues resulta paraddjico que fuera un gobierno
socialista quien acabara definitivamente con un modelo que, en su dia, fue la apuesta mds avanzada de la Institucion
Libre de Ensefianza y con unos argumentos tan endebles como los citados.

Pero todo ello no deja de ser una suposicion, por muy paradojico que resulte. Afortunadamente podemos recurrir a
alguna informacion indirecta, de la misma época, que parece confirmar lo dicho hasta ahora. El 30 de diciembre de
1983, es decir a los dos dias de aprobado el decreto y mes y medio antes de su publicacion en el BOE, el diario El Pafs,
uno de los apoyos periodisticos mas firmes con los que entonces contaba el recién estrenado gobierno socialista,
publicd un articulo dando cuenta de lo acordado en el Consejo de Ministros respecto a los centros piloto y algunas
claves respecto a su supresion. Asi, afirma el mencionado periodico que e/ pretendido cardcter de ceniro de
experimentacion nunca ha sido muy acusado en el Ramiro de Maezt, ignorando de un plumazo sesenta afios de

SConviene recordar que la redaccion de dicho Real Decreto se atribuye a Castillejos
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ensayos e innovaciones educativas, como hemos ido refiriendo en este articulo. Je /echo—continta el diario— y segin
aedlaraciones recogidas entre las autoriaades ministeriales, este tjpo de experiencias de renovacion pedagagica se estd
aando con mayor frecuencia en colegios de FGB e institutos Situados en pueblos de la periferia o en la misma capia)
aunque no cita ningdn ejemplo, como cabria esperar. Si que cita, mds adelante la experiencia del Bachillerato
Internacional (BI), implantada en el Ramiro como ensayo, y hoy dia extendido a otros Institutos con notable éxito. Y
aunque no de forma explicita, el citado articulo deja entrever quienes fueron las autoridades ministeriales origen de la
informacion: £/ Ramiro ae Maeziu se rige por un patronato, presidido por el direcior general de Ensenanzas Medias,
actualmente José Segovia, y ael que, también forman parte el delegado provindial ael Ministerio de Faucacion en
Maaria, Gonzalo Junoy; el director y un representante ae los profesores.

Esos eran los cargos que componian el Patronato del Ramiro desde 1975y no desde 1941, como por ignorancia o
intencionadamente decia el diario. Ese patronato era el encargado de impulsar y dirigir las experiencias e
investigaciones que debian probarse en el centro piloto, cosa que sin duda no hizo, a juicio de los propios integrantes
de dicho drgano, que eran los que, segln dice el periodista, se quejaban de ello. £ hecho de que no cumpliera los
fines para los que fue elegido como centro piloto ha sido la causa fundamental de que los miembros el actual
patronato decidieran pedir al Gobierno el cambio de calificacion.

De ser cierta esta ltima afirmacion, y el prestigio del diario que la publicé en su dia nos obliga a pensar que si lo fue,
¢puede darse mayor desafuero? Resulta que el Patronato del Instituto Ramiro de Maeztu, responsable de las
actividades, experiencias y ensayos que el Instituto debia emprender y aplicar, ante el hecho de que dichos fines no se
cumplian, en lugar de investigar por qué y promover que se cumplan, “decide pedir el cambio de calificacion como
centro piloto”. El mundo al revés o mejor una confirmacion de lo que estamos suponiendo desde el principio, una mera
disculpa para anular el cardcter de centro piloto, no porque el Ramiro no cumpliera con esa condicion, aunque lo
hiciera deficientemente, sino porque lo que se queria era acabar con cualquier situacion de excepcion o ventaja, que
distinguiera a un centro de los demds de su nivel, en cumplimiento de una orientacion politica seudoigualitaria e
hipersindicalizada que caracterizé al primer equipo del Ministerio de Maravall.

Sin duda por ello, el revelador articulo de El Pais que estamos comentando aporta otros datos significativos:

La presencia en el paironato ae alfos cargos ael depariamento de Faucacion desae 1941 —fecha en que fue
aeciarado centro experimental, como se denominaban antes los ceniros piloto— ha permitido que /as
necesiaades de aolacion del centro se solveniaran siempre con mayor iaciliaad que en otros institutos.

Quitando que, como hemos visto, no fue en 1941 sino en 1975 cuando se crea ese Patronato, pues antes era el CSIC
quien tenia tales atribuciones, es logico que la actividad investigadora y la realizacion de experiencias educativas contara
con la consiguiente financiacion, por lo que ello no puede ser considerado como un privilegio. Pero hay mds:

La contratacion ae la gran mayoria de los 133 profesores del centro no se hizo tampoco por los cauces
habituales del concurso oposicion, sino que fueron elegidos en régimen de comision de servicios o, lo que es
lo misma, desjgnados directamente.

Quitando de nuevo que una comision de servicios no es necesariamente una designacion “a dedo” como parece sugerir
el redactor del citado articulo, este aspecto constituye uno de los temas conflictivos objeto de reivindicaciones sindicales
que sin duda debio influir en la resolucion ministerial. No sélo eso, al final del articulo, se contiene algunas otras
afirmaciones que constituyen, a nuestro juicio, la mds clara evidencia de las razones reales del Real Decreto comentado:

A pesar de su cardcter publico y gratuito, el instituto Ramiro de Maeztu, siempre ha estado considerado como
uno de los centros de ensefianza mds presijgiosos y eliiisias ae Madrid. Situado al lado de la Residencia de
Estuaiantes, fue construido en septiembre de 1939 sobre los terrenos del Instituto Escuela, propieaad de la
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Fundacion Giner de los Rios,

Tras el elogio y el reconocimiento a la calidad del centro, se esconde el motivo real de la supresién de su cardcter de
piloto, “centro elitista”, lo que, para los responsables ministeriales del momento, constituia un defecto mds que una
virtud en un centro pablico. Es mas, la frase se culmina con una serie de inexactitudes que es dificil sean casuales pues
parecen destinadas més bien a demostrar que no hubo ninguna continuidad entre el Instituto Escuela y el Ramiro de
Maeztu, todo lo mds una relacion casual por ocupar los mismos terrenos. Por el contrario, como ya hemos visto, el
Instituto Ramiro de Maeztu no fue “construido” sobre los terrenos del Instituto Escuela, sino que utilizé los mismos
edificios de dicho Instituto construidos en la década de los veinte, solo que modificados y ampliados, y en unos
terrenos que nunca fueron propiedad de la Fundacion Giner de los Rios, sino siempre del Estado y donde, desde
principios del siglo XX, se ubicaban instituciones de la JAE’.

A modo de conclusion. El Instituto Escuela en nuestros dias

Después de todo lo dicho cobra todo su sentido la pregunta que encabeza este articulo: jun centenario olvidado o
ignorado?, pues no puede por menos de producir cierta extrafieza que el aniversario de la fundacion de una de las
instituciones mds representativas de la historia de nuestra educacién haya pasado inadvertido. Pero si observamos con
detalle esa historia cabria otras preguntas: ;de qué centenario hablamos?;del Instituto Escuela que ceso sus actividades
en 1936 o del en Ramiro de Maeztu que le sustituyo en 19417 De qué centenario hablamos, si hoy dia dichos centros,
desde 1983, no son mds que un colegio y un instituto ordinarios sin ninguna otra connotacion que los distinga, ni
siquiera un remoto recuerdo de lo que fueron, como hemos ido viendo en este articulo.

A pesar de todo ello creemos que hubiera valido la pena una celebracion aunque fuera con el simple objetivo de
recordar y explicar la historia de ese centro no como un caso aislado, sino como referente de los problemas educativos
de este pais en unos afios esenciales de su historia, como fueron 1918, 1939 y 1983. En una palabra, en los edificios,
aulas, patios de recreo, campos de deporte y demas instalaciones educativas situadas en el cruce de las calles Serrano,
Jorge Manrique y Vitrubio de Madrid, no sélo se encuentra en la actualidad un colegio de Primaria y un Instituto de
Secundaria, sino que sigue siendo, tanto hoy como hace cien afios, un espacio referencial de la educacion en Espafia.

Por eso, el centenario del Real Decreto fundacional del Instituto Escuela hubiera sido una excelente ocasion para
analizar, en nuestros dias, el estado de los objetivos y métodos que caracterizaron dicho centro, como evolucionaron en
el pasado y cudl es su situacion en el presente. Como ya hemos dicho, con el Instituto Escuela la ILE pretendid abordar,
en un solo centro, tres cuestiones esenciales de todo sistema educativo.

Primero la de la investigacion educativa en un sentido prdctico, mediante un centro educativo experimental que
funcionara como laboratorio de experiencias e investigaciones en el nivel secundario, que posteriormente pudieran
generalizarse a todo el sistema. El régimen franquista pretendio mantener este mismo cardcter mediante la adscripcion
del sucesor del Instituto Escuela, el INEM Ramiro de Maeztu, al Instituto de Pedagogfa San José de Calasanz del CSIC,
pero la colaboracion entre ambas instituciones fue escasa en la practica, a pesar de algunas aportaciones importantes.
La Ley General de Educacion de 1970 pretendid impulsar la investigacion educativa mediante la creacion de los ICEs,
uno en dada Universidad, algunos con centros de Bachillerato asociados, y los correspondientes organismos de
coordinacion en el Ministerio (INCIE, CENIDE, etc.), pero también este modelo fue perdiendo interés con el tiempo, de
ahf lo inapropiado, a nuestro juicio, de la pérdida del cardcter piloto o experimental del Ramiro en 1983.

’Como tltima confirmacion de todo lo dicho, una treintena de profesores del Ramiro envi6 una carta al
Director de El Pais, el 30 de marzo de 1984, en la que expresan su desacuerdo con algunos de los
extremos del articulo mencionado y con los argumentos utilizados para la disposicion ministerial.
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En segundo lugar, el Instituto Escuela fue un centro de formacion del profesorado de Bachillerato, una de sus sefias de
identidad mds representativas, los llamados aspirantes al Magisterio de Fnsefianza Secundaria, lo que permitio formar
a mas de 250 profesores, algunos de los cuales alcanzaron afios después, el mdximo nivel académico y cientffico,
gracias al método tedrico-prdctico que hemos analizado mds arriba que era compatible con el modelo oficial de
capacitacion pedagogica por parte de la Universidad y de seleccion mediante oposiciones.

Pero la Guerra dio al traste con este modelo. Habrd que espera a la Ley de 1953 que cre¢ el cuerpo de Inspectores de
Ensefianza Media, en el que se integraron algunos antiguos aspirantes del Instituto Escuela (Arroyo, 2013), para
disponer del Centro de Orientacion Diddctica de la Inspeccion, con funciones de actualizacion y perfeccionamiento del
profesorado en ejercicio. Dicho centro dard lugar a la £scuela de Formadion ael Profesorado de Grado Medio, que
retomaba la necesidad de proporcionar una formacion pedagdgica previa a los futuros profesores de Bachillerato,
mediante diversos cursillos y practicas docentes, pero muy lejos todavia de las metas alcanzadas en el Instituto Escuela
afios atrds.

También en este terreno habrd que esperar a la creacion de los Institutos de Ciencias de la Educacion por la Ley
General de Educacion de 1970, con la mision, entre otras, de impartir un Curso de Aptitud Pedagdgica (CAP) a los
futuros ensefiantes del nivel medio. Pero como en otras ocasiones, las buenas intenciones de la Ley fueron cayendo en
desuso en la mayorfa de los ICEs y la capacitacion pedagdgica que debian impartir fue sustituida por unos cursillos
preparatorios mas nominales que reales en la mayoria de los casos. Ante el creciente fracaso de este sistema, la LOGSE,
en su articulo 24.2 establecio que, para impartir las ensefianzas en Secundaria Obligatoria y Bachillerato, asi como
Formacion Profesional, se deberd estar en posesion de un titulo de Especializacion Diddctica, que los sucesivos
gobiernos y ministros, socialistas o populares, no fueron capaces de desarrollar, prorrogandose la vigencia del CAP
durante varios afios. Hasta que la reforma universitaria derivada de Bolonia al desarrollar los cursos de posgrado y los
masters abrid la posibilidad de una formacion para los profesores de Secundaria, que hasta la fecha esta resultando
desigual, segln universidades, contradictoria con carencias en el terreno practico y escasamente satisfactoria. Es decir,
también en este terreno seguimos lamentando la desaparicion del modelo formativo del Instituto Escuela, insuficiente
en su momento, pero muy superior sin duda a los multiples intentos posteriores.

Ambos objetivos: investigacion diddctica y formacion de profesores, se llevaron a cabo en un centro de méxima calidad
material, pedagogica y cientifica con la finalidad de educar a unas élites que fueran las futuras clases dirigente del pafs,
bajo una determinada ideologfa laica, tolerante y progresista, que caracterizo al ILE durante toda su existencia. El
Franquismo, a pesar de haber mantenido el modelo del Instituto Escuela en su sucesor el Ramiro de Maeztu, lo hizo
bajo la perspectiva ideoldgica contraria y, en todo caso, no extendio el modelo a otros centros publicos, entregando la
formacion de las clases alta y media del pafs a las drdenes religiosas (Arroyo, 2012) cuyos colegios se extendieron por
toda Espafia. Quienes no quisieron o pudieron acceder a tales centros tuvieron que recurrir a los escasos institutos
existentes en las capitales de provincia, o a la llamada ensefianza libre, palido reflejo de lo que habia sido la educacion
secundaria en los afios anteriores a la Guerra Civil. Algunos, los menos, eligieron para la educacion de sus hijos centros
oficiales de instituciones educativas extranjeras, siempre que sus condiciones economicas se lo permitieran y hubiera
plaza para ello: Liceo Francés, Colegio Alemdn e Instituto Britdnico principalmente, que tenfan la ventaja de
proporcionar una educacion bilingtie y el inconveniente de que solo existian en las tres o cuatro principales ciudades
del pafs. Y, junto a ello unos pocos centros privados mds, sostenidos con notable esfuerzo de sus propietarios, que
recordaban lo que habia sido el modelo educativo institucionista, como el caso del Colegio Estudio, propuesta educativa
de Jimena Menéndez Pidal, como es sabido, que ha mantenido, desde 1940, muchos de los presupuestos pedagdgicos
del Instituto Escuela.

Paradojicamente fue en México, donde se crearon varios colegios para los nifios emigrados con sus padres y para los
maestros exiliados, muchos de ellos formados por la ILE, que aspiraban al mismo nivel de calidad y al mismo modelo

1107



Larhiyve 46

de educacion progresista ensayado un decenio antes en Espafia. Fue el caso del Colegio Madrid y del Instituto Luis
Vives, entre otros, en permanente contacto con la Casa de Espafia, el Colegio de México y la misma UNAM
reproduciendo asi de forma implicita el mismo esquema que en Espafia habia sido el del Instituto Escuela y la JAE. Pero
ya lejos del pais y Ia sociedad que lo habia alumbrado.

Esta situacion fue mejorando con el tiempo. A la vez que el Estado realizaba un notable esfuerzo de construccion de
Institutos, sobre todo a partir de principios de los afios sesenta, Se procurd también mejorar la calidad de algunos de
ellos. Ademds, es entonces cuando renace el interés por aquella remota ya experiencia educativa, que muchos de los
gestores del momento vivieron afios atras. Asi, como ya se ha sefialado en varias ocasiones, en el preambulo de la LGE
de 1970, se transcribe algunos parrafos del RD° de 1918 y de la memoria del Instituto Escuela. Pero més claro resulta el
breve y significativo recuerdo que Manuel Lora Tamayo dedica a los aspirantes al Magisterio de Secundaria en sus
Memorias:

Tengo para mi que se mantuvo el buen estilo docente en la ensenanza medla durante el primer ltercio ael
sjglo, y a éello contribuyeron, sin duaa, 1as primeras promociones salidas del Instituto-£scuela de Maarid que,
sobre todo en sus princjpios, fue [un] excelente centro formativo de profesorado de ensefianza media|...].
Los que terminaban en aqueéllos anos la licenciatura en Ciencias aspiraban al privilegio ae ser ayudantes en e/
Instituto-Escuela como garantia de una buena formacion. (Lora Tamayo, 1993)

Con la llegada de la Democracia se fomento la ensefianza bilinglie en muchos centros oficiales de Primaria y Secundaria
y se promocionaron nuevos planes de estudio de exigencia y calidad para los mejores, como el llamado Bachillerato
Internacional, experimentado previamente en el Ramiro de Maeztu y al que ya hemos hecho referencia, o el llamado
Bachillerato de Excelencia de la Comunidad de Madrid, un intento bienintencionado de la Consejeria de Educacion de
dicha Comunidad, implantado con cardcter experimental en el Instituto San Mateo en el curso 2011-2012 y extendido
posteriormente a otros centros, pero que fijaba toda su atencidn en la seleccion previa de los mejores alumnos, pero
prestando escasa atencion a la formacion y seleccion del profesorado, es decir, lo contrario que hizo el Instituto Escuela
en su tiempo.

En definitiva, la apuesta que hizo el Estado en 1918 con la creacion del Instituto Escuela para hacer frente a esos tres
aspectos esenciales en la educacion secundaria sigue teniendo plena actualidad en nuestros dias. Es mds, algunos de
dichos aspectos, como la formacion del profesorado fue abordado con criterios mucho mas innovadores en aquel
entonces que los modelos que se aplican en la actualidad dias. Sin duda por ello, como dijera Lorenzo Luzuriaga (1957,
p. 203),el Instituto Escuela fue una de las mejores escuelas de ensayo y reforma de Europa, pues ademds de la
educacion de los alumnos cumplia esas tres funciones esenciales a la que ya nos hemos referido: investigacion
pedagogica, formacion del profesorado y excelencia educativa en un mismo centro.

Tres cuestiones esenciales en su momento, pero que siguen siendo problemas constantemente diferidos de nuestra
Educacion Secundaria, auténticas asignaturas pendientes de nuestro Sistema educativo, hasta el punto de que
pensamos debieran constituir el argumento esencial de ese Pacto Educativo que nunca llega. Tal vez por ello, mds que
olvidado, el centenario del Instituto Escuela haya sido voluntariamente ignorado y eludido, lo que ha hecho que haya
pasado, sin pena ni gloria, a pesar de constituir uno de los acontecimientos esenciales de la historia de nuestra
educacion.
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Apéndice documental

Documento 1°
Real Decreto de creacidn del Instituto Escuela
SENOR:

La experiencia ha mostrado cuan poco eficaces son las reformas de los Centros docentes intentadas mediante una
inspeccion general y uniforme, prescribiendo planes y métodos todavia no ensayados y dirigidos a un personal docente,
que a veces no estd identificado con el pensamiento del reformador, y otras carece de medios para secundarle.

El uniformismo excluye la posibilidad de que cada Centro docente sea considerado en su situacion peculiar y en la
singularidad de las condiciones derivadas de la ciudad y la region donde se halla enclavado y de la clientela que lo
frecuenta.

El cardcter general y preceptivo de las reformas, hacen que no pueda acometerse prudentemente sino aquellas de
necesidad mds evidente y mds undnime, reclamadas por la opinion; es decir, que se reforme siempre tarde y bajo la
presion de un dafio persistente. Pero aun asi se corre el riesgo, tantas veces confirmado, de que los resultados no
correspondan, y hasta sean con frecuencia opuestos a los que la buena intencion de los gobernantes habia calculado.

Por otra parte, tales reformas no pueden tocar sino al elemento exterior y menos importante de la ensefianza, Unico
susceptible de regulacion uniforme por el Estado, siéndole inasequibles los factores decisivos en una obra de
educacion, tales como la personalidad del Maestro, su relacion con los alumnos, la vida corporativa de la Escuela y el
ambiente.

En la segunda ensefianza, Espafia ha aguardado tanto tiempo sin acoger los sistemas modernos, corrientes en todos los
paises, que serfa inexcusable introducir ahora, sin miramientos, ensayos ni garantias, un plan por excelente que
pareciera, porque no hara sino satisfacer la apariencia y dejar con ello mds olvidada la interna, apremiante necesidad.

Aunque mds lento, es menos arriesgado y de mayor eficacia ensayar en un solo Centro docente cualesquiera reformas
que puedan parecer adecuadas a nuestras necesidades, a fin de que la realidad contraste los intentos generosos y el
éxito 0 e1 fracaso sean en su dia piezas principales, de convencimiento.

Ahora bien, un ensayo de esta indole requiere, mientras se hace, un grado maximo de libertad y de facilidades
compatibles con todas las garantias que e1 Gobierno puede

exigir. Requiere asimismo la constitucion de un Centro docente nuevo, al cual puedan llevarse, sin el obstdculo de la
tradicion y los llamados derechos e intereses adquiridos, las nuevas iniciativas.

Seria muy dificil que los 6rganos puramente administrativos del Ministerio, instrumentos de gobierno en quienes han
de repercutir los cambios de politica y de Jefes, condujesen a término una obra que exige continuidad, unidad de
riterio y accion rdpida y directa. Serfa por otra parte imposible encomendarla a organismos extrafios al Gobierno,
puesto que el Ministro ha de asumir, en todo caso, la alta responsabilidad ante el Parlamento y el pais.

De aqui que se ofrezca como solucion preferente la de encomendar la gestion del ensayo a un organismo oficial que es
a un tiempo administrativo y técnico, y que actuando bajo normas dictadas por el Ministro, tiene dentro de ellas el
margen suficiente de accion. La Junta para Ampliacion de Estudios e Investigaciones Cientificas ademds de reunir estas
condiciones, lleva varios afios en contacto con las familias espafiolas; con el Cuerpo docente de nuestros varios Centros
de ensefianza y con las instituciones cientificas y pedagogicas de los principales paises extranjeros.

Para la accion educadora cuenta también con la ventaja de tener ya organizado en la Residencia de Estudiantes un
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grupo de nifios y otro de nifias, que podran facilitar el ensayo que se le encomienda y encontrar en e nuevo sistema el
complemento que, sin duda alguna, su propia naturaleza ya reclamaba.

En cuanto al contenido mismo del ensayo, debe este abarcar los problemas centrales y mds delicados de la segunda
ensefianza, discutidos muchos de ellos todavia y necesitados, aun los que parecen mds consagrados, de un estudio de
adaptacion, Tales son, v. gr.: la cuestion del Bachillerato Unico o mdltiple; los planes de estudios; los métodos y
prdcticas de ensefianza en cada rama; el sistema de promocion de los alumnos de un grado a otro, que toca de lleno el
problema de los exdmenes; la accion educativa y el influjo moral sobro los nifios; la formacién del cardcter; la
cooperacion entre la familia y la Escuela; las relaciones entre la Escuela y el medio social; los deportes, ejercicios fisicos
y problemas de higiene y tantos otros.

El ensayo de un Centro de ensefianza secundaria seria incompleto y en gran parte ineficaz si no fuera acompafiado de
otro: el de la formacion del personal docente

futuro, para lo cual no hay ocasion mds favorable que la de los tanteos en que se buscan soluciones y se toca la médula
de las dificultades. De tal manera, una Escuela que nace puede ser el laboratorio ideal y resultar ain mas provechosa a
quienes cooperan en la direccion que a los mismos alumnos a cuyo servicio se crea.

Es, pues, el presente proyecto de Decreto iniciacion modesta de la gran obra a realizar en la segunda ensefianza
espafiola, acometida en los términos que la discrecion recomienda al gobernante en materia tan delicada. El margen de
tiempo que se establece antes de pronunciar soluciones definitivas, permitird los acomodos y las rectificaciones que ha
de presumir, desde luego, quien no tiene del Gobierno, y mas en materias pedagogicas, la presuntuosa idea de que un
golpe de Gaceta pueda transformar sdbitamente la realidad nacional.

Por Ultimo, la determinacion expresa de que aun con el criterio de libertad, antes establecido, la organizacion de la
Escuela en materia de personal, habrd de practicarse dentro del Profesorado oficial, excluyendo alarmas y suspicacias,
aun las mds legitimas.

No ha de olvidarse tampoco, que es propasito del Gobierno otorgar igualmente, concesiones especiales y recursos
adecuados a cuantas iniciativas se le ofrezcan por los claustros respectivos para implantar, en condiciones eficientes,
modernos sistemas de ensefianza que parezcan dignos de ser ensayados en Espafia.

Fundado en tales consideraciones el Ministro que suscribe tiene el honor de someter a la aprobacion de V. M. el
siguiente proyecto de Decreto.

Madrid, a 10 de Mayo de 1918.
SENOR:
A.L.R.P.deV.M.
Santiago Alba

REAL DECRETO

Conformdndome con las razones expuestas por e1 Ministro de Instruccion Puiblica y Bellas Artes y de acuerdo con el
Consejo de Ministros.

Vengo en decretar lo siguiente:

ArTicuLo 1°. Con los elementos del Profesorado oficial y bajo la inspeccion y direccion de la Junta para Ampliacion de
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Estudios e Investigaciones Cientificas, se organizard en Madrid, con el cardcter de ensayo pedagdgico, un Instituto-
Escuela de Segunda Ensefianza, con residencias anejas para todos o una parta de los alumnos, en el que se aplicaran,
nuevos métodos de educacion y planes de estudios.

Se ensayardn al mismo tiempo sistemas prdcticos para la formacion del personal docente, adaptables a nuestro pafs.
ART. 2°. Para la organizacion de la Escuela se observaran las siguientes bases:

A)  Se ensayardn al mismo tiempo sistemas practicos para la formacion del personal docente, adaptables a
nuestro pafs.

B) En su pleno desarrollo, la Escuela no tendrd menos de seis grados, pudiendo precederle una Seccion
Preparatoria d uno o varios grados.

() Lasensefianzas abarcaran, por lo menos, las materias que constituyen actualmente el plan de estudios de los
Institutos de Segunda Ensefianza; pero la Junta, previa propuesta al Ministro podrd establecer la division de
Bachillerato clasico y de Ciencias, en cuyo caso, para los alumnos, de este dltimo, el Latin, el Griego y las
ensefianzas literarias podrdn sustituirse, total o parcialmente, por Lenguas vivas y Ciencias. Para la ensefianza
de la Religion se observardn las disposiciones vigentes.

D) LaJunta propondrd la distribucion de las ensefianzas en grados, el sistema de promocion de unos a otros, los
métodos docentes, las practicas de laboratorio y taller y las garantias de suficiencia para otorgar, el titulo de
Bachiller, a fin de que éste corresponda tanto a la formacion plena y general que puede esperarse de los
alumnos a la edad aproximada de los diecisiete afios, como a la preparacion especial necesaria para la
admision en las Universidades y Escuelas Superiores.

E)  Seorganizardn las ensefianzas para que ninguna clase exceda de 30 alumnos.

ART. 3°. Si se adopta la division en dos bachilleratos, ambos conferirdn iguales derechos para el ingreso en la ensefianza
superior.

ART. 4°. Los estudios del grado de Bachiller en el Instituto-Escuela estardn sujetos al pago de derechos de matricula en
la misma forma y cuantia que los establecidos en los Institutos de Segunda Ensefianza.

ART. 5°. Formaré la Escuela a cada alumno un expediente personal donde consten los estudios que ha realizado y los
grados que ha recorrido. Cuando un alumno haya adquirido la preparacion correspondiente 4 los estudios que
integran el plan completo, la Escuela elevard su expediente personal al Ministerio para que le sea expedido el titulo de
Bachiller.

ART. 6°. Cuando un alumno salga de la Escuela antes de haber obtenido el titulo de Bachiller, aquélla expedird un
certificado de los estudios que haya realizado con fruto, y dictaminard sobre la equivalencia con los del plan los
Institutos de segunda ensefianza, para que e Ministerio pueda decidir lo que proceda respecto a este dltimo punto, si
el alumno solicita la declaracion de validez.

ART. 7°. Las ensefianzas estardn a cargo de Catedraticos numerarios o Auxiliares de Institutos genérales y técnicos y de
aspirantes al Magisterio secundario. A la seccion preparatoria podran ser llamados Maestros superiores. Las
ensefianzas de idiomas vivos podran encomendarse a stbditos extranjeros. Para dirigir la formacion del Profesorado
secundario podra la Junta proponer el nombramiento de Profesores especiales.

ART. 8°. Los Catedraticos de Instituto seran designados por el Ministerio de Instruccion Piblica a propuesta unipersonal
de la Junta para Ampliacion de Estudios e Investigaciones Cientificas, a medida que los vaya necesitando por el sucesivo
establecimiento de los grados. La Junta determinard la distribucion de ensefianzas y las horas de trabajo que asigne 4
cada uno. Este personal serd agregado al servicio de la Escuela por el tiempo que dure el ensayo pedagégico que se
proyecta, estableciéndose al efecto, por esta disposicion, cuando se trate de Catedraticos de fuera de Madrid, una
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excepcion legal 4 lo preceptuado en el Real decreto de 22 de Enero de 1916, El Ministerio, a propuesta del Claustro
respectivo, decidird si las Catedras que dejen han de ser servidas por acumulacién o por un Auxiliar, con arreglo 4 las
disposiciones vigentes.

ART. 9°. Cuando la Junta considere que algunos de les Catedraticos que presten servicios en la Escuela no se identifica
con los métodos de ésta 0 que su cooperacion en ella es, por cualquier motivo, poco eficaz o innecesaria, lo comunicard
al Ministerio 4 fin de que sea reintegrado al Centro de donde proceda.

ART. 10°. Para ser admitido en la Escuela como aspirante al Magisterio secundario se requerird ser espafiol, mayor de
diecisiete afios y haber hecho o estar siguiendo estudios universitarios en las Facultades de Ciencia o Filosofia y Letras.

La Junta determinard cualesquiera otras condiciones que considere exigibles, y hard las admisiones comunicandolo al
Ministerio.

ART. 11°. La formacion de dichos aspirantes se ensayard combinando, sea simultdnea, sea sucesivamente:
a) Los estudios universitarios.
b) Las prdcticas docentes en la Escuela.
¢) La critica, lectura, trabajos personales y experimentales de seminario pedagogico,
d) Los estudios y prdcticas complementarlos en centros extranjeros.

ART. 12°. Para dirigir la formacion pedagogica de los aspirantes al Magisterio secundario, la Junta podrd proponer la
designacion de los Profesores especiales que juzgue indispensables, abonando sus honorarios de los recursos que
aquélla tiene concedidos, segln su Real decreto orgdnico, de los fondos que el Parlamento destine a cubrir los gastos
del Instituto-Escuela. Igual disposicion serd aplicable al personal extranjero encargado de las ensefianzas de idiomas
Vivos.

ART. 13. Los gastos que ocasione la organizacion y sostenimiento de este ensayo pedagogico, se satisfaran:

1°. Con cargo a los capitulos, articulos y conceptos del presupuesto a que corresponda cada uno de los
servicios que le originen, dictandose oportunamente las disposiciones que sean en cada caso necesarias.

2°. Con cargo 4 las subvenciones que la Junta recibe en los Presupuestos Generales del Estado, y 4 los demds
recursos de que disponga.

ART. 14°. Se construirdn los edificios para Casa-Escuela y para Residencias, oyendo previamente 4 la Junta acerca de las
condiciones y emplazamiento. Del mismo modo se procederd para las instalaciones y mobiliario.

ART. 15°. Todos los afios remitird la Junta al Ministerio una Memoria con la informacion econdmica, administrativa y
pedagdgica, acerca del conjunto de los trabajos realizados durante el afio precedente. Esta Memoria serd publicada en
el Boletin Oficial del Ministerio.

ART. 16°. Transcurrido el plazo de cuatro afios desde el dia en que se haya inaugurado la preparacién del personal
docente en la Escuela de segunda ensefianza, la Junta para Ampliacion de Estudios emitird un informe detallado del
resultado que haya ofrecido este ensayo pedagdgico y de las conclusiones que puedan deducirse para la organizacion
definitiva del servicio.

Asimismo, a los seis afios de haber comenzado 4 constituir la Escuela de segunda ensefianza, elevard la Junta para
Ampliacion de Estudios al Ministerio una Memoria determinando concretamente el resultado que ofrezca la experiencia
realizada y las resoluciones que deban adoptarse para la reforma y propagacion de los nuevos métodos de ensefianza
los demds Establecimientos oficiales.
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ART. 17°. Estos informes de la Junta serdn publicados en la Gaceta de Madrid con la resolucion ministerial que recaiga
en las propuestas, después de oir el dictamen del Consejo de Instruccion Piblica y de las Autoridades docentes y
académicas 4 las que se estime conveniente someter las propuestas de la Junta. Dichos documentos también deberdn
publicarse en aquel periddico oficial.

ART. 18°. Por el Ministerio de Instruccion Publica y Bellas Artes se dictaran las disposiciones necesarias para el
cumplimiento y desarrollo de las prescripciones de este Decreto.

Dado en Palacio a diez do Mayo de mil novecientos dieciocho.
ALFONSO.

El Ministro de Instruccion Puablica y Bellas Artes,

Santiago Alba

Documento 2°

Decreto por el que el INEM “Ramiro de Maeztu” pasa a depender del Consejo Superior De Investigaciones Cientificas,
como centro experimental adscrito al instituto de pedagogfa “San José de Calasanz”

La creacion del Instituto de Pedagogfa “San José de Calasanz’, dependiente del Consejo Superior de Investigaciones
Cientificas, para normalizar y desarrollar en Espafia la investigacion pedaggica, exige la incorporacion al mismo de un
conjunto de instituciones docentes que vengan a ser como un gran laboratorio prdctico de experimentacion. Ello
reporta no s6lo un beneficio a la ciencia pedagdgica misma, que Si n tal recurso se ve recluida a la esfera pura de lo
tedrico, sino en general a la politica escolar del Estado, periodicamente obligada a adaptarse a los nuevos métodos y
sistemas que la experiencia cientifica aconseja como mds aptos a las necesidades de los tiempos. Se requiere, por lo
tanto, un drgano de experiencias, que aportando el fruto de sus ensayos y realizaciones, oriente la labor reformadora
del Ministerio con plenitud de eficacia; un centro Modelo, dotado y equipado de cuanto la moderna técnica reclama
para la mds rigurosa educacion, que suscite la mas noble emulacién de los demds Centros oficiales; un semillero de
vocaciones pedaggicas, donde se forme en el dspero ejercicio de la docencia, el Profesorado mds apto; una institucion
en fin que encarne, por el momento, el tipo de las aspiraciones del Nuevo Estado en materia de ensefianza y valore
nuestro prestigio espiritual en el exterior.

En suvirtud, a propuesta del Ministerio de Educacion Nacional y de acuerdo con el Consejo de Ministros

DISPONGO

ARTICULO PRIMERO: A partir de la fecha de publicacion de este Decreto pasa a depender del Consejo Superior de
Investigaciones Cientificas en relacion con el Instituto de Pedagogia “San José d Calasanz” el Instituto Nacional de
Ensefianza Media “Ramiro de Maeztu” integrado por las siguientes instituciones:

e [ElInstituto de tal nombre como centro de Ensefianza Media
o laEscuela Preparatoria de Primera Ensefianza
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o LaResidencia “Generalisimo Franco”

e Elinternado Hispano-Marroqui

e LaEscuela Normal de Magisterio que se creada por el presente Decreto
e Lo talleres profesionales y campo de experimentacion agricola

Asi mismo quedan incorporados a dicho Consejo los campos de recreo y deportes y los jardines y paseos que circundan
las mencionadas instituciones.

ARTICULO SEGUNDO: Todas estas instituciones tendrdn direccion dnica que corresponderd al director del Instituto de
Ensefianza Media “Ramiro de Maeztu. Este serd nombrado por el Ministerio de Educacion Nacional a propuesta del
Consejo ejecutivo del Superior de Investigaciones Cientificas entre los Catedrdticos numerarios del citado Instituto.

ARTICULO TERCERO: Para la plena coordinacion de los distintos organismos en sus trabajos y ensayos, el Director del
Instituto “Ramiro de Maeztu” desempefiard el cargo de Vicedirector del Instituto de Pedagogia “San José de Calasanz”
del Consejo Superior de Investigaciones Cientificas, siendo el enlace entre este Instituto como centro investigador y el
Centro docente de los distintos grados de ensefianza que dirige, en los que la investigacion podrd buscar el material
pedagdgico necesario para ensayos y experimentaciones.

ARTiCULO CUARTO: Los distintos organismos que con arreglo al articulo primero de este Decreto integran el Instituto
“Ramiro de Maeztu” seran regidos inmediatamente por Jefes Delegados que serdn nombrados por el Ministerio de
Educacion Nacional previa propuesta del Director del Instituto Ramiro de Maeztu, aprobada por el Consejo Superior de
Investigaciones Cientificas.

ArTiCULO QUINTO: EI Director espiritual y los Profesores de Educacion Religiosa seran nombrados por el Ministerio de
Educacion Nacional, previa aprobacion por el Obispo de la didcesis de Madrid-Alcald, de la propuesta que hiciere al
mismo la Comision permanente del Consejo Superior de Investigaciones Cientificas

ARTICULO SEXTO: En lo sucesivo los Catedraticos numerarios de Ensefianza Media del Instituto “Ramiro de Maeztu”, que
habran de pertenecer al escalafon de su clase, serdn nombrados por concurso, en el que se estimara mérito preferente
el informe, hecho en cada caso, sobre sus cualidades docentes y pedagogicas por el Consejo Superior de
Investigaciones Cientificas:

ArTicuLo SepTiMo: Dado el cardcter de experimentacion e investigacion pedagégica que ha de tener el Instituto “Ramiro
de Maeztu” se le confiere la facultad de proponer al Ministerio de Educacion Nacional el Profesorado que haya de
desempefiar las funciones de Encargado de Curso, Auxiliar o Ayudante, de las disciplinas de Ensefianza Media en su
calidad de adscrito temporalmente para su formacion pedagogica.

ARTiCULO OCTAVO: Los Profesores Numerarios de la Escuela Normal de Magisterio que se crea por el presente Decreto
seran nombrados mediante concurso que se anunciard en cada caso entre los que tienen reconocido este derecho por
las disposiciones orgdnicas de tales Centros y previo el informe sobre sus cualidades docentes y pedagogicas del
Consejo Superior de Investigaciones Cientfficas.

ARTICULO NOVENO: Los maestros de la Escuela Preparatoria seran nombrados por el Ministerio de Educacion Nacional a
propuesta del Instituto “Ramiro de Maeztu” y estos nombramientos no seran definitivos hasta después que los
interesados hayan prestado dos afios de servicio en dicha Escuela Preparatoria y con informe favorable de aptitud del
referido Instituto.

ArTiCuLO DECIMO: En los ensayos que puedan verificarse en materia de ensefianza profesional, industrial y agricola, el
Consejo Superior de Investigaciones Cientificas podrd proponer al Ministerio de Educacion Nacional la creacion y
dotacion de las plazas que juzgue oportunas, asi como el nombramiento temporal del personal técnico que considerase
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mds capacitado para ello, con las garantias debidas, elevandose dicho nombramiento al definitivo en los casos en que
lo requieran las necesidades de la ensefianza, previos siempre propuesta e informe favorable del Consejo Superior de
Investigaciones Cientificas.

ARTICULO ONCE: Las plantillas del Profesorado de todos los grados de Ensefianza del Instituto «Ramiro de Maeztu» seran
establecidas por el Ministerio, seglin la propuesta razonada del Consejo Superior de Investigaciones Cientificas.

ARTiCULO DoCE: Aparte de las consignaciones ordinarias que correspondan a los distintos organismos del instituto
«Ramiro de Maeztu» en concepto de personal docente, administrativo y subalterno, asf como para material cientifico y
pedagdgico y otras atenciones, y ademds de las cuotas que puedan satisfacer los alumnos por los diversos servicios
docentes y complementarios con que se les asista, el Ministerio consignard en presupuesto las cantidades suficientes
para todos los gastos de personal, material de instalacion y de sostenimiento de los ensayos, estudios e investigaciones
de caracter pedagogico que se realizaren en las distintas dependencias del Instituto «Ramiro de Maeztu».

ARTiCULO TRECE: Dada la naturaleza de las ensefianzas que habran de llevarse a cabo por los distintos organismos del
Instituto «Ramiro de Maeztu», el Ministerio podrd, a propuesta del Consejo Superior de Investigaciones Cientificas,
determinar un régimen especial académico y de disciplina para los alumnos de los mismos.

ARTICULO CATORCE: Para establecer el debido enlace entre las investigaciones y ensayos practicados en los distintos
Centros que integran el Instituto «Ramiro de Maeztu» y el Consejo Nacional de Educacidn, ofreciendo a este en cada
momento los resultados y pruebas de los trabajos realizados por aquéllos, el Director del Instituto de Pedagogia «San
José de Calasanz» serd Vocal del Consejo Nacional de Educacion.

ArTICULO QUINCE: EI Ministerio de Educacion Nacional dictard, a propuesta del Consejo Superior de Investigaciones
Cientificas, los distintos Reglamentos necesarios para el funcionamiento del Instituto «Ramiro de Maeztu».

Asi lo dispongo por el presente Decreto, dado en Madrid a cuatro de diciembre de mil novecientos cuarenta y uno.
FRANCISCO FRANCO

El Ministro de Educacién Nacional,

José lbafez Martin

Documento 3°

Real Decreto por el que los colegios Ramiro de Maeztu, Zumalacdrregui y Virgen del Cerro y el instituto de bachillerato
Ramiro de Maeztu dejan de tener la consideracion de centro piloto

La disposicion adicional primera del Decreto 2343/1975, de 23 de agosto, sobre regulacion de Centros piloto y de
experiencias en Centros docentes ordinarios, modificada por los Reales Decretos 2901/1978, de 18 de septiembre y
28071979, de 11 de enero, establece que los Colegios Ramiro de Maeztu, Zumalacarregui y Virgen del Cerro y el
Instituto de Bachillerato Ramiro de Maeztu tendran 1a consideracion de Centros piloto, quedando adscritos a 1as
Direcciones Generales de Educacion Bésica y de Ensefianzas Medias respectivamente, que través de un Patronato
desempefiaran las funciones sefialadas en los articulas 6° 0 9° del citado Decreto.
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La actual politica educativa del Departamento se orienta a que la experimentacion de nuevos programas se realice en
Centros docentes ordinarios, lo cual propicia que las Direcciones Generales competentes actiien como elemento de
impulso continuado y eficaz de experimentacion.

Con esta nueva perspectiva ha dejado de tener sentido la existencia de unos pocos Centros piloto, adscritos a las
Direcciones Generales de Educacion Basica y de Ensefianzas Medias, que hasta el momento han venido desempefiando
aquellas funciones, especialmente en lo tocante a la renovacion de los programas e implantacion de nuevos sistemas o
métodos.

En congruencia con este criterio, el Real Decreto 2326/1983, de 13 de julio, faculta a las Direcciones Generales
competentes para proponer la autorizacion de experiencias en Centros ordinarios, para apoyar y evaluar estas
experiencias y para crear los equipos de seguimiento que estime necesarios.

En su virtud, a propuesta del Ministro de Educacion y Ciencia y previa deliberacion del Consejo de Ministros en su
reunion del dia 28 de diciembre de 1983.

DISPONGO

ARTICULO 1°.- Los Colegios Ramiro de Maeztu, Virgen de Cerro y Zumalacdrregui, asi como el Instituto de Bachillerato
Ramiro de Maeztu, todos ellos de Madrid, dejan de ser

Centros piloto, pasando a desarrollar sus actividades como Centros de régimen ordinario a partir de la entrada en vigor
el presente Real Decreto.

Estos Centros quedaran acogidos, en cuanto a nombramientos, 6rganos de gobierno y provision de plazas, al régimen
general vigente para los Centros publicos ordinarios.

ARTICULO 2°.- Se extinguen los Patronatos constituidos por Ordenes ministeriales de 12 de Junio de 1918, de 1976 de los
que dependian los Centros citados en su calidad de Centros piloto.

DISPOSICIONES TRANSITORIAS

PRIMERA. Quedan a salvo los derechos del profesorado destinado en comision de servido en los Colegios publicos
Ramiro de Maeztu, Virgen del Cerro y Zumalacdrregui e Instituto de Bachillerato Ramiro de Maeztu durante el plazo para
el que les fueron concedidas, transcurrido el cual se reintegrard a sus Centros de destino.

SEGUNDA. Las experiencias educativas actualmente en marcha podrdn seguir su desarrollo normal durante el presente
curso escolar.

DISPOSICION DEROGATORIA

Quedan derogados los Reales Decretos 1810/1978, de 12 de Mayo, 280/1979, de 11 de enero, la disposicion adicional
primera del Decreto 2343/1975, de 23 de agosto, y las Ordenes ministeriales de 12 de junio de 1976 a que se refiere el
articulo 2°. del presente Real Decreto.

DISPOSICION FINAL

Se autoriza al Ministerio de Educacion y Ciencia para que dicte cuantas normas sean precisas para desarrollar lo
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dispuesto en el presente Real Decreto, el cual entrard en vigor el dia siguiente al de su publicacion en el Boletin Oficial
del Estado.

Dado en Baqueira Beret, a 28 de diciembre de 1983.
JUAN CARLOSR.

El Ministro de Educacion y Ciencia,

José Maria Maravall Herrero
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Resumen.

En el presente afio 2018 se cumple el centenario de la creacion del Instituto Escuela, una de las propuestas mds
emblematicas de la Institucion Libre de Ensefianza a lo largo de su historia, a pesar de lo cual la repercusion social de
tal aniversario ha sido escasa. El Instituto Escuela fue un centro publico, dependiente de la Junta para la Ampliacion de
Estudios, con una finalidad de investigacion diddctica y de formacion de profesores, ademds de la educativa
propiamente dicha, que se desdoblaba en dos secciones: Hipédromo y Retiro que, tras la Guerra Civil, se
transformaron en dos Institutos de Bachillerato, el Ramiro de Maeztu y el Isabel la Catdlica, respectivamente, que en
cierta manera fueron continuadores de la idea fundacional hasta 1983. En el articulo se estudia esa evolucion y las
vicisitudes de la historia de esos institutos hasta nuestros dfas.

Palabras clave. Educacion Secundaria. Institucion Libre de Ensefianza. Historia de la Educacion.

Abstract.

This year 2018 marks the centenary of the foundation of the Instituto Escuela, one of the most emblematic proposals
made by the Institucion Libre de Ensefianza throughout its history, despite which the social impact of this anniversary
has been scarce. The Instituto Escuela was a public school, dependent on the Junta de Ampliacion de Estudios, with a
purpose of didactic research and training of teachers, in addition to the educational itself. The Instituto Escuela was
unfolded in two sections: Hipodromo and Retiro that, after Civil War, were transformed into two high schools, Ramiro
de Maeztu and Isabel la Catolica, respectively, who in some way were following the founding idea until 1983. This article
explores this evolution and the vicissitudes of the history of these high schools to the present day.

Key-words. Secondary education, Institucion Libre de Ensefianza, History of Education.

Fernando Arroyo llera
IUCE. UAM
fernando.arroyo@uam.es
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TARBIVA, Revista de Investigacion e Innovacion Fducativa, admite trabajos y articulos inéditos, en castellano para
cada una de sus secciones. La aceptacion de los mismos corresponde al Consejo de redaccion y serdn remitidos a
nombre de la Revista o al Editor.
Los originales deberdn enviarse en formato Word y formato pdf, escritos a doble espacio en tamafio de hoja DIN-
Ady con un margen neto a la izquierda. Su extension no excederd de 20 folios, bibliografia incluida.
Se incluird una primera pagina en la que se indicardn en el siguiente orden: titulo del trabajo en castellano y en
inglés, nombre y apellidos del autor o autores y centro de trabajo de los mismos, con su direccion de correo
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Las referencias bibliograficas en el seno del texto, se citardn entre paréntesis con el apellido(s) del autor y afio. Si
el nombre del autor figura en el texto, se citard Uinicamente el afio entre paréntesis.
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3. Puupo, A. (2009). £/ futuro de fa universidad. Madrid: Delta publicaciones. 296 pags.

b.  PEREz BoLpo, A. (2014). La prueba de Historia de Espafia del bachillerato LOGSE: un caso particular

especialmente significativo. /arbiya: Revisia de Investigacion e Innovacion Fducativa, 43, 177-193.

Las notas se relacionaran numeradas a pie de pdgina. Si dichas notas incluyesen referencias bibliogrdficas, se
citardn segn el criterio fijado en el punto 6€°.
Las tablas, figuras, cuadros, graficos, esquemas y diagramas deberdn llevar su titulo o texto explicativo (si lo
hubiera).
En caso de adjuntar fotografias, deberdn tener calidad suficiente para su reproduccion. Su tamafio no serd inferior
a 6x9. Sus titulos o textos (si los hubiera) deberdn no superar los cuatro renglones. Todas las fotografias deberan
estar autorizadas por el autor para su publicacion.
Una vez comunicada la aceptacion de trabajos se maquetardn los originales con el formato Tarbiya y se reenviardn
a los autores para segundas revisiones.
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