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Tarbiya se complace en abrir sus paginas a una experiencia de formacion de profesores que
nos parece muy importante y digna de conocer por nuestros lectores: el Programa de Apoyo
a la Actualizacion y Superacion del Personal Docente del Bachillerato (PAAS) de la Universi-
dad Nacional Autonoma de México (UNAM).

Dicho programa es magnifico por muchas razones de las que, en este momento, destacamos
tres. Primera, por el rigor conceptual y metodoldgico del modelo de formacion que compor-
ta. Es un modelo fundamentado en las modernas teorias de la formacion del profesorado
y actualizado en funcion de la rica experiencia resultante de su puesta en practica, como
podremos comprobar en los articulos que conforman este nimero.

Segunda, por la amplitud del programa que se extiende a todas las areas curriculares (Mate-
maticas, Fisica, Historia, Filosofia, Lengua y Literatura, etc) del bachillerato de la UNAM.
Muchas veces, y motivado por la urgencia y la escasez de recursos, se tiende a formar sélo
a un tipo especifico de profesores (profesorado de ciencias, por ejemplo). La UNAM ha apos-
tado, haciendo un gran esfuerzo organizativo y economico, por formar al mismo tiempo al
profesorado de todas las areas, con lo que el impacto educativo en las aulas es mucho mayor.

Tercera, por la permanencia en el tiempo del programa. Ya se formaron cinco promociones
de profesores desde el afio 1995 hasta el ano 1999. Este aspecto cobra mayor relevancia
si lo comparamos con la mayoria de programas de formacion institucionales que suelen
ser “flor de un dia", nacen con mucho impetu pero rara vez llegan a la tercera generacion.

El Instituto de Ciencias de la Educacion (ICE) de la Universidad Auténoma de Madrid (UAM) colabo-
ra con el PAAS desde el comienzo de su andadura. Es para nosotros un motivo de orgullo que una
institucion académica tan prestigiosa como la UNAM nos haya elegido como universidad de refe-
rencia para desarrollar en Espafia el programa de actualizacion en el extranjero de su profesorado.

Hemos tratado de responder a esta confianza poniendo en el empeno todo nuestro esfuerzo
y conocimiento. Hemos disefiado y realizado un plan de actividades académicas conscientes
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de que solo somos un eslabon de la eficaz cadena de formacion que se desarrolla cada afo en la
UNAM. Eso si, ofrecemos a los profesores mexicanos la oportunidad de conocer los mejores pro-
gramas y los mejores equipos que trabajan en Espana en el campo de las distintas didacticas
especificas, no solo en la UAM sino en otras universidades espaiolas (colaboran con nosotros, la
Literaria de Valencia, la Autonoma de Barcelona, Santiago de Compostela y Extremadura).

Y, sobre todo, ofrecemos una cosa que nos parece decisiva: el contacto con la realidad y la
sociedad espafiola, tan lejos y tan cerca a la vez, extranjera y familiar para un profesor mexi-
cano. Este contacto se consigue con un programa cultural apretado que incluye visitas a Tole-
do, Aranjuez, Segovia y La Granja, y con las estancias de dos semanas en las ciudades de las
universidades antes citadas. Visitas a museos y asistencia a conciertos; compartiendo fiestas,
dias y trabajos de campo; en definitiva, una convivencia diaria.

Creemos que eso es lo mds importante del PAAS en Espaia. Compartir vivencias y culturas, inter-
cambiar ideas y conocimientos profesionales. Es un programa en el que nos ensefiamos y apren-
demos mutuamente, los mexicanos y los espafoles, y eso ocurre cada primavera desde el afio 1995.

En este camino seguimos y ahora damos un paso mas. Ampliamos este intercambio a los lec-
tores de Tarbiya. Estamos seguros de que si para el equipo espafol ha sido muy interesante
conocer el PAAS, también lo seré para los lectores conocer en profundo y en extenso la expe-
riencia contada por sus principales protagonistas, el equipo PAAS de la UNAM.

Desde los fundamentos académicos v cientificos del programa hasta la descripcion del trabajo
realizado en cada una de las dreas curriculares, el material que tienen en sus manos puede ser-
vir para hacerse una idea global, holistica, de la experiencia PAAS, y también para conocer el
planteamiento de base de cada una de las didacticas especificas que son objeto de andlisis. Y lo
que es mas importante, conocer el nombre y direccion de las personas que estan llevando
a buen puerto el barco de la formacion que casi siempre (en México, en Espaia y en el resto del
mundo) navega en aguas turbulentas. Estamos seguros, querido lector, de que los colegas de la
UNAM estaran encantados de conocer sus opiniones y analisis de la experiencia PAAS,

César Saenz Castro
Fernando Arroyo llera

Nota editorial: El presente numero se ha elaborado en México, por lo que se han respetado los modismos lingiiisticos propios del
espaiiol en México que se han utilizado en su redaccion.
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El nimero que hoy nos ocupa tiene como objetivo fundamental presentar, exponer y revisar
lo que ha sido el PAAS desde sus inicios hasta la fecha. Se vierten aqui los retos, las expecta-
tivas, algunas cumplidas, otras a mitad del camino en espera de ser resueltas, de cinco gene-
raciones de trabajo. Sabemos que una de las preocupaciones fundamentales de la UNAM es
la de actualizar de manera permanente y entusiasta la plantilla de profesores que la confor-
man. Derivada de esta inquietud se inserta el programa que hoy exponemos. Es importante
destacar que los articulos que conforman este volumen son el resultado personal de un gru-
po de profesores que han participado en el PAAS desde el inicio de su disciplina.

Algunos, pues, son reflexiones en voz alta, otros narran la experiencia vivida antes, durante
y después de haber concluido su permanencia en el programa, algunos mas hacen un anali-
sis en donde estan presentes los pros y los contras del PAAS. En fin, un material disimbolo,
contrastante y auténtico que da vida a esta revista monografica. Asi, los articulos son un
mosaico auténomo y heterogéneo de las vivencias personales de sus autores, de ahi la mul-
tiplicidad de voces, estilos y presentaciones.

Deseamos hacer patente nuestro agradecimiento a la revista Tarbiya ya que al ofrecernos su
espacio, nos ofrece, al mismo tiempo, la posibilidad de replantearnos nuestro quehacer
docente y fijarnos metas mds ambiciosas, siempre con la idea de mejorar nuestra tarea pro-
fesional. Tarea que ejercemos con profundo carifio, desde hace un buen numero de afos en
nuestra muy querida UNAM.

Marcela L. Palma Basualdo
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Gracias a la generosa invitacion del Instituto de Ciencias de la Educacion de la Universidad
Autonoma de Madrid, los autares de los articulos presentados en este numero de la revista
Tarbiya, tenemos la oportunidad de escribir acerca del Programa de Apoyo a la Actualizacion
y Superacion del Personal Docente del Bachillerato, conocido familiarmente como PAAS.
Programa disenado, creado y desarrollado en la Universidad Nacional Auténoma de México
(UNAM).

Esta excelente oportunidad nos ha permitido realizar un trabajo en equipo entre los coordi-
nadores de las actividades que se desarrollan en el programa, los profesores que imparten los
cursos y diplomados que se ofrecen en la UNAM, asi como los profesores del bachillerato que
participan como alumnos en el mismo, a los que llamamos “profesores PAAS”.

Al aceptar la invitacion no imaginabamos la riqueza que nos iba a proporcionar el desarrollo
de este trabajo. Muchas horas le dedicamos a la escritura de cada uno de los articulos que
aparecen aqui, mucha discusion y critica constructiva entre todos los participantes, mucho
esfuerzo, pero sin duda, nos enriguecimos todos.

El propésito de este monografico es dar a conocer las principales caracteristicas del programa;
transmitir algunas de las experiencias vividas en el mismo, tanto en el &mbito académico, como
en lo relativo a su organizacién; presentar algunas reflexiones de los autores de cada articulo;
comentar las virtudes del programa v los aspectos que requieren ser mejorados.

Para lograrlo se estructurd el monogréfico de la siguiente manera: la primera parte esta con-
formada por dos articulos. El primero presenta un marco contextual que permite ubicar al
PAAS dentro del sistema educativo mexicano, en el que se inserta la Universidad Nacional
Auténoma de México (y en esta ultima el bachillerato universitario). Digamos que si hacemos
un simil entre este monografico y un arbol, este primer articulo constituye la raiz del mismo.

El sequndo articulo explica con detalle cudles son las caracteristicas generales del PAAS
y como ha ido evolucionando a lo largo de cinco generaciones, comentando las razones por
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las cuales se ha decidido irlo transformando afio por afo. Digamos que este articulo consti-
tuye el tronco del arbol.

La sequnda parte consta de nueve articulos que conforman las ramas del arbol. Aqui
se presentan las experiencias académicas vividas por los "profesores PAAS" y por los
coordinadores de los diplomados de las nueve dreas disciplinarias del programa: Bio-
logia, Fisica, Matematicas, Quimica, Historia, Lengua y Literatura, y lectura y redaccion,
Filosofia, Psicologia e Inglés. Como el bachillerato universitario tiene la particularidad
muy especial y muy conveniente de ser parte de la UNAM vy de estar conformado por
dos subsistemas: la Escuela Nacional Preparatoria (ENP) y el Colegio de Ciencias y
Humanidades (CCH), se considero pertinente que en cada uno de los articulos se inclu-
yera el binomio conformado por profesores de cada uno de estos subsistemas.

Al leer esta parte se podran vislumbrar algunos de los frutos y flores que se han recogido
a lo largo de este interesante proceso.

Por ultimo, en las reflexiones finales se presenta un balance de los resultados obtenidos en
los cinco ahos mencionados, asi como las nuevas semillas que han surgido.

Cabe destacar que, desde la primera generacion del PAAS, los profesores realizan una estan-
cia diddctico pedagogica en el extranjero, que hasta la fecha se ha llevado a cabo en Espana,
Canada o Francia.

Profesores PAAS, de siete de las nueve disciplinas mencionadas anteriormente, han teni-
do la oportunidad de realizar esta estancia en Espafia con el generoso apoyo de directi-
vos y académicos del Instituto de Ciencias de la Educacion de la Universidad Auténoma
de Madrid y de muchos otros académicos que trabajan en la Universidad de Barcelona,
en la Universidad de Extremadura en Céceres, en la Universidad de Santiago de Compos-
tela y en la Universidad de Valencia. Todos ellos magnificos maestros y amigos que han
transmitido su experiencia en el campo de la didactica de su disciplina a nuestros profe-
sores, que han colaborado con la UNAM en esta importante tarea de actualizacion de su
personal docente y que, sequramente, también se han enriquecido al contacto con sus
pares mexicanos. A todos y cada uno les agradezco por este medio su gran apoyo.

También agradezco la valiosa ayuda de Marcela Palma, que con tanta entrega y profesiona-
lismo realizd la revision de estilo de todo el documento, asi como de todos mis colaborado-
res en la Direccion de Integracion y Desarrollo Académico.
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Esperamos que nuestros lectores disfruten este monografico, se interesen por nuestro pro-
grama y nos enriquezcan con sus atinados comentarios, criticas constructivas y lucidas
observaciones.

Adela Castillejos Salazar

Universidad Nacional Auténoma de México

Direccién de Programas de Integracion y Desarrollo Académico
Coordinacion de Programas Académicos

Torre de Rectoria, 10° piso

Ciudad Universitaria

D.F. 04510 México, D.F. México.

adelac@servidor.unam.mx
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Contexto, antecedentes

e historia

del programa PAAS

Introduccion

Para ubicar el Programa de Actualizacion
y Superacion del Personal Docente del Ba-
chillerato (PAAS), es conveniente presentar
la estructura del sistema educativo mexica-
no, esbozar la historia y las principales
caracteristicas de la Universidad Nacional
Auténoma de México (UNAM) y de su
bachillerato, y describir el desarrollo histo-
rico del programa, que surge como una
necesidad de brindar a los profesores de
este nivel un esquema de actualizacion en
su drea disciplinaria y ofrecerles nuevas
estrategias y metodologias que les permi-
tan innovar la docencia para mejorar el
aprendizaje de sus alumnos.

Sistema educativo mexicano'

Ei sistema educativo nacional comprende
los niveles basico, medio-superior y superior:

a) El nivel basico incluye: la educacion pre-
escolar, la primaria y la secundaria.

Adela Castillejos Salazar
Jorge Hernandez Velasco

Un hecho que hace
singular y muy
diferente a la UNAM
de la mayor parte de
las universidades del
mundo, es que, dentro
de su oferta, brinda
estudios de
bachillerato por medio
de dos diferentes
sistemas: uno que data
de 1867, conocido
como la Escuela
Nacional Preparatoria,
y otro de 1971, que se
conoce con el nombre
de Colegio de Ciencias
y Humanidades.

1 La informacién incluida en esta parte del articulo se obtuvo del documento Perfil de la educacicn en México.
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b) El nivel medio-superior estd conforma-
do por tres modalidades: el bachillerato
general, la educacion profesional técni-
ca y el bachillerato teenologico.

¢} La educacion superior puede ser: uni-
versitaria, tecnoldgica o normal.

Grdfica 1
Niveles en el sistema educativo mexicano
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Este sistema atendio en el ciclo 1998-1939
a mas de 28,5 millones de alumnos en los
diversos niveles, tipos y modalidades que lo
conformaron, mediante la actividad que
desarrollaron aproximadamente 1,4 millo-
nes de profesores en mas de 212 mil cen-
tros educativos. Esto ocurre en un pais que
hacia mediados de 1998 estaba poblado
con 96,3 millones de habitantes, en donde

se estima que para el ano 2000 la pobla-
cion alcarzard la cifra de 98,5 millones de
personas. Es interesante saber que el 56%
de la poblacion mexicana tiene 24 afos o
menos; se trata sin duda de un pais pabla-
do mayoritariamente con gente joven. La
poblacion que tiene entre 15y 24 anos de
edad estd cerca de alcanzar su maximo
volumen histdrico, estimandose que du-
rante los proximos 20 afos se manten-
drd en aproximadamente 20 millones de
personas.

El articulo tercero de la Constitucion Politi-
ca de los Estados Unidos Mexicanos y la Ley
General de Educacion representan el mar-
co legal que regula el sistema educativo
nacional, estipulando el derecho que todo
individuo tiene a recibir educacion.

La educacion bdsica, que como ya se
menciond comprende la educacion prees-
colar, la primaria y la secundaria (gratuita
y obligatoria), atiende al mayor nimero
de alumnos: 23,1 millones de nifos, cifra
que equivale al 81% del total de personas
que recibieron servicios escolares en to-
dos los tipos y niveles en el pais, fueron
atendidos durante el ciclo 1998-1999. En
ese periodo el Estado proporcioné el 93%
de los servicios de educacion basica,
mientras que los particulares atendieron
al 7% de la poblacion. Cabe mencionar
que, de estos tres ciclos, solo la educacion
preescolar no es obligatoria y por ello,
para inscribirse en primaria no es necesa-
rio haberlo cursado.



Grdfica 2
Matricula del sistema educativo
nacional 1998-1999
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El gobierno federal, por conducto de la Secre-
taria de Educacion Publica (SEP) ejerce la auto-
ridad normativa, técnica y pedagogica para el
funcionamiento de la educacion basica.

En cuanto al sistema de educacion media
superior, éste estd conformado por tres
modalidades:

1. El bachillerato general, cuyo objetivo es
ofrecer una educacion de caracter for-
mativo e integral donde el alumno reci-
be una preparacion basica general que
comprende conocimientos cientificos,
técnicos y humanisticos, conjuntamente
con algunas metodologias de investiga-
cion y de dominio del lenguaje. En esta
etapa se busca que el estudiante sea

2 QCDE. Examenes de las Politicas Nacionales de México.
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capaz de manejar algunas herramientas
adecuadas para el analisis y la resolu-
cion de problemas, al tiempo que se le
ofrece una formacion que corresponda
a las necesidades de su edad. Se pro-
mueve que el bachiller asimile y partici-
pe en los cambios que acontecen en su
entorno, en su pais y en el mundo.

Es importante recordar que el PAAS es un
programa de actualizacion y superacion
dirigido a profesores de esta modalidad.

2. la educacion profesional técnica, que
forma profesionales calificados en diver-
sas especialidades.

3. El bachillerato tecnoldgico, modalidad
de caracter bivalente que ofrece la
carrera de técnico profesional, a la vez
que prepara a las personas para la con-
tinuacion de estudios de tipo superior.

La edad tipica para cursar cualquiera de
estas tres modalidades es de 15 a 17 afos.
En el ciclo 1998-1999, la matricula de
educacion media superior fue de mas de
2,8 millones de estudiantes. La matricula
es atendida en 80% por escuelas publicas
y 20% por escuelas privadas’. La cobertura
de los servicios escolares en este nivel es
insuficiente. Solo el 46% de la poblacion en
esta edad cursa la educacion media supe-
rior.

En los dltimos afos se han hecho esfuerzos
importantes al ofrecer un servicio adecua-
do a las expectativas de las personas que
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desean estudiar, asi como para cubrir las
necesidades del pais. Por ello, se ha realizado
una revision de los planes y programas de
estudio, se ha incidido en la formacion pro-
fesional y en la actualizacion de los docentes,
y se ha procurado vincular el estudio con el
entorno social y productivo del pais.

Lla educacidon media superior se imparte
después de la educacion bésica y es requi-
sito para cursar estudios de tipo superior.
La siguiente tabla muestra las institucio-
nes que imparten educacion media supe-
rior en las tres modalidades mencionadas
en parrafos anteriores.

Tabla 1
Instituciones que imparten la educacion media superior por modalidad

Bachillerato

propedéutico técnica

Educacion profesional

Bachillerato tecnoldgico
(bivalente]

Colegios de Bachilleres (CB)
Escuelas preparatorias

Colegio de ciencias (Conalep)

Colegio Nacional de Educacion
Profesional Técnica

Centros de Estudios Tecnoldgicos
Industriales y de Servicios (CETIS)
Centros de Bachillerato Tecnoldgico

y Humanidades (CCH)
Bachilleratos incorporados

Institutos de Capacitacion para
el Trabajo del Estado (Icate)'

Colegios de Estudios Cientificos
y Tecnoldgicos del Estado
(CECyTE)!

Centros de Estudios
Tecnolégicos Industrial y de
Servicios (CETIS)?

Centros de Bachillerato
Tecnoldgico Industrial
y de Servicios (CBTIS)

Escuela Superior de Enfermeria

Industrial y de Servicios (CBTISF
Centros de Ensefanza Técnica
Industrial (CETI)
Centros de Estudios Cientificos
y Tecnolagicos (CECyT)*
Centros de Estudios
Tecnolégicos (CET)*
Colegios de Estudios Cientificos y
Tecnologicos del Estado (CECYTE)!
Centros de Estudios Tecnologicos
del Mar (Cetmar)?
Centros de Estudios Tecnologicos

y Obstetricia (ESEQ)*

en Aguas Continentales (CETAC)*
Centros de Bachillerato Tecnolégico
Agropecuario (CBTA)®
Centros de Bachillerato Tecnolégico
Forestal (CBTF)®

1 Los Icate y los CECYTE son servicios operados por los estados.
2 Los CETIS y los CBTIS son coordinados por la Direccion General de Educacion Tecnolégica Industrial (DGETI).
3 La FSEO depende del Instituto Politécnico Nacional (IPN). Esta es la Gnica modalidad en que los egresados son téc-

nicos profesionales.
4 |os CECyT y los CET son coordinados por el IPN.

5 Los Cetmar y los CETAC son coordinados por la Unidad de Educacidn en Ciencia y Tecnologia del Mar.
6 Los CBTA y los CBTF son coordinados por la Direccidn General de Educacion Tecnoldgica Agropecuaria (DGETA).

7 Los CETI ofrecen la formacidn de tecnédlogo.

Fuente: Con base en informacion proporcionada por las diversas dependencias educativas.



La mayoria de estas instituciones pertene-
cen a la Secretaria de Educacion Publica.

El bachillerato general se imparte en
escuelas preparatorias, colegios de ciencias
y humanidades, colegios de bachilleres y en
bachilleratos incorporados. Estos ultimos
pueden estar incorporados a la SEP, a la
UNAM, o a universidades estatales.

En el grupo de las escuelas preparatorias
y los colegios de ciencias y humanidades,
las llamadas Escuela Nacional Preparatoria
(ENP) y Escuela Nacional Colegio de Cien-
cies y Humanidades (CCH), son parte de la
UNAM. Asi también, hay 340 planteles de
bachillerato que estan incorporados a la
UNAM, a los que les llamamos Sistema
Incorporado (SI), 280 ubicados en el grupo
de escuelas preparatorias y 60 en los cole-
gios de ciencias y humanidades. Mediante
la ENP, el CCH vy el SI, la UNAM atiende al
10% de los alumnos que cursan el bachille-
rato general en el pais’.

La educacion superior se imparte despugs
del nivel medio superior o su equivalente,
y puede ser universitaria, tecnolégica o nor-
mal‘, La mayor parte de las universidades
publicas son auténomas del gobierno fede-
ral y de los gobiernos estatales, en cuanto
a su régimen interno, pero no en cuanto
a su presupuesto. Ademads, se tiene un
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conjunto de universidades privadas que
también participa en la funcion educativa.

Las funciones primordiales de la educacion
superior se refieren a la formacion de las
personas en los distintos campos de la
ciencia, la docencia, la investigacion; tam-
bién a la extension de los beneficios de la
educacion y la cultura al conjunto de la so-
ciedad, con el proposito de impulsar el pro-
greso de la nacion.

Existen cuatro tipos de instituciones de
educacion superior: universidades, institu-
tos tecnologicos, escuelas normales (for-
macion de maestros) y universidades tec-
nologicas. Comprende los niveles de
técnico superior universitario o profesional
asociado, licenciatura, especialidad, maes-
tria y doctorado.

En el ciclo 1998-1999, la matricula de la
educacion superior fue de mas de 18
millones de estudiantes, el 82,1% de los
cuales cursaron estudios de licenciatura,
11,2% recibieron educacion normal, y 6,7%
realizaron estudios de posgrado. La partici-
pacion de las instituciones publicas en el
nivel superior fue de 73,5%, en tanto que la
del sector privado fue de 26,5%.

Conforme a su régimen juridico, las institu-
ciones de educacion superior pueden ser

3 Catélogo de Instituciones que pertenecen al Sistema Incorporado de la UNAM.
4 Lla educacidon normal cuyo objetivo ¢s la formacion de profesores, se imparte en Escuelas Normales que ofrecen
licenciaturas en educacion preescolar, primaria, secundaria, educacion especial y educacion fisica.
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universidades publicas auténomas, institu-
ciones de educacion superior publicas esta-
tales o federales, o instituciones privadas.
La autonomia de la que goza la mayor par-
te de las universidades publicas es una
facultad otorgada por el Congreso de la
Unién o los congresos estatales.

En la actualidad existen 64 universidades
publicas en el pais, de las cuales 36 son
autonomas. Estas concentran 46% de la
matricula de educacion superior y 63% del
total de estudiantes en escuelas publicas de
este tipo educativo.

De estas universidades, por su historia, su
dimensidn y su prestigio, puede afirmarse
que ¢l alma mater es la Universidad Nacio-
nal Autonoma de México.

Historia de la Universidad
Nacional Autonoma
de México®

La historia de la Universidad Nacional
Auténoma de México se remonta al afo
de 1551, cuando el 21 de septiembre, por
cédula del rey Carlos | de Espana, se fun-
da la entonces llamada Universidad Real
y Pontificia®.

Han transcurrido desde entonces 448
anos, y hoy se puede afirmar que la UNAM

ocupa un lugar preponderante en el pais,
como la institucion educativa que ha mar-
cado las pautas a sequir en la educacion en
el nivel medio-superior y superior, asi como
en el desarrollo de la cultura mexicana. Por
ello podemos afirmar que la UNAM es
paradigma nacional.

Durante los tres siglos del periodo colonial,
la institucion logra hacer aportaciones
notables sobre todo en el terreno humanis-
tico, y a principios del siglo XVII, también
en el campo cientifico con el cultivo de las
matematicas, la astronomia y otras cien-
cias en desarrollo en Europa. En los albores
del siglo XIX, el barén de Humboldt opina-
ba que ninguna ciudad del Nuevo Mundo
poseia conocimientos cientificos tan sali-
dos como los de la capital de la Nueva
Espaia. Sin embargo, con el inicio del
movimiento social de Independencia, en
1810, la Universidad tiene que cerrar y
abrir sus puertas en un sinnimero de oca-
siones. Al triunfo del liberalismo, surge una
educacion laica impregnada de los princi-
pios humanisticos del pensamiento liberal,
reforzados por las luchas de reforma vy
expresados en la Constitucion de 1857. Las
ultimas décadas del siglo XIX y la primera
del XX verdn el surgimiento primero y el
predominio después, de los principios y pro-
puestas del positivismo, difundidos entre
otros, por Gabino Barreda, y profesados por

5 La mayor parte de esta informacion y de la referida en Historia y Principales Caracteristicas del Bachillerato de
la UNAM, se abtuvo de la pagina de la UNAM en Internet: htpp:ffwww.unam.mx. En los casos en que la infor-
macion provenga de otra fuente de informacion, se indicara.

6 Universidad Nacional Autdnoma de México. Imagenes de hoy.



el grupo de los llamados “cientificos”
durante el Porfirismo.

Estos principios van conformando y deter-
minando el futuro desarrollo de la educa-
cion en el pais. En este contexto nace el
proyecto de Universidad Nacional presenta-
do por el maestro Justo Sierra ante la Cama-
ra de Diputados, el 7 de abril de 1881.

El 26 de mayo de 1910 se promulga la Ley
Constitutiva de la Universidad Nacional de
México, con la cual se da forma organica ala
Institucion que queda integrada por las
escuelas nacionales de Jurisprudencia, Medi-
cina, Ingenieria, Bellas Artes, Altos Estudios
y la Preparatoria. Asi inicia sus trabajos la
Universidad Nacional de México, que en
poco tiempo se convierte en el centro de la
cultura del pais.

El 22 de septiembre de 1910, afio en el que
se inicio la Revolucion Mexicana, tuvo lu-
gar la inauguracién solemne de la Univer-
sidad Nacional de México.

Otro hecho importante ocurre en 1929,
cuando como resultado de la nueva socie-
dad que surge después de la Revolucién
[1910-1926), la Universidad obtiene su
autonomia, hecho de enorme importancia,
que desde entonces le ha permitido organi-
zarse, administrarse vy elegir libremente la
manera de funcionar,

En octubre de 1933 se publico la nueva Ley
Organica de la Universidad. Se definio el

tarhiyo 23

significado y alcance de la autonomia vy las
relaciones entre la Universidad v el Estado.
A finales de los afios treinta, con la llegada
de un numero importante de espanoles
exiliados de su pais, al ser derrotada la
Republica, la Universidad Nacional Auto-
noma de México se enriquece con este gru-
po de intelectuales, que con gran dedica-
cion y amor al pais que los apoyé, impulsan
de manera significativa el desarrollo de la
educacion mexicana en lo general.

En enero de 1945 ocurre otro hecho tras-
cendente, se publica la Ley Organica de la
Universidad que constituye el nuevo ins-
trumento legal que tiene vigencia hasta
nuestros tiempos.

Otro acontecimiento trascendental fue la
inauguracion de la Ciudad Universitaria en
el afio de 1952. En un Unico espacio ubica-
do en el sur de la ciudad, se albergaron
todas las areas del conocimiento que se
cultivaban en la UNAM, lo que permitid la
interrelacion de las dreas y el desarrollo de
la actividad académica interdisciplinaria.
Con el tiempo, en este mismo espacio se
han ubicado dreas de investigacion y se han
ampliado los espacios para la docencia y la
difusion de la cultura.

En 1968, la UNAM vive uno de los movi-
mientos estudiantiles mas importantes
del siglo, con consecuencias nacionales,
que inicia el 23 de julio de ese afo y con-
cluye hasta el 4 de diciembre del mismo
afno.
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Hoy en la UNAM encontramos en el 4mbi-
to de la docencia diversos grados de edu-
cacion que constituyen la gama mas
amplia de opciones que existen en nuestro
pais en los niveles de bachillerato, licencia-
tura y posgrado. Mas del 50% de la inves-
tigacion que se realiza en México se lleva a
cabo en esta institucion. En el ambito de la
cultura y el arte, la influencia de la UNAM
es determinante a nivel nacional; su patri-
monio artistico es de una diversidad y de
una riqueza excepcional.

Finalmente, es importante mencionar que
en el momento actual y desde abril de
1999, la UNAM vive el mas largo conflicto
universitario de las ultimas décadas,

Principales caracteristicas de
la Universidad Nacional
Autonoma de México’

La UNAM desempena tres funciones sus-
tantivas: la docencia, la investigacion y la
difusion del conocimiento y de la cultura,
con una poblacién integrada por 271.524
estudiantes, 29.912 académicos y 31.028
trabajadores administrativos, que ocupan
instalaciones ubicadas en la Ciudad de
México, en otras ciudades del pais y en el
extranjero, lo que la hace una de las uni-
versidades mas grandes del mundo en lo
relativo @ numero de personas que inte-
gran su comunidad y drea de extension en
donde se desarrollan sus actividades. No

7 UNAM. Agenda Estadistica 1998.

obstante su amplitud y extension, el traba-
jo que se desarrolla en esta institucion ha
permitido entrelazar todos los problemas
nacionales y ser al mismo tiempo, modelo
a sequir y reflejo fiel de lo que ocurre en ¢l
pais.

En esta institucion hay 141 bibliotecas que
albergan 1.758.133 titulos en 5.723.955 vo-
limenes. Hasta 1997 habia un drea cons-
truida de 1.981.090 metros cuadrados, en
570 edificios ubicados en el Area Metropo-
litana; 345 en la Ciudad Universitaria y 143
en el interior de la Republica Mexicana, lo
que hace un total de 1.058 edificios. En
éstos se desarrolla trabajo de investigacion
en 80 centros ¢ institutos; se imparte edu-
cacion superior en 13 facultades, 5 unidades
multidisciplinarias y 4 escuelas, y se brinda
educacion media-superior en 14 planteles.

Historia y principales
caracteristicas del
bachillerato de la UNAM

Un hecho que hace singular y muy dife-
rente a la UNAM de la mayor parte de las
universidades del mundo, es que, dentro de
su oferta, brinda estudios de nivel bachille-
rato por medio de dos diferentes subsiste-
mas: uno que data de 1867, conocido como
la Escuela Nacional Preparatoria (ENP),
y otro de 1971, que se conoce con el nom-
bre de Colegio de Ciencias y Humanidades
(CCH).



Los dos subsistemas que integran el bachi-
llerato de la UNAM, ofrecieron el pasado
ciclo escolar cursos de bachillerato a 104.118
alumnos que representan el 38% de la po-
blacion estudiantil de la UNAM, con una
plantilla de 5.423 profesores.

Como el Programa de Apoyo a la Actualiza-
cion y Superacion del Personal Docente
del Bachillerato (PAAS) es un programa di-
rigido a profesores de ambos subsistemas,
conviene hacer una breve revision historica
de éstos.

La Escuela Nacional Preparatoria se crea
en 1867, afo en que ¢l presidente Benito
Judrez llego a la Ciudad de México y em-
prendio la reorganizacién de la administra-
cion publica. El 2 de diciembre del mismo
afo, por consejo de una comision en la que
Gabino Barreda ocupaba un lugar destaca-
do, el presidente Judrez promulgo la Ley
Organica de Instruccion Puablica en el Dis-
trito Federal para lograr que en la Universi-
dad se impartiera educacion de acuerdo a
los principios liberales. Dicha Ley incluia la
creacion de la Escuela Nacional Preparato-
ria con sede en el Colegio de San lidefonso,
antiguo asiento de la Compafia de Jesus,
desde finales del siglo XVI hasta el inicio
de 1868.

Como ya se menciond en la parte relativa
a la historia de la UNAM, desde el 26 de
mayo de 1910 se constituye como una
de las escuelas fundantes de la Universidad
Nacional de México.
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Con la militarizacion del pais en 1913, en
plena Revolucién Mexicana, surgié tam-
bién la militarizacion de la Escuela Nacio-
nal Preparatoria. Posteriormente, con las
reformas derivadas de la Constitucion Me-
xicana del 5 de febrero de 1917, la Escuela
Nacional Preparatoria pasa a ser parte del
Gobierno del Distrito Federal (Capital de la
Republica Mexicana), y hasta 1920 no se
volveria a integrar esta escuela a la Univer-
sidad.

A lo largo de los siguientes anos se fueron
abriendo nuevos planteles hasta llegar a
nueve. Estos se encuentran ubicados de
Norte a Sur y del Oriente al Poniente en el
area metropolitana de la Ciudad de México,
que es uno de los conglomerados urbanos
mas poblados del planeta.

Desde el 3 de febrero de 1968, estos plan-
teles de las preparatorias, ademas de iden-
tificarse con nameros, tienen el nombre de
universitarios ilustres: 1, Gabino Barreda; 2,
Erasmo Castellanos Quinto; 3, Justo Sierra; 4,
Vidal Castafeda y Najera; 5, José Vasconce-
los; 6, Antonio Caso; 7, Ezequiel A. Chavez; 8,
Miguel E. Schultz; y 9, Pedro de Alba.

El 1998 realizaron sus estudios de bachille-
rato 47.405 alumnos en la Escuela Nacional
Preparatoria, en un plan anual de 3 anos.
En cuanto al Colegio de Ciencias y Huma-
nidades, en 1971, el Consejo Universitario,
maximo o6rgano de gobierno de la UNAM,
aprobo la creacion de este colegio con
nuevas metodologias de ensenanza y con la
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idea de promover un cambio en la educa-
cion que comenzara en el bachillerato y se
extendiera posteriormente a la licenciatura
y al posgrado. Para lograr la innovacion
educativa que se pretendia alcanzar, se
cred un centro de diddctica que coordind
cursos con especialistas en cada asigna-
tura y con pedagogos que establecieron
los nuevos métodos de ensefianza que
se desarrollarian en el CCH. En ese afo se
abrieron tres planteles: Azcapotzalco, Nau-
calpan y Vallejo. Al ano siguiente empiezan
a funcionar dos planteles mas: el Sur y el
Qriente.

En 1998 estudiaron en estos cinco plante-
les del CCH, 55.093 alumnos en un plan
que abarca seis semestres de duracion.

Antecedentes e historia del
Programa de Apoyo

a la Actualizacion

y Superacion del personal
docente del Bachillerato

En México, los profesores de ensehanza
media superior han estudiado una carrera
profesional y, posteriormente, quienes se
dedican a la docencia, aprenden en la prac-
tica y con el apoyo de algunos cursos de
formacion, los aspectos diddctico pedagé-
gicos, por lo cual ain es incipiente la for-
macion profesional para la docencia en
este nivel.

Desde sus arigenes, el bachillerato de la
UNAM ha realizado esfuerzos de distinto

tipo para apoyar a sus profesores en las
actividades de actualizacion y superacién
que éstos llevan a cabo. Sin embargo, por la
magnitud e importancia de esta tarea, los
resultados logrados habian sido incom-
pletos, a pesar del creciente compromiso
institucional, que se manifiesta permanen-
temente en la oferta continua de cursos,
talleres, seminarios, diplomados vy, de ma-
nera relevante, por las acciones efectuadas
para dotar de mejores aulas, laboratorios
y equipo a los dos subsistemas.

Por otro lado, la via de superacion por
medio de estudios de posgrado ha resulta-
do sumamente dificil debido a |as condicio-
nes de trabajo de los profesores (carga
excesiva de grupos y numero de alumnos),
y por los compromisos personales y profe-
sionales adquiridos por ellos.

Hasta hace algunos afos, sélo se habia
logrado, en forma parcial, que el hecho de
que el bachillerato fuera parte de la UNAM,
le brindara un provecho sustancial. Por
cjemplo, habia poca relacion formal entre
los académicos de este ciclo v los del ciclo
de licenciatura o los del posgrado; los pro-
fesores del bachillerato aprovechaban poco
los centros de investigacion de alto nivel
con que cuenta la institucion; muchos aca-
démicos del bachillerato apenas conocian
los grandes beneficios que brinda la Ciudad
Universitaria, en donde se encuentran
diversas facultades y escuelas que ofrecen
estudios de licenciatura y posgrado, institu-
tos y centros de investigacion, la Biblioteca



Central, la Biblioteca Nacional y la Hemero-
teca Nacional, asi como un centro cultural
tnico en el pais y un conjunto de instala-
ciones deportivas de gran importancia,
entre otros.

Otro problema que existia es que habia
poca relacion entre los dos susbsistemas,
pues habian coexistido dos modelos de
bachillerato trabajando en paralelo con
poca comunicacion entre sus académicos y
autoridades, y sin compartir sus vivencias.
Por lo anterior, era necesario estructurar
un esquema integrador que subsanara los
problemas mencionados y diera un impul-
so cualitativo y cuantitativo al bachillerato.
Por cuestiones estratégicas y de coyuntura,
este impulso se inicia cuando la UNAM
negocia con el Banco Interamericano de
Desarrollo (BID) un préstamo para la crea-
cion de infraestructura para toda la insti-
tucion, desde el nivel de bachillerato, a licen-
ciatura y hasta posgrado, asi como para las
areas de investigacion. Asi surge la necesi-
dad de crear un programa muy ambicioso
para formar docentes que permita impul-
sar la innovacion docente partiendo de la
creatividad de profesores y de alumnos.

El PAAS se estructura como un programa
que tiene la intencidn de ofrecer un marco
institucional para consolidar los esfuerzos
de formacion de profesores que se realiza-
ron anteriormente, asi como para brindar
un espacio de estudio y reflexion que pro-
piciara un cambio sustancial en la estruc-
tura académica de los profesores, que les

tarbiya23

permitiera replantear con mejores elemen-
tos su compromiso como docentes.

También resultaba urgente dar un impulso
significativo a la utilizacion optima de los
laboratorios construidos y equipados con
parte del préstamo del BID: los llamados
Laboratorios Avanzados de Ciencias Expe-
rimentales (LACE) y los Laboratorios de
Creatividad. Estos fueron disenados para
promover un cambio sustancial que inno-
vara la docencia en el drea experimental,
conjuntando la creatividad de profesores y
alumnos, y para establecer un sistema de
revision permanente de la ensefanza de las
ciencias. Por ello, en la primera generacion
del PAAS se incluyeron sdlo profesores de
estas dreas: fisica, quimica y biologia, asi
como del area de matematicas.

Ademas, otro propésito central de este
programa fue el ofrecer a los profesores un
espacio de dedicacion exclusiva a tareas de
actualizacion de alto nivel para que pudie-
ran impulsar, desde su catedra y como lide-
res de grupos académicos, esquemas edu-
cativos novedosos que tomaran como base
las experiencias positivas enriquecidas con
nuevas opciones.

El programa se inicia con una estructura
basica para el mismo, que incluye un diplo-
mado de especialidad, un conjunto de cur-
sos para apoyar el aprendizaje de los maes-
tros: como computo, idiomas, espanol; la
oportunidad de hacer una estancia de inves-
tigacion en alguna facultad o instituto; la
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opcion de viajar al extranjero para conocer
lo que en otros paises se hacia y cotejarlo
con su practica cotidiana; vy, finalmente,
permitirles presentar los resultados de este
afo de trabajo en un congreso.

Se consiguié un apoyo financiero impor-
tante proveniente, en su mayor parte, del
propio presupuesto universitario, con com-
plementos econémicos para financiar la
fase internacional provenientes del Banco
Interamericano de Desarrollo, de la Funda-
cion UNAM, formada por ex alumnos de la
UNAM, y de la Agencia Espaiiola de Coope-
racion lberoamericana, con una aportacion
que cubrié el cien por ciento del costo de
los cursos en Espana en ese ano.

Asi, en octubre de 1994, se iniciaron los
cursos y diplomados de esta primera gene-
racion del PAAS, a la que hoy llamamos
PAAS |, con profesores de la Escuela Nacio-
nal Preparatoria y del Colegio de Ciencias
y Humanidades. El inicio, como en cual-
quier proyecto innovador y creativo, tuvo
grandes aciertos que compensaran con
creces las dificultades y algunas deficien-
cias que fue necesario subsanar en las
generaciones posteriores. La idea era ofre-
cer a los profesores un programa que les
permitiera en primer término profundizar
sus conocimientos y aprender mejores
opciones para transmitirlos a sus alum-
nos. Es decir, aprender lo relativo a la
didactica y a la pedagogia en el ambito
mas general y también en la particulari-
dad de su disciplina.

Al no existir programas formales en este
ambito, se ha procurado avanzar en ¢l
establecimiento de un sistema de forma-
cion permanente de profesores, con lo que
se ha logrado convertir una carencia de
origen en un modelo innovador.

El PAAS | pudo iniciarse y terminar con ¢éxi-
to gracias al apoyo generoso de un gran
grupo de académicos y directivos de la
UNAM que colaboraron en el disefio de
programas, en la imparticion de cursos v di-
plomados, y en |a revision de estrategias en
su fase nacional; y también de otro impor-
tante grupo de académicos y directivos de
Espafia y Canada, que disefaron e impar-
tieron cursos en la estancia diddctico peda-
gogica que se [levo a cabo a lo largo de seis
semanas en distintas instituciones educati-
vas de esos paises.

Durante los afios siguientes, con el apoyo
de un grupo de académicos de los dos sub-
sistemas de bachillerato y de las entidades
académicas y administrativas que han
brindado apoyo al programa, éste se ha
complementado, se han afinado los cursos,
se ha fortalecido la organizacion académi-
ca y administrativa, y se ha ampliado la
cobertura del mismo, con la intencion de
darle una mayor solidez académica y de am-
pliar las opciones a todos los profesores de
las distintas dreas de estos dos subsistemas.
Ademas, desde la cuarta generacion han
participado en el programa profesores del
Sistema Incorporado a la UNAM y del Cole-
gio de Bachilleres.



Comentarios finales

Hasta hoy el PAAS ha atendido a cinco
generaciones de profesores, que con gran
entusiasmo y responsabilidad han participa-
do en un programa de formacion integral
muy ambicioso que afio con afo incorpora
nuevos elementos a la estructura general del
mismo, con objeto de mejorarlo.

Los “profesores PAAS" se actualizan y pro-
fundizan sus conocimientos en el area dis-
ciplinaria de su competencia, en lo relativo
a los aspectos didacticos y pedagdgicos
generales y especificos de su disciplina.
Ambas actividades son comunes en cual-
quier programa de formacion, actualizacion
o superacion de profesores. Lo singular en el
PAAS es que ademas de las actividades men-
cionadas, los profesores toman un conjunto
de cursos que les permiten: disefar y desa-
rrollar un proyecto docente, perfeccionar el
manejo de su lengua materna (espanol),
aprender o perfeccionar una lengua extran-
jera (inglés o francés) asi como computo
aplicado a la docencia, actualizarse en lo
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Resumen

Con este articulo se presentan los antecedentes del Programa de Apoyo a la Actualiza-
cion y Superacion del Personal Docente del Bachillerato de la Universidad Nacional Auto-
noma de México, enmarcandolo en el proceso historico de esta institucion. Se describen
las principales caracteristicas del sistema educativo mexicano, de la UNAM, de su bachi-
llerato y del programa.

Palabras clave: Actualizacion, profesores, bachillerato, universidad, sistema educativo

mexicano.

Abstract

To define the context of the High School Teachers Development Program (PAAS) and pre-
cisely state its importance in the preparation of high school teaching staff, this article
presents a summary of the Mexican Educational System, as well as the history and main
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characteristics of both the National Autonomous University of Mexico and its High-School
system. Background to the PAAS and a brief historical summary of it are presented sub-
sequently.
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Principales caracteristicas

y desarrollo

del programa PAAS

Antecedentes

Ei paAS constituye uno de los mas ambi-
ciosos proyectos de la Universidad Nacio-
nal Auténoma de México en materia de
formacidn y actualizacién de profesores del
bachillerato, en las tres ultimas décadas.

Es claro que la calidad de la ensenanza de
cualquier institucion educativa esta rela-
cionada estrechamente con la preparacion
académica de sus docentes, y que una bue-
na preparacion de los alumnos en el bachi-
llerato potencia su desarrollo en la licen-
ciatura.

Por esta y otras razones, como parte de las
acciones emprendidas por la UNAM para el
fortalecimiento de la vida académica insti-
tucional, en octubre de 1993 se integrd un
grupo de trabajo con la intencién de dise-
fiar un sistema de formacion y actualiza-
cion de docentes del bachillerato.

Después de estudiar minuciosamente los pro-
gramas que fueron ofrecidos en las ultimas
décadas, e identificar sus limitaciones para
lograr una formacion integral en los aspectos
disciplinarios y didéctico-pedagdgicos, se

Raul Garcia Acosta

El programa de Apoyo
a la Actualizacion

y Superacion del
Personal Docente del
Bachillerato de la
UNAM (PAAS) es una
respuesta institucional
a los retos de reforzar
la formacion

y competencia
académica de su
personal docente, para
preservar los cuadros
existentes y formar
otros nuevos en areas
de especial
importancia para la
universidad y el pais.
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elabord un primer documento en el que se
establecieron los elementos de dicho sis-
tema.

Mas tarde, bajo la Coordinacion de la Se-
cretaria General de la UNAM, se elaboro
el documento que dio origen al Programa
de Apoyo a la Actualizacion y Superacion
del Personal Docente del Bachillerato, el
cual fue presentado al Colegio de Directo-
res del Bachillerato, el 2 de junio de 1994.
El programa surge en un contexto caracteri-
zado por la necesidad de renovar los planes
de estudios de la Escuela Nacional Prepara-
toria y el Colegio de Ciencias y Humanidades;
fortalecer la actualizacion de los docentes;
preveer la substitucion de los profesores que
estan a punto de jubilarse; estimular la elec-
cion de opciones académicas, de parte de los
alumnos, para incorporarse a carreras cienti-
ficas. Pero ademds, por un lado, con la
expectativa de la construccion de laborato-
rios con equipo moderno, con apoyo del
préstamo UNAM-BID, para mejorar la practi-
ca docente y, por el otro, con la existencia de
un conjunto de programas instituciona-
les para el mejoramiento de la ensefianza
y para la iniciacion temprana a la investiga-
cion y a la docencia, entre otros.

El PAAS esta destinado a apoyar la actuali-
zacion y superacion docente del bachillerato,
con base en la realizacion de estancias cortas
de los profesores en instituciones nacionales
y del extranjero, para realizar diplomados,
cursos o seminarios de entrenamiento
pedagagico o de actualizacion disciplinaria

especializada, con el fin de elevar los nive-
les de calidad y propiciar la innovacién v el
mejoramiento de la docencia al interior de
la Escuela Nacional Preparatoria y del Cole-
gio de Ciencias y Humanidades.

Esta disenado para atender un maximo de
100 profesores distribuidos en las dreas
convocadas, en cada una de sus etapas. El
programa académico se desarrolla en un
ano, con dedicacion de tiempo completo
de parte de los participantes. Inicid sus
actividades en 1994 y a la fecha esta por
iniciar su sexto afo de aplicacion.

Desarrollo del programa

En cinco afos de aplicacion del PAAS, éste
ha tenido un desarrollo dindmico para dar
respuesta a las demandas y problemas
diversos que se han presentado en su ope-
racion. Lo cual ha propiciado hacer ajustes
y adecuaciones para el cumplimiento de los
propositos con que fue creado.

En este sentido, cada una de las etapas ha
permitido obtener una gran cantidad de
experiencias relacionadas con los diferen-
tes componentes del modelo de actualiza-
cion y superacion. Para el caso se ha ido
modificando con la participacion del per-
sonal académico, integrado en grupos
colegiados, de las entidades y dependen-
cias de servicio que colaboran en el PAAS.

Por ejemplo, después de aplicar el programa
a la primera generacion, se identificaron,



entre otras, las siguientes necesidades: aten-
der la inclusion de otras disciplinas; vincular
el proyecto personal de desarrollo académi-
co con el plan de desarrollo institucional,
relacionar los contenidos tematicos de los
diplomados con sus correlativos de los pro-
gramas de las asignaturas de los planes de
estudios de la ENP y del CCH; reforzar la for-
macion en el campo de la didactica y la
pedagogia, e incorporar al proceso de selec-
cion una evaluacion psicométrica; y perfec-
cionar las pruebas disciplinar y de idiomas.

En seguida se describe la evolucion que ha
tenido el PAAS en sus cinco afos de opera-
cion. Para su presentacion se ha considerado
cada uno de los componentes de su modelo,
la situacion inicial y los logros alcanzados en
cada caso, destacando los aspectos relevantes.

Objetivos. Originalmente se le asignaron los
siguientes:

1) Apoyar a los profesores del bachillerato
en su esfuerzo por mejorar la calidad de
la practica docente.

2) Propiciar la innovacion y el mejora-
miento de la ensenanza en el bachillera-
to universitario.

3) Fortalecer la academia de la UNAM.

4) Coadyuvar a la diversificacion de las
oportunidades institucionales en los
ambitos de la actualizacion y superacion
del personal académico, a través del
apoya para la capacitacion disciplinaria
y la formacion pedagégica de los profe-
sores del bachillerato.
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Sumados a estos objetivos, otros que no se
hicieron explicitos se han ido cumpliendo en
el desarrollo del programa. Pues, por una par-
te, el fortalecimiento de la vida académica ha
requerido de la participacion de las entidades
universitarias de docencia, investigacién y
extension, y, por otra, se ha fomentado la
comunicacion y el intercambio de experien-
cias académicas entre autoridades y profeso-
res de la Escuela Nacional Preparatoria y del
Colegio de Ciencias y Humanidades.

Esquema de actualizacion. Su propuesta
inicial incluye varias etapas e integra ele-
mentos de apoyo de parte de la UNAM y de
otras instituciones educativas nacionales,
con los proporcionados por otros paises
para que los docentes puedan superarse
académica y metodoldgicamente.

Ademas considera el trabajo que se realiza-
ra al interior de las comunidades docentes,
para hacer extensivos los beneficios obte-
nidos en este programa al conjunto de pro-
fesores del drea académica.

Los diversos elementos de apoyo al interior
de la UNAM atienden la actualizacion dis-
ciplinaria 0 metodologica, la capacitacion
en un area definida de su campo académi-
¢o, los conocimientos basicos en un idioma
extranjero para poder comunicarse con
académicos de otros paises, el empleo de
herramientas de computacion como apoyo
a sus tareas docentes, la realizacion de pro-
yectos de investigacion o de apoyo docen-
te, la participacion en eventos académicos

31



tarbiya 23

32

nacionales y extranjeros en que los profeso-
res presente los resultados de las actividades
académicas realizadas, la edicion de apuntes
y libros de texto en su disciplina o en aspec-
tos metodoldgicos, y orientacién para parti-
cipar activamente en los programas institu-
cionales, por ejemplo, para el mejoramiento
de la ensefanza y para la iniciacion tempra-
na a la investigacion y a la docencia.

Esta parte del esquema de actualizacion se ha
conservado fundamentalmente y en el desa-
rrollo del programa se ha fortalecido y diver-
sificado, como se menciona a continuacion.

Las actividades para impulsar la actualiza-
cion disciplinar pasaron de un esquema
combinado de diplomado y cursos de pro-
fundizacion, al de un diplomado que con-
juga la puesta al dia en contenidos basicos
de la disciplina con diversos aspectos del
conocimiento contemporaneo de punta.

Las experiencias en torno a la formacion
didactico-pedagdégica han ido de la aten-
cion exclusiva por las sedes en el extranje-
ro a un sistema integrado por: a) un diploma-
do, que comprende un curso de ensefanza
estratégica y otro dedicado a la ensefanza
de la disciplina, b) un espacio de reflexion
y planeacion didactico-pedagogica llamado
“practica docente” y ¢) la estancia de actua-
lizacion que se realiza en el extranjero.

Por lo que respecta a los cursos de idiomas,
su desarrollo se ha visto influido por la incor-
poracion de nuevas sedes y la necesidad de

reforzar las habilidades para lograr una
comunicacion fluida en la lengua extranjera.

Los cursos de computacion a lo largo de
cinco etapas del programa, se han ido
transformando no sélo en el namero de
horas, sino en su tipo y contenidos, para
lograr que sirvan como apoyo en las tareas
docentes, tanto en la elaboracion de docu-
mentos, o programas computacionales
para mejorar la ensefianza y el aprendizaje,
como en la comunicacion a través de
medios electronicos, basados en Internet y
las paginas web.

En el drea de instrumentacion se fortale-
cieron los cursos de desarrollo académico,
técnicas de investigacion documental y de
redaccion, en su conjunto forman las herra-
mientas que permiten al profesor apoyar el
desarrollo de la docencia.

Por otra parte, para propiciar que el profe-
sor cuente con elementos que le permitan
comparar las condiciones en que desarrolla
su practica docente con las de aquellos
paises en que se desarrolla la estancia en el
extranjero, se incorpord un conjunto de
CUrsos que se agrupan en un eje contextual,
Por ultimo, para fortalecer la formacion
integral se incluyeron actividades de acon-
dicionamiento fisico y sociocultural,

La evolucién que ha tenido el programa en
cuanto a las actividades académicas inclui-
das en cada una de sus etapas se muestra
en el cuadro 1.
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Cuadro 1
Evolucion de las actividades académicas del PAAS (1994-1999)

ACTIVIDADES ACADEMICAS PAAS-1  PAAS-Il PAAS-III PAAS-IV PAAS-V
Horas ~ Horas ~ Horas  Horas  Horas

Curso de Desarrollo Académico 30 30 30 30 - 30_
Curso-taller Técnicas de Investigacion Documental __3'0 T_ 20 30 30
Curso de Redaccion en Espafol 60 60 60 60 60
Cursos de idiomas (inglés o francés) 160 240 350 450 450
Curso-taller de Computacion Aplicada a la Docencia 80 100 110 120 120
-Diplomado en su especialidad 200 220 280 300 _300
Cursos compleméntarios o de profundizacion 0 100 '
Practica docente en su especialidad - 60 60 80 80
Curso Problemas Contemporéneos - -

de la Educacion Media-Superior y Superior 20 20 20
Curso Problemas Econdmicos de México o '

en el Siglo XX 20 20 20
Curso Problemas Sociales de México en el Siglo XX 20 20 20
Diplomado de Formacion Didactico-Pedagdgica T1200 1200 120
Curso-taller en el Museo Universum 30 30 30 30 30
Estancia de investigacion en un instituto o centro - _ ' -

de la UNAM 160 200 160 160 160
Estancia de actualizacion didactica-pedagogica

en el extranjero 300 300 300 300 300
Taller de Revision de Proyectos - -

(Desarrollo Académico) 20 20 20
Vinculacion con su plantel, por medio de seminarios 1S : o

y reuniones de trabajo 60
Elaboracion de trabaj'os para el Congresd PAAS - 40 40 40
Actividades de'portivas y socioculturales - 160
Congreso PAAS ' 0 40 0 40 40
Total T 1170 1460 1680 1840  2.000

Por lo que respecta a los elementos de
apoyo al exterior de la UNAM, tenemos el
establecimiento de proyectos conjuntos

que puedan aportar innovaciones en la prac-
tica de la actividad educativa misma y en la
capacitacion disciplinaria y metodoldgica,
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estancias que permitan profundizar en el
conocimiento en dreas especificas, cursos
avanzados de idiomas, cursos de nuevas téc-
nicas de ensenanza para conocer herramien-
tas que ayuden a los procesos de transmision
del conocimiento o capaciten en el uso de
nuevas metodologias de ensenanza, cursos
de computacién aplicada al aprendizaje de
las diferentes disciplinas académicas para
emplear el equipo vy los programas de com-
puto mas avanzados en la actividad educati-
va, y apoyo para la participacion en eventos
académicos en el extranjero.

El esquema basicamente se ha conservado,
los elementos de apoyo al exterior de la
UNAM se han fortalecido v diversificado, de
dos sedes en el extranjero, Canada (Calgary)
y Espafa, ha pasado a cuatro, se incluyd
Francia y Montreal en Canada.

La ampliacién de las sedes se corresponde
con la incorporacion de nuevas disciplinas
en el programa, y con el proposito de ofre-
cer a los profesores, y por ende a los inte-
grantes de su nucleo académico en los
planteles del bachillerato, el beneficio de
vivir y conocer diferentes experiencias
didactico-pedagdgicas y disciplinarias.

Por ejemplo, los profesores de matemati-
cas vy fisica han realizado su estancia en
Canada, Espana o Francia, y docentes de
Psicologia, Biologia y Quimica han estado en
Canada o Espana. En el cuadro 2 se presenta,
para cada una de las etapas del PAAS, los
paises en que los profesores han realizado la

estancia de actualizacion didactico-pedago-
gica, segun la disciplina.

Los cursos, diplomados y demds actividades
académicas son diseniados e impartidos por
grupos de trabajo integrados con personal
académico de las diversas entidades y depen-
dencias de la UNAM, instituciones nacionales e
instituciones educativas internacionales. Con-
forme el programa se ha venido desarrollando
el nimero de éstas se ha incrementado, como
se puede apreciar en los cuadros 3, 4y 5, en
que se presentan las entidades que han parti-
cipado en la etapa nacional e internacional en
las cinco promociones del PAAS.

Por otra parte, el desarrollo que ha tenido
el programa académico ha permitido esta-
blecer un mapa curricular organizado en sie-
te ejes (Disciplinario, Didactico-pedagdgico,
Instrumental, de Lenguajes, de Contexto
Educativo, Socio-econdmico-politico, de
Acondicionamiento Fisico y Sociocultural), y
acercarnos a un modelo de formacion inte-
gral para los docentes. En el cuadro 6 se pre-
sentan en detalle las actividades académicas
para cada uno de los ejes curriculares.

Estrategia de actualizacion. Incluye diver-
sas acciones entre las que destacan la defi-
nicion de los nucleos de excelencia acadé-
mica, la identificacion de los candidatos
potenciales que puedan constituir en lide-
res académicos, la elaboracion de progra-
mas de desarrollo académico y el apoyo a
los profesores para su participacion en las
actividades incluidas en el PAAS.
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Cuadro 2

Paises en que los profesores han rea
didéctico-pedagoégica,

lizado la estancia de actualizacion
segun la disciplina

Pais Disciplina

PAAS-I

PAAS-Il PAAS-Ill  PAAS-IV  PAAS-V

Conada Calgary Matematicas

5
<

Fisica

|
]|%

Quimica

Biologia

|
|

SISSS

I
J

L

\l\

Psicologia
Filosofia

SS(S

<
N
I

Inglés
Matematicas

_C_‘anodci_Monrrea!
Esparia

"‘\ ‘\‘i‘\\ AN

Fisica

Quimica

Biologia

Psicologia

Filosofia
Lengua v Literatura

Francia Matematicas

TFisica
Historia

1
|

SISISS
SIS S

Filosofia

1

SISNK S]] RS

SURRIRSR] R RS

Cuadro 3
Entidades académicas de la UNAM que han participado en el PAAS (1994-1999)

Facultades

Institutos

1. Facultad de Ciencias

2. Facultad de Ciencias Politicas y Sociales

3. Facultad de Economia

4. Facultad de Filosofia y Letras

5. Facultad de Psicologia

6. Facultad de Quimica

7. Facultad de Medicina, Veterinaria y Zootecnia

Escuelas
1. Escuela Nacional de Estudios Profesionales
"|ztacala”

. Instituto de Astronomia

. Instituto de Biologia

. Instituto de Ciencias del Mar

. Instituto de Ciencias Nucleares

. Instituto de Ecologia

. Instituto de Fisica

. Instituto de Geofisica

. Instituto de Ingenieria

. Instituto de Quimica

10. Instituto de Investigaciones Sociales
11. Instituto de Investigaciones Historicas
12. Instituto de Investigaciones Filoldgicas
13. Instituto de Investigaciones Filosoficas

—_

W0 oo~ 5w W

{Continta en la pagina siguiente)
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Centros

Direcciones

1. Centro de Ensenanza de Lenguas Extranjeras
2. Centro Universitario de Comunicacién

1.

Direccion General de Servicios
de Computo Académico

de la Ciencia 2. Direccion General de Divulgacion
3. Centra para la Innovacion Tecnologica de la Ciencia
4, Centro de Estudios Sobre la Universidad 3. Direccion General de Actividades
5. Centro de Investigaciones y Servicios Deportivas y Recreativas
Educativos 4. Direccion General de Servicios Médicos
6. Centro de Instrumentos 5. Direccion General de Estadistica
7. Centro de Ecologia y Sistemas de Informacion Institucional
Cuadro 4

Instituciones nacionales con participacion en el PAAS (1994-1999)

Universidad Auténoma Metropolitana

ool ol S

Archivo General de la Nacion

Asaciacion Nacional de Universidades e Instituciones de Educacion Superior
Centro de Investigacion y de Estudios Avanzados del Instituto Politécnico Nacional
Instituto Nacional de Antropologia e Historia

Cuadro 5
Instituciones educativas en el extranjero que han participado en el PAAS (1994-1999)

CANADA

ESPANA

Sede Calgary
1. Mount Royal College (Alberta)
2. British Columbia University (British
Columbia)
3. Calgary University (Alberta)
4, Edmont University (Edmonton)
Sede Montreal
1. McGill University. Faculty of
Education

Sede Madrid

1. Universidad Autonoma de Madrid. Instituto
de Ciencias de la Educacion

Sede Santiago de Compostela

1. Universidad de Santiago

de Compostela

Sede Cdceres

1. Universidad de Extremadura (Céceres)

Sede Barcelona

1. Universidad Auténoma de Barcelona

Sede Valencia

1. Universidad de Valencia

{Continda en la pdgina siguicnte]
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FRANCIA

Sede Paris

1. Institut National de la Recherche Pedagogique (INRP)

2. Centre National des Oeuvres Universitaires et Scolaires (CNOUS)

3. Institut Universitaire de Formation des Maitres (IUFM) Academie de Créteil
Sede Sévres

1. Centre International D'Etudes Pédagogiques (CIEP)
Sede Caen

1. Institut Universitaire de Formation des Maitres (IUFM] Academie de Caen
Sede Bordeaux

1. Institut Universitaire de Formation des Maitres (IlUFM) Academie de Bordeaux
Sede Tolouse

1. Institut Universitaire de Formation des Maitres (IUFM) Academie de Tolouse
Sede Lyon

1. Institut Universitaire de Formation des Maitres (IUFM) Academie de Lyon

Cuadro 6
Ejes que organizan el mapa curricular del PAAS

Eje Objetivos Actividad Horas
Disciplinario Actualizar en los diversos campos Diplomado en la Especialidad 300
disciplinarios, tanto en conocimientos, Estancia de Investigacion 160

cuanto en los procedimientos técnicos
y metodoldgicos involucrados en el
proceso de la investigacion disciplinar.

Diddctico- Proporcionar formacion teorica Diplomado de Formacion
Pedagogico y metodoldgica en los campos de la Didactico-Pedagogica 120
pedagogia, la didactica general y especifica  Practica docente 80

de la disciplina. Fomentar el intercambio  Estancia de actualizacion

de experiencias didactico-pedagdgicas diddctico-pedagogica

para la ensefianza y el aprendizaje en el extranjero 300
de la disciplina.

[Continda en la pdgina siguiente)
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Eje Objetivos Actividad Horas
Instrumental Formar y actualizar en el manejo Curso-taller Técnicas de
y aplicacion de herramientas investigacion Documental 30
contemporaneas para apoyar la Curso de Desarrollo Académico 30
docencia, en los campos de la Taller de Revision de Proyectos 20
computacion, planeacion y desarrollo Curso-taller de Computacion
de proyectos institucionales, en la aplicada a la Docencia 120
busqueda y la adquisicion de Curso-taller en Museo
informacion documental y en el uso Universum (equivalentes
de los museos como herramienta didactica. para Hy L) 30
Elaboracion de trabajos para
el Congreso PAAS 40
V Congreso PAAS 40
Del lenguaje Potenciar la _adquisicic':_n, sistematizacion  Curso de Redaccion en Espa@T
y perfeccionamiento de las habilidades ~ Cursos de inglés o francés 450
lingdisticas en la lengua materna, para
la adecuada produccion oral y escrita
y la comprension de textos. En la lengua
extranjera el propdsito es dotar al
profesor de un medio de expresion
verbal y escrito para interactuar con
nativo-hablantes en situaciones sociales,
y formales de comunicacién a nivel
universitario.
De contexto Proporcionar una vision general de Curso: Problemas -
educativo-socio- los problemas contemporaneos Contemporaneos de la
econémico- educativos, sociales, politicos, Educacion Media-Superior
politico y econamicos de México. y Superior 20

Curso: Problemas

econdmicos de México en

el siglo XX 20
Curso Problemas sociales

de México en el siglo XX 20

{Continua en la pdging siguiente)
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Eje Objetivos Actividad Horas
Activided Contribuir al mejoramiento del estado Acondicionamiento Fisico
Deportivo de salud y cualidades fisicas de General

_ los participantes. s
Actividades Acercar a los profesores a las diferentes  Conciertos, ciclos de cine,
Culturales manifestaciones del arte que forman obras de teatro, danza, etc.

parte de la cultura universitaria.

En la primera etapa del programa se defi-
nieron 70 nucleos de excelencia académica,
tomando como base la organizacion de la
vida colegiada en el bachillerato. Las asig-
naturas que requerian de inmediato apoyo
fueron: Quimica, Fisica, Biologia, Matemati-
cas y Computacion (como herramienta para
la docencia). Se establecio que en etapas pos-
teriores se definirian dreas humanisticas.

La estrategia de actualizacion respecto a los
nucleos académicos se inicié con la atencion
de cinco asignaturas del drea cientifica y en
sus cuatro etapas posteriores se ha ampliado
a nueve, comprendidas en los siguientes cam-
pos disciplinarios; fisico-matematico, quimi-
co-biolégico, humanidades y sociales

La incorporacion de nuevas disciplinas ha
obedecido a la necesidad de apovar el
desarrollo de los programas de los planes
de estudios de la ENP y del CCH, y preparar
a los profesores para que asuman un lide-
razqo para innovar y mejorar la docencia,
ademas de hacer extensivos los beneficios
a los profesores de su nucleo académico.
En el cuadro 7, se muestra para cada una

de las etapas del PAAS las disciplinas que se
han incluido.

Por lo que hace a la identificacion de los can-
didatos que potencialmente pueden consti-
tuirse en lideres académicos, en la primera
generacion se aplico un proceso para selec-
cionar a los profesores, que incluyod la valo-
racion de sus antecedentes académicos,
interés y prestigio en su nicleo académico.

Con las experiencias obtenidas en la apli-
cacién del programa se ha logrado estable-
cer un proceso de seleccion, que permite
identificar en los candidatos aspectos inte-
lectuales y de personalidad que pueden inci-
dir en su adaptacion al PAAS y permitir que
concluyan exitosamente su preparacion.

Desde la puesta en operacion del PAAS,
para ingresar al programa el profesor ela-
bora y presenta un proyecto personal de
desarrollo académico, en el que define los
apoyos requeridos en las etapas de prepa-
racion nacional e internacional, e incluye
un esquema de acciones que promuevan la
extension de los beneficios obtenidos de
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Cuadro 7
Disciplinas incluidas en cada una de las etapas

del PAAS
Disciplina PAAS-| PAAS-II PAAS-IlI PAAS-IV PAAS-V
Computo v
Matemiticas v v R v
Fisica v v v v v
Quimica v v v v v
Biologia v v v v v
Historia v v v v
Lengua vy Literatura v v v v
Psicologia o - v v
Filosofia o v v
Inglés - o v

estos apoyos a los demas profesores que
integran su nucleo académico.

Esta estrategia se ha conservado, solo que a
partir de la sequnda etapa el proyecto aca-
démico se acotd al campo docente, para
propiciar su aplicacion cuando el profesor se
reincorpora a su plantel. El proyecto se con-
vierte en su programa de actividades, y
debera propiciar el crecimiento armonico y
equilibrado de su drea académica.

Para su perfeccionamiento se apoya con un
curso de desarrollo académico y otro de
revision de proyectos, con el fin de garan-
tizar que esté vinculado con el plan de
desarrollo institucional de la ENP o del
CCH, segun sea el caso, y con el plan de
desarrollo especifico de su plantel.

Los profesores son comisionados para dedi-
carse de tiempo completo a su preparacion
en el PAAS. Como estaba previsto, algunos
de los docentes que han concluido satis-
factoriamente las distintas fases del pro-
grama, son responsables de los Laborato-
rios de Creatividad y Avanzados de Ciencias
Experimentales, y, hasta ahora, algunos de
ellos que no tenian una plaza de profesor
de carrera en su drea han sido beneficiados
con ese nombramiento. A la fecha se han
incorporado en la ENP y en el CCH los inte-
grantes de las cinco etapas.

Resultados

En este apartado se presentan los logros
alcanzados en la aplicacion del programa, en la
primera parte se comentan diversos aspectos



cuantitativos relacionados con la participa-
cion de los profesores, de cada uno de los sub-
sistemas. En una segunda parte se incluyen un
panorama general de los beneficios que han
obtenido la ENP y el CCH, mediante el trabajo
académico realizado por los docentes y los
que éstos han alcanzado.

Primera parte. En cinco generaciones en el
PAAS han sido atendidos cerca de 500 profe-
sores, de los 14 planteles de la ENP y del CCH,
de dos escuelas del Sistema Incorporado de la
UNAM vy de un plantel del Colegio de Bachi-
lleres. De esos, 412 docentes han concluido
satisfactoriamente el programa académico.
Por subsistema, los datos globales muestran
una mayor participacion del CCH, y por plan-
tel, destacan la Preparatoria Ocho v el CCH
Sur. Su distribucion por subsistema y plantel
se muestra en la tabla 1.

En su desarrollo se han atendido nueve asig-
naturas, comprendidas en dos dreas disciplina-
rias; ciencias experimentales, y ciencias socia-
les y humanisticas, que concentran el 67% vy
33% de la poblacion respectivamente. En Bio-
logia y Quimica ha participado el mayor nume-
ro de profesores. La informacion completa se
presenta en a tabla 2 y las graficas 1y 2.

Han realizado la estancia de actualizacion
en el extranjero 397 profesores, distribuidos
como sigue: 152 en Canada, 153 en Espafa
y 92 en Francia. El nimero de docentes que
a viajado a los diferentes paises ha variado
en cada etapa del programa, conforme a
las disciplinas que se han incluido en €.
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Tabla 1
Distribucion de la poblacion por
subsistema y plantel

Subsistema Plantel Profesores
Escuela Nacional 1 15
Preparatoria (ENP) 2 20
3 13
4 19
s T
6 13
78
8 21
9 1
Colegio de Ciencias Azcapotzalco 61
y Humanidades ~ Naucalpan 36
(CCH) Oriente 44
Sur 67
Vallejo T B2
Colegio de 3 1
Bachilleres (CB)
Sistema La Salle 2
Incorporado (SI)  Colegio laPaz 1
Total 412

Segunda parte. Los beneficios que se han
logrado en la ENP y el CCH, mediante la
participacion de los docentes, estan rela-
cionados con los propositos de “propiciar la
innovacion de la ensefanza para mejorar el
aprendizaje de los alumnos” y de "impulsar
a los profesores del bachillerato en el
esfuerzo por mejorar la calidad de'su prac-
tica docente”.
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Tabla 2

Distribucién de la poblacion por

asignatura segun subsistema

Disciplina ENP CCH SI CB Total
Biologia 25 56 1 82
Computo 2 6
Filosofia g 16 1 26
Fisica 16 32 1 49
Leng-Lit o B
y Lect-Red 14 30 44
Historia 13 25 1 39
Inglés 9 9 18
Matematicas 10 45 55
Psicologia 6 12 18
Quimica 53 42 - 75
Total 138 270 3 1 412
Grdfica 1

Distribucion de la poblacion por

area disciplinaria

B Ciencias Experimentales
B Ciencias Sociales y Humanisticas

42

Grdfica 2
Distribucion de la poblacion
por asignatura

0-
Bio Com Ing FI Fis His L-L Mat Psi Qui

La practica docente se ha fortalecido y enri-
quecido, al experimentarse nuevos métodos
para la ensefanza y el aprendizaje de las
disciplinas, un gran numero de profesores
ha sido reconocido con notas de desempe-
fo sobresaliente otorgadas por los drganos
de evaluacion institucional.

Los profesores de las diferentes disciplinas han
realizado aportaciones importantes en los
procesos de revision de los planes y progra-
mas de estudios y al desarrollo de la docencia.
El 24% trabaja en la preparacion de la diddc-
tica para aplicar los programas, el 23% parti-
cipa en la elaboracion o adecuacién de diver-
sos tipos de material didactico de apoyo a los
cursos, otro 12% desarrolla proyectos en tor-
no al disefo y analisis de instrumentos de
evaluacion, un 17% tienen participacién en
programas institucionales, entre estos los
laboratorios de creatividad y los avanzados
(SILADIN y LACE), los proyectos para el mejo-
ramiento de la ensefianza y los de iniciacion a
la investigacion y a la docencia.



Los profesores PAAS han extendido los bene-
ficios obtenidos en su estancia en el programa
a los demas profesores que integran su nucleo
académico, mediante seminarios y cursos.
Cabe destacar que algunas de esas actividades
han sido disefadas y aplicadas de manera
conjunta por docentes de la ENP y del CCH.

Otras actividades académicas que han rea-
lizado incluyen la publicacion de articulos
en revistas nacionales y del extranjero, la
organizacion de reuniones académicas
diversas y la participacion en congresos,
encuentros o foros académicos.

Es conveniente mencionar que las diversas
actividades en gue han participado los pro-
fesores son resultado de la aplicacion del
proyecto de desarrollo académico y docente
que presentaron para ingresar al PAAS.

Para terminar, el logro de mayor importancia
se ha presentado en los profesores, su autoes-
tima y seguridad se han incrementado, lo que
les ha motivado para continuar su proceso de
formacion vy actualizacion académica, que en
alqunos ya se ha visto compensada al obtener
un posgrado o avanzar en estudios de maes-
tria o doctorado, en computo o en idiomas.

Consideraciones generales

Ei Programa de Apoyo a la Actualizacion y
Superacion del Personal Docente del Bachille-
rato de la UNAM (PAAS) es una respuesta ins-
titucional a los retos de reforzar la formacion
y competencia académica de su personal
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docente, para preservar los cuadros existentes
y formar otros nuevos en dreas de especial
importancia para la Universidad y el pais.

Forma parte del conjunto de programas
estratégicos contenidos en el Plan de Desa-
rrollo de la Universidad Nacional Auténoma
de México para el periodo 1997-2000, con el
fin de mantener su liderazgo académico.

Tiene como mision contribuir a la transforma-
cion del modelo educativo de su bachillerato,
al proporcionar a los profesores una solida
preparacion y actualizacion en los campos
disciplinario, didactico, pedagdgico y una
formacion integral, para que se desempe-
fien como lideres académicos.

En la préactica ha permitido el estableci-
miento de espacios académicos en los que
se desarrollan posibilidades reales de elevar
la calidad de la docencia y lograr su articu-
lacién con la investigacion, asi como ambi-
tos y esquemas para potenciar la supera-
cion académica de su personal.

Mediante el PAAS ha sido posible incre-
mentar y fortalecer la planta del personal
de tiempo completo, y cuidar la calidad
y competencia del personal de asignatura.

Por otra parte, es importante mencionar gue
este programa esta vinculado con otros que
forman parte del Plan de Desarrollo, de
acuerdo a la preparacion que reciben los
profesores dentro del programa, ademas
de efectuar una docencia de mayor calidad
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e innovadora, estan capacitados para par-
ticipar en otros programas institucionales
como los de Apoyo a la Ensefanza de las
Ciencias Experimentales, de Apoyo a la
Ensenanza de las Ciencias Sociales vy

Humanisticas, de Apoyo a Programas Insti-
tucionales para el Mejoramiento de la Ense-
fianza, Jovenes hacia la Investigacion en
Ciencias y Humanidades, y Estaciones Mete-
orologicas, entre otros.

Resumen

En esta contribucion se presentan las principales caracteristicas y el desarrollo que ha
tenido el Programa de Apoyo a la Actualizacion y Superacion del Personal Docente del
Bachillerato de la UNAM (PAAS) en cinco afos de aplicacion, Se describen los cambios
relevantes relacionados con los principales componentes del modelo, que han permitido
hacer ajustes y adecuaciones para el cumplimiento de los propdsitos con que fue creado.
Ademas, se presentan los resultados obtenidos respecto a la cobertura del programa en
el bachillerato y algunos de los logros en el desarrollo de la docencia en la ENP y el CCH.

Palabras clave: Actualizacion, superacion, profesores, bachillerato, caracteristicas, desarrollo.

Abstract

This paper presents the main characteristics of the PAAS program and shows its deve-
lopment throughout five years.

Important changes as components of the model had been done in order to carry out this
program. Furthermore, it shows the results about the PAAS in high school and some
accomplishments in ENP and CCH institution education.

Keyword: Updating, overcoming, teachers, high school, characteristics, development.
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Una contribucion a la ensenanza
de la Biologia en el nivel

medio-superior en México

Juan Manuel Rodriguez Chavez

Introduccion

El diagnéstico de la ensenanza de la Biologia
en México elaborada por el doctor Enrique
Beltran en el afio de 1981 (Rodriguez Chavez,
1987) nos muestra una realidad que poco se
ha transformado, por lo que podemos enu-
merar la misma problematica en la ensefanza
de esta disciplina y particularizarla, sin temor
a equivocarnos para este nivel educativo, des-
pués de cerca de veinte afos de su analisis:

e QOrganizacion curricular poco adecuada para
el momento historico y politico de México.

® |nfraestructura escolar deficiente y sin
mantenimiento.

e Recursos humanos sin una adecuada
preparacion tanto en los aspectos disci-
plinarios, como todavia mas deficiente
en los aspectos diddctico-pedagogicos.

e falta de vinculacion de los distintos
niveles educativos que anteceden y pre-
ceden al nivel medio-superior, falta de
seguimiento de los proyectos educativos
y falta de evaluacién de las politicas
educativas.

Monica Vizcaino Cook
Cecilia Verduzco Martinez

La acumulacion de
experiencias, su
evaluacion y
seguimiento, tanto por
parte de los tutores de
los cursos como de los
participantes, permitira
que se incremente
cada vez mas el
compromiso de los
profesores con su labor
docente, lo que de
manera cierta
redundara en una
mejora del proceso de
ensenanza-aprendizaje.
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e Ausencia de una orientacion educativa
que pueda enfrentar los retos de una cada
vez mas inminente globalizacion del pais.

Ante este diagndstico se plantea la necesi-
dad de reiniciar' los trabajos de construccion
de una estructura académica que fortalezca
la profesionalizacion de la ensefanza de la
biologia. Como un paso fundamental y deci-
sivo en este sentido, ha sido la posibilidad
de los profesionales de la educacion de la

Biologia, poder confrontar su propia reali-
dad educativa con la realidad de otros pai-
ses como Espana y Canada, oportunidad
que nos ha ofrecido el PAAS tanto a los
participantes directos como a sus colabo-
radores. En la siguiente tabla se muestra
una sintesis de los aspectos que deseamos
sean destacados y comparar los distintos
sistemas de ensefanza de la Biologia en los
tres paises, con base en los elementos
resaltados por el doctor Beltran:

Tabla 1

Aspectos de los diferentes sistemas de ensefianza de la Biologia

México, ENP UNAM

Espana, Ministerio
de Educacion y Ciencia®

Canadd, Ministerio de
Educacion de Alberta**

Organizacion

Curricular

Se han implernentado nuevos
programas de estudio en los
que se pretende cambiar de
una estructura curricular
descriptiva a una de tipo
integrador teniendo en cuenta
los niveles de organizacion
de los seres vivos, se han
propuesto metas formativas

y propedéuticas.

Formativo y propedéutico,
con la estructura propia
de la disciplina en niveles

de organizacion.

Estructurado de acuerdo
a los intereses, habilidades
y metas para el futuro de
cada alumno, con opcion
a poder seleccionar entre
varios cursos de ciencias
integradas o Biologia. Los
cursos de Biologia se
disefiaron en relacion a un
tema central. Las metas
incluyen actitudes,
conocimiento cientifico
integrado, habilidades de
laboratorio y analisis
matemadtico, habilidades
de pensamiento critico.

{Continia en lo paging siguiente]

1 Es necesario reconocer la importante aportacién que logro el Consejo Nacional para la Ensefanza de la Biologia
S.C. (CNEB] durante la década de los setenta.
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Meéxico, ENP UNAM

Espaia, Ministerio
de Educacion y Ciencia®

Canada, Ministerio de
Educacion de Alberta**

Infraestructura

escolar

Recursos

Humanos

Sobre demanda de alumnos,
grupos numerosos, falta de
mantenimiento de las

instalaciones, falta de apoyos

didacticos por lo que la
préctica educativa se lleva

a cabo en la mayoria de los
casos de una forma tradicional
fuertemente cargada de
exposiciones orales

Adecuada a su demanda
escolar, modernizada,
con apoyos didacticos
adecuados a la

ensefanza acliva

Cargas de trabajo excesivas,
ausencia total de una
profesionalizacion docente,
inseguridad laboral

Profesionalizacién docente Profesionalizacion docente

obligatoria y requlada
por ¢l Ministerio de
Educacion y Ciencia

Adecuada a su demanda
escolar, modernizada, con
apoyos didacticos
adecuados a la ensefianza
basada en el ciclo de
aprendizaje

obligatoria y regulada por
el Ministerio de Educacion
de Alberta

Vinculacion

Orientacion

Sin vinculacion con el nivel
educativo inferior, no hay
continuidad ni evaluacién
de los programas

Integ rado al sistema de
educacion basico, con
vinculacion al sistema
superior a través del
Ministerio de Educacion
y Ciencia

Integrado al sistema de
educacion bésico. Vinculado
al sistema de educacion
superior y a la sociedad
(profesores, padres de
familia, cientificos,
industriales) a través del
Ministerio de Educacion de
la provincia. Se lleva a cabo
un programa de evaluacion,
revision y modificacion de
los programas y politicas
educativas

Transicion hacia una de tipo

de aprendizaje significativo

Aprendizaje signiﬁéativo

Ciencia, tecnologia
y sociedad (CTS)

* Ministerio de Educacién y Cultura: Ef sistema educativo espariol, Ministerio de Educacion y Ciencia, capitulo

13:119-134, 1996

** Alberta Education: Curriculum Hondbook for Parents 1998-1998, Alberta Education Education Cataloguing in
Publicatio Data, Canada, 39, 1998,
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Podemos concluir que la ensefanza de la
Biologia en nuestro sistema educativo en
este nivel, se enfrenta a una problematica
compleja que involucra tanto a la organi-
zacion institucionzl misma, como a su
financiamiento; la politica educativa a to-
dos los niveles de competencia, asi como
a los diferentes aspectos netamente de tipo
académico. La solucién a esta problematica
es por lo tanto dificil e involucra a los dis-
tintos actores que integran la comunidad
educativa.

Contribucion de la Facultad
de Ciencias

Los objetivos de la participacion en el
PAAS de la Facultad de Ciencias en colabo-
racion con institutos de investigacion de la
UNAM, se han planteado bajo la premisa
fundamental de contribuir en los aspectos
de profesionalizacion en la ensefianza de la
Biologia, trabajando en tres aspectos:

1. El planteamiento y puesta en marcha de
un diplomado de actualizacion discipli-
naria para los participantes de Biologia en
el PAAS, en el que los participantes ten-
gan la oportunidad de entrar en contacto
con los especialistas investigadores res-
ponsables del avance cientifico de las dis-
tintas ramas de la Biologia en la UNAM, v
de esta manera lograr un proceso educa-
tivo basado en la estrecha vinculacion
entre la ensefanza y la investigacion.

2. El fortalecimiento de un grupo de inves-
tigadores que han trabajado por mas de

diez afos en los aspectos epistemoldgi-
cos de la Biologia y su ensenanza, a
través de su participacién activa en
la formacion de los participantes del
PAAS, vy de esta manera fortalecer los
aspectos de orientacién y organizacion
curricular.

3. La elaboracion de materiales y recursos
de planeacion didactica, con la colabo-
racion de tutores investigadores espe-
cialistas de los aspectos disciplinarios
junto con especialistas sobre planeacion
educativa, en donde los participantes
tienen la oportunidad de integrar las
distintas fases de la capacitacion en
aspectos internacionales y actualizacion
del programa.

Contribucion de la Escuela
Nacional Preparatoria

Cinco generaciones de profesores del area
de Biologia de la Escuela Nacional Prepara-
toria (ENP) han tenido la oportunidad de
participar en el PAAS, lo que ha repercuti-
do de manera contundente en su labor
docente. Los aspectos psicopedagogicos
abordados durante el programa y sobre
todo la estancia en el extranjero, le han
dado elementos para entender mejor los
planes y programas de estudio, y compren-
der las diversas fases del proceso de cono-
cimiento; los aspectos didacticos le han
abierto una gama de posibilidades para dar
diversos enfoques a los temas de los pro-
gramas y esto facilite el proceso ensenan-
za-aprendizaje.



En la disciplina de la Biologia se conocieron
propuestas didécticas para la ensefianza de
esta ciencia y su aplicacion en el aula, ela-
boracion de material didactico, ademas de
ver la importancia del laboratorio escolar y
de las practicas de campo en el aprendiza-
je. Esta experiencia les permitio compartir
conocimientas e intercambiar opiniones de
su labor como docentes e investigadores.

Dentro de la ensefanza de la Biologia se
ha fortalecido el vinculo teoria-practica,
ya que la experiencia adquirida durante el
programa permitio disefiar actividades para
utilizar los Laboratorios Avanzados de
Ciencias Experimentales y de Creatividad
(LACE). El alumnado ha tenido la oportu-
nidad de llevar a cabo practicas y partici-
par con la asesoria de sus profesores en
proyectos de investigacion, que le han
permitido adquirir habilidades y destrezas
en el manejo de equipo de laboratorio,
ademas de dotarlos de una disciplina
cientifica y reafirmar y/o orientar su futuro
profesional.

Los beneficios de este programa se han
hecho extensivos a otros profesores por
medio del intercambio de experiencias gque
realizan cotidianamente. Un grupo de pro-
fesores que participaron en la primera
generaciun del PAAS, del plantel 2 Erasmo
Castellanos Quinto, con la inquietud de
difundir vy aplicar los conocimientos
adquiridos en los cursos, fundaron el
Seminario Interdisciplinario de Ciencias
en el que han participado profesores de
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Fisica, Quimica, Matematicas y Psicologia.
Ahi se han presentado y discutido iniciati-
vas para estructurar métodos que permitan
el desarrollo y transformacion de la ense-
nanza-aprendizaje de las ciencias experi-
mentales en la ENP; ademds se organizo el
Congreso Preparatoriano de las Ciencias;
cabe aclarar que este seminario concluyd
su cuarta edicion. Sin embargo, es necesa-
rio hacerlo extensivo a todos los profesores
de la ENP.

El Congreso Preparatoriano de las Ciencias
se cred con el proposito de que los alumnos
del bachillerato tuvieran un espacio para
exponer los proyectos de investigacion rea-
lizados en los laboratorios LACE durante el
ciclo escolar. A la fecha se han realizado
dos congresos con muy buenos resultados,
ya que han participado alumnos de los dos
sistemas de bachillerato de la UNAM, la
Escuela Nacional Preparatoria y la Escuela
Nacional del Colegio de Ciencias y Humani-
dades, ademas del Sistema Incorporado a la
UNAM vy el Colegio de Bachilleres; profeso-
res ¢ investigadores han participado como
asesores de los trabajos y esto ha permiti-
do intercambiar experiencias de la labor
como docentes.

Retos para el futuro

El reto fundamental para el futuro es
consolidar la ensefanza de |a Biologia vy
de las ciencias en general para que sean
atractivas a los estudiantes de bachille-
rato.
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La acumulacion de experiencias, su evalua-
cién y seguimiento, tanto por parte de los
tutores de los cursos como de los partici-
pantes, permitird que se incremente cada
vez mas el compromiso de los profesores
con su labor docente, lo que de manera
cierta redundara en un mejoramiento del
proceso ensefanza-aprendizaje.

Finalmente, esto haréa que en el largo plazo
se consolide una masa critica especializada
en la ensenanza de la Biologia que a su vez
permita a la UNAM lograr un espacio insti-
tucional es esta drea del conocimiento y
del quehacer del bidlogo, vacio que no ha
permitido avanzar con determinacion vy
continuidad.
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Resumen

Este articulo tiene el objetivo de presentar una primera reflexion sobre la problemdtica
de la ensenanza de la Biologia en el nivel medio-superior en el sistema educativo vincu-
lado a la Universidad Nacional Autonoma de México (UNAM), y confrontar estas expe-
riencias con las de los sistemas educativos de Espaiia y Canada. Esta confrontacion de sis-
temas de educacion de la Biologia, nos permite llevar a cabo un primer planteamiento

sobre los retos a los que se enfrenta la ensefanza de la Biologia en este nivel para esta
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institucion en México, y analizar como ha contribuido el area de Biologia en la Facultad
de Ciencias y la ENP a través del PAAS a la solucion de esta problematica.

Palabras clave: Educacion, Biologia, ciencia, México.

Abstract

This paper has the goal of presenting a first reflection on the problems of High School
Biology teaching in the system linked to the National Autonomous University of Mexico
(UNAM) and to confront this experience to the same educational systems in Spain and
Canada. This confrontation of Biology educational systems allows us to construct a first
proposal about the challenge faced by Biology teaching in this educational level for this
institution in Mexico. At the same time, it permits us to analyse how the area of Biology
in the Faculty of Sciences and ENP, through the program named PAAS, has contributed
to solve these problems.

Key words: Education, Biclogy, science, México.

Juan Manuel Rodriguez Chavez
Facultad de Ciencias

UNAM

sbyss@hp.fciencias.unam.mx

Ménica Vizcaino Cook
Facultad de Ciencias

UNAM
mve@hp.feiencias.unam.mx

Cecilia Verduzco Martinez
ENP No 2
UNAM

cvem@servidor.unam.mx

53






Tendencias actuales
en la ensenanza de la Fisica

en bachillerato

Virginia Astudillo Reyes
Juan José Espinosa Rivera
Patricia Goldstein Menache
Mz del Pilar Segarra Alberu

Introduccion

Los profesores del bachillerato de la UNAM
que respondieron a la invitacion de nuestra
institucion a incorporarse al PAAS tenian
intereses comunes: mejorar los métodos de
ensefanza que habian aplicado durante su
prictica docente, buscar alternativas para
motivar e interesar a los estudiantes por el
campo de la Fisica, conocer nuevas formas
para evaluar el desempefio de los alumnos,
actualizarse en diferentes areas de la Fisica,
asi como familiarizarse con los equipos
usados actualmente en los laboratorios de
docencia. En fin, se tenia el interés de con-
tar con mas y mejores herramientas para
incorporarlas a la tarea diaria en las aulas y
los laboratorios del bachillerato universita-
rio. Las historias de los participantes en el
programa eran similares y las expectativas
ante esta oportunidad para continuar el
proceso de actualizacion, que algunos
habian iniciado hace ya muchos afos, re-
presentaba un reto dificil de rechazar.

Uno de los resultados
mas inmediatos en el
que participaron
prioritariamente
profesores de la
primera generacion del
PAAS, fue la
reestructuracion de los
programas de estudio
de las asignaturas de
Fisica de ambos
bachilleratos y su
reubicacion dentro del
mapa curricular, asi
como la elaboracion de
los materiales de
apoyo requeridos para
llevarlos a cabo.
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Sin lugar a duda, la experiencia de cada
uno de ellos, desde la primera hasta la quin-
ta generacion de este programa, es positiva.
A pesar de lo agobiante que resulta realizar
todas y cada una de las actividades que el
PAAS contempla, el programa les ha enri-
quecido y les ha permitido valorar su tra-
bajo como docentes dentro de los planteles
del bachillerato. Quiza una de las contribu-
ciones mas importantes del programa es
que, al incorporarse nuevamente a sus
planteles, los participantes han podido
compartir sus experiencias con el resto de
los profesores que no han tenido acceso al
programa, y han llevado a cabo nuevas
actividades que han enriquecido la ense-
fanza de la Fisica tanto en la Escuela
Nacional Preparatoria (ENP) como en el
Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH).
Se han realizado cambios medulares en los
programas de estudio. Se han constituido
grupos de trabajo a partir de los cuales se
han generado, entre otros productos,
materiales de apoyo, libros para los profe-
sores y para los estudiantes, y guias de
actividades experimentales.

Para la primera generacion de PAAS, el
programa y la estancia en Espafia’ han sig-
nificado un referente muy importante en la
practica docente de los participantes:

e A partir de la estancia en la peninsula
Ibérica, se ha confirmado que la elabo-
racion de secuencias, propuestas desde

hace tiempo por los profesores del bachi-
llerato, tienen su explicacion en la inves-
tigacion educativa que se esta realizando
actualmente a nivel internacional sobre
las ideas previas y el cambio conceptual.
* [l conocimiento derivado del intercambio
de experiencias con docentes de los plan-
teles de la ENP vy del CCH, con los profe-
sores e investigadores de las facultades e
institutos de la UNAM, asi como con los
grupos de trabajo espafioles, ha ampliado
y enriquecido la forma de impartir los
cursos de fisica en el nivel medio-superior
y ha modificado la visién que los profeso-
res de facultades tenian del bachillerato.

Estructura del PAAS en Fisica

El planteamiento de las actividades acad¢-
micas correspondientes a las diferentes
generaciones del PAAS, se ha basado en las
experiencias acumuladas a lo largo del pro-
grama, y se han ido incorporando los con-
tenidos contemplados en los nuevos pro-
gramas de estudio de los dos sistemas de
bachillerato de la UNAM. La generacion de
este proyecto en el drea de Fisica se ha
basado en tres rubros importantes dentro
de la probiematica de la ensefianza de la
fisica en el nivel medio-superior:

® La diversidad en la formacion de los pro-
fesores que imparten las materias de fisi-
ca en el bachillerato a nivel medio-supe-
rior. En su gran mayoria la formacion

1 Unicamente los profesores de Fisica de la primera generacion realizaron su estancia en Espana.



profesional de los profesores se encuentra
dentro de la gama de los diferentes cam-
pos de la ingenieria y de la Quimica, y Uni-
camente son fisicos el 26 por ciento en el
CCH y el 31% en la ENP (Segarra, 1999).
Por lo tanto, es necesario homogeneizar y
profundizar el conocimiento en los dife-
rentes campos de la Fisica.

e |a diversidad de intereses y de vocacio-
nes de los estudiantes de bachillerato a
los que atienden.

* Reforzar una cultura en Fisica. Es impor-
tante presentar a los profesores los pro-
blemas actuales en la Fisica, su relacion
con los avances tecnolégicos y su reper-
cusion en la sociedad moderna.

Las actividades dentro del programa han
evolucionado y a partir de la IV genera-
cion del PAAS. En el drea de Fisica se han
organizado tres actividades académicas:
el diplomado disciplinario (300 horas), la
practica docente (80 horas) y finalmente el
moédulo de didactica de la disciplina (40
horas).

El diplomado disciplinario esta conformado
generalmente de diez a doce modulos
(Goldstein et al, 1995, Moreno-Bello y
Segarra, 1997). Todos los modulos constan
de una parte tedrica que tiene como finali-
dad una profundizacion en los conceptos
mas importantes, y una parte experimental
o practica que incluye la elaboracion de
material a utilizar, el disefo de experimen-
tos y el empleo de la computadora para el
analisis de datos y simulacion. Los médulos
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estan divididos en dos tipos: basicos y com-
plementarios. Los modulos basicos estan
organizados con la finalidad de fortale-
cer las bases de la formacidn disciplinaria,
e incluyen talleres dentro de las dreas de
mecanica, electromagnetismo, oOptica, es-
tructura de la materia, termodindmica y
fluidos. Los moédulos complementarios tie-
nen en su concepceion varios objetivos. Por
una parte, la intencion es fomentar una
cultura general en Fisica y proporcionar
ideas y material para que los profesores
puedan hacer una presentacion atractiva
de la fisica a sus alumnos, que en su mayo-
ria no estudiaran una carrera vinculada con
la fisica. Esto se logra describiendo los retos
que se enfrentan actualmente en investi-
gacion en fisica en México vy en el resto del
mundo. Dentro de los modulos comple-
mentarios se incluyen generalmente un
taller de instrumentacion electrénica con
la finalidad de agilizar la utilizacion de ins-
trumentos de medicion, un curso de Biofisi-
ca para apoyar los cursos de Fisica dirigidos a
los estudiantes del area médico-bioldgica, un
taller de experimentos de Fisica contempo-
ranea para presentar experimentos impor-
tantes en la Fisica de nuestros dias, un taller
de simulacion de problemas de Fisica en
computadora para que los profesores lle-
ven a cabo simulaciones de experimentos
que dificilmente pueden realizarse en el
laboratorio y, por ultimo, un seminario de
Fisica contemporédnea con investigadores
de reconocido prestigio en diferentes areas
de la Fisica para que compartan con los
profesores sus ideas.
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La practica docente consiste en el desarro-
llo del proyecto docente de los profesores
participantes, bajo la asesoria de un tutor,
con la finalidad de obtener un producto
final que pueda ser aplicado directamente
en el aula. El objetivo es integrar, a partir
de la experiencia docente del profesor, los
conocimientos adquiridos tanto en el di-
plomado disciplinario, como en el didactico
pedagogico. Para la asignacion del tutor, se
dialoga con los profesores del PAAS a fin de
detectar sus intereses y preferencias.

Los productos solicitados son:

e Esquema general de los planes de clase
correspondientes al tema elegido donde
se sefala la utilizacion de los apoyos
diddcticos desarrollados.

e Lista de los principales errores concep-
tuales que se presentan en dicho tema.

e Presentacion de lecturas de apoyo (en
espariol).

¢ Presentacion de videos y software de apoyo.

e Elaboracion de experimentos tanto cuan-
titativos como cualitativos.

e Elaboracion de apoyos visuales.

e Ejemplos de ciencia-tecnologia-sociedad.

e FEvaluaciones.

El objetivo del médulo de didactica en Fisica
es dar a conocer a los profesores del PAAS los
problemas que se debaten actualmente en la
investigacion sobre la ensefianza de la Fisica,
asi como diversos programas para el nivel
de bachillerato que se estan desarrollando
en el ambito internacional. Se quiere que a

través de estos ejemplos los profesores del
PAAS puedan identificar:

1) Caracteristicas generales de estos progra-
mas: estar centrados en el alumno; im-
portancia del medio cercano; relaciones
ciencia-tecnologia-sociedad; los conoci-
mientos previos como facilitadores y
barreras en el aprendizaje de la Fisica;
reduccion de contenidos (se empiezan a
abandonar los programas enciclopédicos).
Concepto de “fisica” que proponen.
Modelo(s) de aprendizaje.

Papel del alumno vy del profesor.

Papel que desempefan dentro de estos
programas las actividades (aula y labo-
ratorio), la resolucion de problemas vy la
evaluacion.

2
3
4

5

P i

e}

Como resultado de esta revision se ha
logrado que el profesor participante:

1. Ildentifique el tipo de aprendizaje que
propicia en su practica docente, asi
como la viabilidad y conveniencia de
otros tipos de aprendizaje.

2. Disene actividades de evaluacién que
incluyan no sélo la resolucion de pro-
blemas par métodos algoritmicos.

3. Repercusion del PAAS en la ensefianza
de la fisica a nivel nacional

En el transcurso de estos anos, a partir de la
incorporacion de profesores de las diferentes
generaciones del PAAS, se han formado
grupos de trabajo entre las diferentes
dependencias de la UNAM, cuya labor ha



representado un parteaguas en la ensefian-
za de la Fisica en el nivel medio-superior en
nuestro pais, Esto ha generado una casca-
da de propuestas y productos que ya se
han incorporado en el quehacer cotidiano
de las aulas del bachillerato.

Uno de los resultados mas inmediatos, en
el que participaron prioritariamente profe-
sores de la primera generacién del PAAS,
fue la reestructuracion de los programas de
estudio de las asighaturas de Fisica de
ambos bachilleratos y su reubicacion den-
tro del mapa curricular, asi como la elabo-
racion de los materiales de apoyo requeri-
dos para llevarlos a cabo. La propuesta
actual de ensenanza de la Fisica tiene una
fundamentacion de corte constructivista
que contempla las ideas alternativas de los
estudiantes, asi como la construccion del
conocimiento a través de actividades guia-
das. Ademds se incluye una vision mas
amplia de la disciplina al incorporar temas de
Fisica Moderna, Biofisica, Cosmologia y Astro-
nomia, asi como aplicaciones de la ciencia en
la tecnologia y su repercusion en la sociedad.

Para poder llevar a cabo el cambio pro-
puesto en los programas ha sido necesario
elaborar materiales y formar a los docentes
de este nivel. Tradicionalmente los materia-
les utilizados en la ensenanza de la Fisica
han sido traducciones de textos clasicos, en
su gran mavyoria de los Estados Unidos,
por lo que estaban descontextualizados.
Ahora los profesores PAAS han generado
textos para el uso tanto de los estudiantes
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(Astudillo et al, 1997a), como de los profe-
sores (Astudillo et al, 1997b; Astudillo,
19974, b; Espinosa, 1998), y guias especificas
para las actividades experimentales en los
laboratorios de nueva creacion. Es importan-
te destacar que se ha iniciado, debido al
empeno e interés de algunos profesores PAAS,
la inclusién de ordenadores e interfaces para
poder realizar experimentos en tiempo real
(Astudillo y Ramos, 1997, 1998a, b).

En cuanto a la formacion del profesorado
de ensefanza media-superior, cabe hacer
notar que los diferentes cursos y diploma-
dos que se impartian estaban, hasta hace
alynos afos, en manos de profesores de
facultades e institutos de la UNAM y ahora
estan siendo llevados a cabo vy disefados,
en una proporcién elevada, por profesores
de bachillerato que han participado en el
PAAS, con la ventaja de que ellos son los
autores de los programas, secuencias vy
materiales de apoyo, y conocen a la perfec-
cion los desafios que se presentan en la
docencia a este nivel. Hay que destacar que
la influencia de estos profesores PAAS se
ha dejado sentir no solo en el bachillerato
de la UNAM, sino en los diferentes sistemas
de ensenanza media-superior, publico vy pri-
vado, en varios estados de la Republica Mexi-
cana: bachilleratos de la Universidad Judrez
de Durango, de la Universidad Auténoma de
Sinaloa, de la Benemérita Universidad
Autonoma de Puebla, en los Centros de
Estudios Tecnolégicos del Mar del pais; asi
como a nivel licenciatura en el Instituto
Politécnico Nacional.
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Un cambio importante surgido a partir del
PAAS es el aumento en la participacion de
los profesores del bachillerato en eventos
especializados en la ensenanza de la Fisica
y en congresos de Fisica. Asi mismo, se ha
incrementado el fomento a la participacion
de los estudiantes en concursos, ferias y
congresos.

La UNAM cuenta con diferentes tipos de
proyectos para apoyar la ensefianza en sus
diferentes niveles. Dos de los mas impor-
tantes programas en los que han participa-
do los profesores del PAAS son el Programa
de Apoyo a Proyectos Institucionales para
el Mejoramiento de la Ensefanza (PAPIME)
y el Programa de Apoyo a la Ensefanza de
Ciencias Experimentales (PAECE). EI PAPIME
ha fomentado la creatividad de los profe-
sores para mejorar la ensefanza en todos
los niveles a través de materiales escritos y
multimedia, y ha favorecido la interaccidn
entre profesores de diferentes dependen-
cias. Como muestra, los autores de este
trabajo han participado como responsa-
bles, junto con muchos otros profesores, en
cuatro proyectos que contemplan la inno-
vacion de los laboratorios de Fisica con el
empleo de sensores, interfaces y la compu-
tadora; la elaboracion de materiales didac-
ticos en el drea de ciencias experimentales;
el disefio de estrategias para la ensefianza
de la Fisica Moderna v el disefio vy la elabo-
racion del material impreso requerido para el
nuevo curso de Astronomia de la ENP. Por
otra parte, dentro del PAECE se cuenta entre
otros, con un proyecto de automatizacion

del laboratorio de creatividad de Fisica que
incluye a estudiantes en actividades de
investigacion extracurricular.

3. Conclusiones

Como ya se ha hecho notar, el PAAS ha
traido consigo muchas bondades en el
ambito de la practica docente. Las tenden-
cias actuales que se viven dentro del bachi-
llerato estan impulsadas por los participan-
tes en este programa.

Adicionalmente, los profesores se han visto
beneficiados personalmente en los siguien-
tes aspectos:

e Tenerun afo, sin carga docente, dedica-
do a la formacion personal con la idea
de que ésta sea integral.

e Conocer otras realidades educativas
dentro y fuera del pais.

® Profundizar en los conceptos funda-
mentales de la disciplina e incorporar
nuevos ejemplos o enfoques novedosos.
Involucrar al personal de carrera de las
facultades y de los institutos, que parti-
cipan en el programa como ponentes,
en la problemdtica de la ensefianza de
las diversas disciplinas en el nivel medio-
superior, lo cual ha llevado en varios
casos al establecimiento de programas
de colaboracion conjuntos.

® En el caso de profesores con la formacion
y experiencia adecuadas, el programa
proporciona una amplia gama de nuevas
experiencia que podran revertir en el aula.



tarhiya 23

Referencias

AstupiLLo V. (1997a). Guia para los profesores de fisica | (1 y 3¢ partes). México: CCH-UNAM.

Astupio V. (1997b). Guia para los profesores de fisica | (2* parte: antologia). México: CCH-UNAM.

Astupitlo V., Diaz, R., Ménpez, E., Mercapo, R., Morates, J., Ramirez, Z., v J. Ramos (19974). Fisica
I, libro para el alumno. México: CCH-UNAM.

AstupiLLo V., Menpez, E., Mercapo, R., Ramirez, Z., v J. Ramos (1997b). Fisica |, libro para el maes-
tro. México: CCH-UNAM.

Astupitlo V., y J. Ramos (1997a). Guia de laboratorio con experimentos con el empleo de sen-
sores, interfaces y la computadora (Versin MPLI, Vernier). México: CCH-UNAM.

AstupiLLo V., v J. Ramos (1998a). Guia de laboratorio con el empleo de sensores e interfase
(Versién ULL Vernier). México. CCH-UNAM.

Astupiio V., y J. Ramos (1998b). Guia de laboratorio sobre empleo de sensores, interfaces y la
computadora y una muestra de experimentos, (Version ULl para Windows, Vernier). Méxi-
co: CCH-UNAM.

Espinesa, J. ). (1998). Guias para el profesor de Fisica Moderna, Publicacion interna del Cole-
gio de Fisica ENP-UNAM.

GotosTen, P, Moreno-BetLo, M., v P. Secarra (1995). Diplomado en Fisica para profesores de
ensefianza media-superior. Facultad de Ciencias, UNAM (comunicacion interna).

MoReN0-BELLO, M., v P. SeGaRrA (1997). "La Facultad de Ciencias en la formacion de los profe-
sores de Fisica para el bachillerato”, Ensefianza de las Ciencias, Nimero V, 33-34.

SEGARRA, P. (1999). La formacion y profesionalizacion del profesorado de Fisica en el bachi-
llerato, Tesis de Doctorado en Educacion. México: Universidad La Salle.

Resumen

Las principales tendencias que se detectan actualmente en la ensefanza de la Fisica en
el bachillerato han sido introducidas principalmente por profesores participantes en las dife-
rentes generaciones del PAAS. La ensefianza de la Fisica en este nivel tiende a centrarse cada
vez mas en el alumno, se estin incorporando preguntas generadoras sobre las que se apoya
la teoria y el trabajo experimental y los laboratorios de ensefianza han entrado en la fase de
automatizacion con el empleo de interfaces. Se ha incrementado la produccién de textos
acordes con el enfoque de los cursos y que corresponden a nuestra realidad.

Palabras clave: Ensefianza de la Fisica, formacion de profesores, secundaria postobligatoria.
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Abstract

Nowadays. the main trends that we may find in the instruction of Physics in high school
have been mainly introduced by the PAAS teachers. Teaching Physics in this level is now
being focused in the pupil, story lines are being included as guides to the lecture and lab
activities, and the use of computers in the experimental tasks has been incorporated.
Taking into consideration these new experiences and the requirements of our students,
new textbooks have been published.

Key words: Instruction of Physics, teacher training, secondary education.
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Matematicas:
expectativas y realidades
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Introduccion

El sistema educativo basico en México esta
constituido por seis afos de primaria, tres
afnos de secundaria o educacion media y tres
afos de bachillerato o educacion media-
superior. En la educacién media-superior,
concebida como etapa de preparacion de los
estudiantes para sus actividades futuras, se
cuenta con gran variedad de propuestas curri-
culares, que van desde opciones de estudios
terminales, como las escuelas de capacitacion
técnica, hasta escuelas de preparacion para el
ingreso a la educacion superior.

La formacién de maestros para los dos pri-
meros ciclos depende de las escuelas norma-
les. En el bachillerato no existe un programa
de formacion de maestros, generalmente se
pide que los aspirantes hayan cursado estu-
dios profesionales, y los requerimientos
pedagdgicos y didacticos son proporciona-
dos por las instituciones en cursos extracu-
rriculares.

Algunos de los
participantes han
empezado a formar
pequefios grupos de
trabajo, con maestros
de distintas diciplinas
que buscan ofrecer

a los alumnos un
panorama general de
conocimientos y
fomentan el trabajo
interdisciplinar.
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Dos de los sistemas de educacion media-
superior en la Ciudad de México dependen de
la Universidad Nacional Autonoma de México
(UNAM). El més antiguo, la Escuela Nacional
Preparatoria (ENP), cuenta con nueve plante-
les distribuidos en toda la ciudad, y el Colegio
de Ciencias y Humanidades (CCH), con cinco
planteles, ambos albergan a ciento treinta mil
estudiantes, aproximadamente.

La UNAM, preocupada por el proceso de
formacion de su personal docente, ha ins-
trumentado diversos programas que buscan
la capacitacion y superacion de los profeso-
res de sus dependencias, y es ¢l Programa de
Apoyo a la Actualizacion y Superacion del
Personal Docente del Bachillerato de la
UNAM (PAAS) el mas ambicioso y completo
de ellos. Recogeremos en estas paginas algu-
nas reflexiones sobre la experiencia que ha
significado participar durante cinco anos en
este programa.

Las Matematicas

Al buscar un contexto que nos permita
fijar lo que entendemos por Matematicas,
hemos encontrado las siguientes referen-
cias que ilustran, con excelente precision,
los elementos que conforman el quehacer
matematico.

Richard Courant y Herbert Robbins escri-
ben, en 1941:

"La Matematica, como una expresion de la
mente humana, refleja la voluntad activa,

la razon contemplativa y el deseo de perfec-
cion estética. Sus elementos basicos son:
logica e intuicion, andlisis y construccion,
generalidad y particularidad. Aunque diver-
sas tradiciones han destacado aspectos
diferentes, es unicamente el juego de estas
fuerzas opuestas y la lucha por su sintesis
lo que constituye la vida, la utilidad y el
supremo valor de la ciencia Matemética.

"Sin duda, todo el desarrollo matematico
ha tenido sus raices psicologicas en necesi-
dades mas o menos practicas. Pero una vez
en marcha, bajo la presion de las aplicacio-
nes necesarias, dicho desarrollo gana
impulso en si mismo y trasciende los confi-
nes de una utilidad inmediata.” (Courant y
Robbins, 1979)

El matematico mexicano Santiago Lopez de
Medrano escribe, en 1969:

"Atacar problemas concretos, descubrir
nuevas trivialidades, enriquecer lo trivial,
estructurar lo amorfo, captar las ideas
esenciales, aclarar detalles delicados, con-
tribuir a las grandes teorias, buscar princi-
pios unificadores, pulir, simplificar, especu-
lar con vagas generalidades y, cerrando el
circulo, conectar las estructuras abstractas
con las realidades concretas; todas estas
son tareas para el investigador en Matema-
ticas.

“En el terreno personal, el aspecto o los
aspectos que se elijan como centrales
dependeran de los gustos y capacidades del



individuo, pero éste no podrd elegir bien, ni
prosperar en lo elegido sin tener una vision
v preparacion globales." (Lopez, 1969)

Matematicas en el CCH
y en la ENP

Cada uno de los subsistemas de la UNAM
tiene vida propia y se manejan en forma
independiente; se distinguen por sus objeti-
vos, su estructura de organizacion v el dise-
fo de sus planes curriculares. Surgidos en
diferentes momentos historicos, obedecen a
concepciones educativas diferentes.

En particular, en el drea de Matematicas,
los objetivos generales que se buscan son:

Colegio de Ciencias y Humanidades

“la ensenanza de la Matematica en el
bachillerato debe orientarse de manera
tal que permita a los alumnos percibir a
esta disciplina como una ciencia en
constante desarrollo, el cual, por una
parte, se origina en las necesidades de
los hombres de conocer y descubrir su
entorno fisico y social, y por otra, tiene
una evolucion que admite titubeos, con-
jeturas y aproximaciones, lo mismo que
el rigor, la exactitud y la formalizacion.
Asi mismo, los alumnos deben percibir
que la Matematica posee una naturaleza
dual: su propio cardcter de ciencia y un
valor funcional como herramienta.

1 CCH: Plan de Estudios actualizado, México, UNAM, 1996.
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“En contraposicion con una concepcion
que supone que la formalizacién es el pun-
to de partida de la Matematica y la presen-
ta en la ensehanza como un conjunto per-
fectamente acabado de conocimientos y
técnicas, ordenados en un riguroso esque-
ma ldgico-deductivo, se considera, en esta
propuesta educativa, que la Matematica es
un saber que se construye: sus conceptos y
métodos surgen de un proceso ligado a la
resolucion de problemas concretos, proce-
dentes con frecuencia de otros campos de
conocimiento o de la actividad humana, y
que paulatinamente evolucionan y alcanzan
niveles cada vez mas amplios de rigor, abs-
traccion, generalizacion y formalizacion.

“El sentido del area esta determinado por
el hecho de que el aprendizaje de la Mate-
matica contribuye de diversas maneras al
desarrollo de la personalidad del educan-
do: @] le proporciona los elementos nece-
sarios para interpretar los aspectos |6gicos
y numéricos de sus vivencias intelectua-
les; b) amplia su repertorio de respuestas
ante situaciones distintas y cambiantes;
c) fomenta la independencia intelectual
y la toma de decisiones fundadas y razo-
nadas; d] influye en su comprension de los
rasgos basicos de la revolucion cientifica-
tecnoldégica actual, asi como de sus
repercusiones en las formas de produc-
cion y organizacion social, y e/ le ayuda a
comprender y utilizar los desarrollos tec-
nolégicos a su alcance." '
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Escuela Nacional Preparatoria

“Lla ensenanza de las Matematicas en la
Escuela Nacional Preparatoria, en el nivel
medio-superior, esta planeada para que el
alumno adquiera los conocimientos indis-
pensables para acceder al nivel profesional.

“El eje conductor de los cursos de Matemati-
cas es el algebra y, desde el punto de vista
metodologico, la simulacién y la aproxima-
cion progresiva a la sistematizacion vy la
modelacion.”

"El drea de Matematicas pretende desarro-
llar la preparacion bdsica que el alumno
recibié en la secundaria. Si bien en ese nivel
el proposito de ensehar esta materia se
centra en el aprendizaje de conceptos basi-
cos, y de métodos y procedimientos algo-
ritmicos para la resolucion de problemas
elementales, al menos en un nivel descrip-
tivo, en la preparatoria las Matematicas se
presentan como una herramienta de repre-
sentacion logica, simbolica, numérica,
algebraica y espacial o grafica, asi como un
recurso para la solucion de problemas de la
ciencia y del entorno.

“Asi, el dlgebra, la geometria y el cdlculo
representan uno de los ejes sobre los cua-
les se busca fortalecer el razonamiento
l6gico y la induccion, y privilegiar el desa-
rrollo de la capacidad de anilisis, sintesis e

inferencia, y las capacidades de abstraccion
y de generalizacion. Con esta asignatura se
contribuye a la extension del aprendizaje
del alumno hacia criterios no deterministi-
cos; con ello, se pretende hacer una apor-
tacion adicional a la ampliacion de la con-
cepcion de la ciencia y el aprendizaje en
la ENP. A esto Gltimo contribuird también la
tecnologia informatica, como herramienta
que fomente el razonamiento hacia la
solucién de problemas.™

Las Matematicas
en el PAAS

Desde sus inicios, en 1994, maestros de
Matemdticas han participado en el PAAS.
Al principio no se tenia una idea muy clara
de los resultados que podian esperarse de
un programa tan ambicioso como éste. El
anfitrion, en su etapa disciplinaria, ha sido
el Departamento de Matematicas de la
Facultad de Ciencias de la UNAM que tiene,
como objetivo principal, la formacion de
cientificos, de ahi que sus profesores ten-
gan escaso contacto con las corrientes
metodoldgicas vigentes en el drea de ense-
nanza de las Matematicas. Conforme se
han ido definiendo los objetivos del pro-
grama con mayor claridad y se han ido
conociendo las necesidades y expectativas
de los participantes, se ha ido perfilando en
el diplomado disciplinario, una forma pro-
pia para enfrentar los problemas de la

2 ENP: Introduccidn o los Programaos de Matemdticas, México, UNAM, 1997,

3 ENP: Documento de Justificacion del Nuevo Plan de Estudios, México, UNAM, 1997.



ensenanza de la disciplina, y se han ido
modificando sus planteamientos iniciales.

El PAAS es un programa dirigido a maestros
del bachillerato de la UNAM cuya funcién no
se limita unicamente a ensenar ya que parti-
cipan también en la toma de decisiones
sobre el conocimiento que se va a transmitir,
disefian programas, seleccionan estrategias y
elaboran material de apoyo. Se espera que
un maestro que participa activamente en
estos procesos tenga, ademads de conoci-
mientos solidos en la discipling, una actitud
creativa, reflexiva y critica. En el Diplomado
Disciplinario de Matematicas del PAAS se
busca que los participantes adquieran, modi-
figuen ylo refuercen estas actitudes.

¢Qué formacion tienen los maestros que
dan clases de Matematicas en el bachillera-
to? Durante los anos setenta, al aumentar
la poblacion estudiantil del bachillerato, la
demanda de maestros de Matematicas
super6 a la oferta, de por si escasa, v fue
necesario improvisar profesionales forma-
dos en otras disciplinas. No entrenados en
las actividades propias de las Matematicas,
algunos han tenido que subsanar deficien-
cias haciendo un gran esfuerzo al tiempo
que desarrollaban, cotidianamente, su ta-
rea docente. Para disminuir este esfuerzo,
los subsistemas han modificado sus pro-
gramas e incorporaron a los contenidaos, la
metodologia sugerida para implementar-
los. Muchos han desviado, entonces, la
atencion hacia las metodologias, alejando-
la de los conocimientos matematicos.
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Para ingresar al PAAS se requiere que los
maestros elaboren un proyecto que debe
de estar enmarcado dentro de las lineas de
desarrollo de la institucion y debe de ser
aprobado por la autoridad correspondien-
te. La mayoria de estos proyectos proponen
el desarrollo de herramientas didacticas

para su uso en el saldn de clases, tales como.

notas, programas de computo, videos, cua-
dernos de trabajo, etc.

El Diplomado consta de tres actividades
fundamentales: cursos, la prdctica docente
y talleres sobre estrategias didacticas en la
disciplina.

Los cursos, disefados de tal manera que los
participantes se familiaricen con distintas
formas de hacer Matematicas, estan corre-
lacionados con las materias que ensefian:
Algebra, Geometria, Calculo y Estadistica;
un curso de Historia de las Matematicas
que brinda a los participantes un amplio
panorama de cultura matematica y en el
que se ofrece material de apoyo para sus
clases; y una seccion dedicada a la ense-
hanza de las Matematicas: resolucion de
problemas, ensefanza asistida por compu-
tadora y una metodologia para la ensefan-
za de las matematicas en el bachillerato.

Los maestros reciben en estos cursos nue-
vas visiones, ideas y métodos de ensenanza
para que, al regreso a sus planteles, impar-
tan su catedra de mejor forma, tengan
ideas para innovar y se apoyen en investi-
gaciones educativas que enriquezcan sus
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clases. Sin embargo, éste es un diplomado
para aprender Matematicas pues, como
mencionamos antes, no todos los partici-
pantes son egresados de carreras de Mate-
maticas, e incluso algunos lo son de carre-
ras distantes. Los cursos tienen nivel
profesional, pues es importante que los
profesores del bachillerato conozcan as-
pectos formales de las matematicas y no
solo los requeridos para impartir sus clases.
Se busca que el diplomado sea solido y
contpleto, tenga un buen nivel, que no se
pierda en la didactica ni se aleje de las nue-
vas tecnologias. Los cursos brindan los
conocimientos vy las herramientas necesa-
rias para poner en marcha los proyectos
académicos.

En la practica docente el participante desa-
rrolla una parte de su proyecto con la asis-
tencia de un tutor, generalmente algln
profesor del Departamento de Matemati-
cas. Durante este tiempo deben elaborar un
producto (notas, un programa de computo,
videos, un cuaderno de trabajo, etc) que
pueda ser utilizado directamente en el salén
de clase. Esta es la primera vez que el maes-
tro trabaja en su proyecto, pone en practica
los conocimientos adquiridos durante los
cursos vy los integra a los conocimientos
adquiridos en las otras etapas del progra-
ma y se enfrenta, directamente, con los
problemas y necesidades que representa su
consecucion.

El taller sobre estrategias diddcticas en la
disciplina es una actividad compartida con

el Diplomado Didactico Pedagdgico. Este
diplomado se incorporo hace tres afos al
programa y en estos momentos se trabaja
en la busqueda de una mejor coordinacion
entre ambos modulos. En el Diplomado
Didactico Pedagdgico se trabaja con la par-
te conceptual de la Ensefanza Estratégica,
la misma teoria para todas las disciplinas,
sin considerar sus probleméticas, las dife-
rencias en el desarrollo y en ¢l tipo de solu-
ciones que se buscan. Se espera que esto se
trabaje en el taller. Diferencias filosoficas vy
conceptuales sobre lo que implica la ense-
fanza de las Matematicas no han permiti-
do, hasta ahora, esta integracion. Espere-
mos que en un futuro cercano se logren
zanjar estas diferencias.

Estancias

La dltima etapa del programa es la estan-
cig en el extranjero. En ella los maestros
tienen la oportunidad de conocer diferen-
tes formas de concebir y resolver proble-
mas vinculados con |a ensefianza. Conviven
e intercambian experiencias con sus pares
de los paises que visitan, asisten a escuelas
e institutos andlogos a sus centros de tra-
bajo y aprovechan la oportunidad de reali-
zar visitas a lugares de interés cultural o
recreativo (museos, teatros, parques nacio-
nales). Las actividades académicas son pro-
gramadas por los anfitriones de cada lugar.
Los maestros de Matemdticas del PAAS han
realizado sus estancias en el extranjero en
Espana (PAAS 1), Francia (del PAAS Il al
PAAS V) y Canada (las cinco generaciones).



Describiremos actividades desarrolladas en
algunas de estas estancias.

Espana

Unicamente los profesores de Matematicas
de la primera generacion del PAAS realizaron
su estancia en Espafa y sus actividades se
desarrollaron en la Universidad Autonoma
de Madrid y en la Universidad de Barcelona.

En la UAM los cursos fueron generales y
contemplaron aspectos del proceso de
ensefanza aprendizaje desconocidos para
algunos maestros participantes (recorde-
mos que el Diplomado Didéctico Pedagogi-
co se incorpord al programa en la tercera
generacion).

Los cursos en Madrid resultaron especial-
mente interesantes para el grupo y estuvie-
ron relacionados, fundamentalmente, con
la disciplina: Célculo, Geometria, Estadisti-
ca y solucion de problemas.

Ademas, los participantes visitaron institu-
tos de ensefianza y tuvieron la oportunidad
de intercambiar experiencias con sus pares
espanoles, quienes impresionaron grata-
mente a los mexicanos, especialmente al
describir su forma de organizarse para tra-
bajar: antes de empezar los cursos, se red-
nen para planear las actividades de la
asignatura. Es importante sefalar que los
maestros en Espaia tienen una hora a la
semana, por curso, destinada a seminarios,
lo que les da un espacio para actualizarse
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permanentemente, intercambiar experien-
cias, analizar y elaborar material didactico
novedoso. El plantel, a su vez, les brinda todo
tipo de facilidades: libros, filminas, peliculas,
software educativo y, en general, todo aque-
llo que permita mejorar el proceso de ense-
fanza aprendizaje aunque, finalmente, tie-
nen problemas muy similares a los mexicanos
para ensefar Matematicas. En Espana, como
en otras partes del mundo, la formacion de
un maestro de Matematicas del bachillerato
consiste en obtener primero el titulo de

matematico y después, realizar el Curso de

Aptitud Pedagdgica (CAP). Reciben un sueldo
digno que les permite dedicarse profesional-
mente a la docencia. En México no ha sido
posible implementar formas de organizacion
andlogas, la escasez de maestros los obliga a
tener pesadas cargas docentes; ademas, la
mayoria de los profesores no son de carrera,
y deben de complementar sus ingresos con
otros trabajos.

En Barcelona se mostraron clases modelo
sobre; solucion de problemas, introduccion
al concepto de limite y geometrias. Estas
sesiones estuvieron enfocadas a la aplica-
cidon vy elaboracion de material didéctico
para el bachillerato; la universidad dispone
de un laboratorio de matematicas que los
estudiantes de la carrera utilizan para ela-
borar material y hacer practicas docentes.

Los maestros que visitaron Espana trajeron
consigo material diddctico interesante que
ha sido compartido y difundido en el medio
matematico mexicano.
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Canadd

Las generaciones del PAAS de Matematicas
que han realizado su estancia en Canada
han sido huéspedes del Mount Royal Colle-
ge en Calgary, provincia de Alberta.

Las actividades incorporan en sus discusio-
nes a participantes de distintas disciplinas:
Biologia, Quimica, Fisica, Psicologia y Mate-
maticas. Especial énfasis se hace en el sis-
tema educativo de la provincia de Alberta a
la nueva tendencia de incorporar la ciencia
y la tecnologia a la sociedad. Con este fin
se planean talleres para trabajar en el ade-
cuado acoplamiento entre las escuelas y la
comunidad, el negocio y la industria.

Hay talleres sobre planeacién, resclucion
de problemas, mapas conceptuales y el
medio ambiente en Alberta. Las actividades
se realizan en equipo y resulta novedoso
para los participantes mexicanos el manejo
de grupo que se logra. De especial interés
es el taller de evaluacion: el sentir de varios
participantes es que dentro del sistema
educativo de la UNAM no se le ha dado
suficiente importancia a este problema.

Al hacer comparaciones sobre las condicio-
nes de trabajo de los maestros de ambos
paises se observo que, en México, para ser
maestro en el bachillerato de la UNAM, se
requiere poseer la licenciatura en una ca-
rrera afin al curso y se le contrata por hora,
con un salario insuficiente que los obliga a
trabajar en dos o tres escuelas. En Canada

se requiere, ademds, una maestria en edu-
cacion y su salario les permite laborar en
un solo lugar. A los maestros en México se
les da un programa, delegando en ellos la
responsabilidad de cubrirlo, en tanto que
en Canada existe consenso sobre los libros
de texto que los maestros utilizardn vy
periodicamente se reunen para acordar el
método diddctico que seguirdn. Mientras
gue en México no existen relaciones insti-
tucionales con la industria, en Canadd la
industria esta dentro de las escuelas, influ-
ye en planes y programas de estudio, y par-
ticipa con apoyos econdmicos. En México
los alumnos son evaluados individualmen-
te dentro de una escala (actualmente de 5
a 10). En Canada a los alumnos se les va
clasificando dentro de grupos de acuerdo
con su desempefio y sus capacidades, no
reprueban, pera cada grupo esta etiqueta-
do: buenos, peores...

Expectativas de los
participantes

La mayoria de los participantes espera
poder adquirir habilidades en el manejo
integral de los estudiantes, tomando en
cuenta los factores psicosociales que influ-
yen en el aprendizaje; adquirir herramien-
tas metodologicas en ensefanza de las
Matematicas (recursos didéacticos); detec-
tar, en forma sistematica y con mejor pre-
cision, los problemas de ensefanza que se
presentan en el salon de clase; aprender
diferentes formas de evaluacion; compartir
experiencias del proceso de ensefianza con



otros maestros; descubrir formas que moti-
ven a los estudiantes hacia el estudio de las
Matematicas (aplicaciones, problemas, de-
sarrollos historicos); adquirir experiencia en
el manejo de software matematico; actua-
lizar sus conocimientos; desarrollar sus
proyectos individuales, analizando su utili-
dad, viabilidad, la importancia para la insti-
tucion, aplicabilidad y promocion.

Realidades

EI PAAS satisface plenamente las expecta-
tivas planteadas. Sin embargo, después del
intenso entrenamiento al que son someti-
dos durante un afo, a su regreso los maes-
tros han tenido que enfrentar una realidad
no siempre gratificante.

Durante el Diplomado, ademads:

Iniciaron o restablecieron contacto con
especialistas de varias ramas de las mate-
maticas; conocieron material desconocido
o de dificil adquisicion; tuvieron la oportu-
nidad de convivir maestros de los dos sub-
sistemas y de distintas disciplinas, lo que
fomento el intercambid de ideas vy la bus-
queda de soluciones a problemas comunes
que se presentan dentro de la actividad
docente. Algunos de los participantes han
empezado a formar pequeios grupos de
trabajo, con maestros de distintas disci-
plinas que buscan ofrecer a los alumnos
un panorama general de conocimientos
fomentando el trabajo interdisciplinario;
encontraron que el Diplomado Didactico
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Pedagégico no satisfacia sus expectativas
sobre la ensefianza de las matematicas.

Al regreso han tenido que enfrentar:

Condiciones laborales adversas con mayo-
res cargas docentes; dificultades para con-
tinuar con la dindmica de reuniones para
intercambiar ideas y experiencias; pese
a que cada participante ingreso al progra-
ma con un proyecto aprobado por la auto-
ridad respectiva, poco apoyo reciben de
ésta para continuar desarrollandolo. Por
ejemplo, se les asignan grupos que no se
ajustan a los requerimientos que el proyec-
to demanda, y en algunas instituciones se
considerd que sus proyectos estaban fuera
de lugar; algunos participantes quedaron
contagiados de actitudes que observaron
en profesores y compafieros, y han tratado
de reproducirlas en su ser y su quehacer
cotidiano. A otros, en cambio, la rutina los
absorbid y volvieron a la misma vida aca-
démica que tenian antes.

Pese a lo anterior:

Casi todos han adquirido otra manera de
ensefar, mas disciplina y una nueva
vision del trabajo. La mayoria de los pro-
fesores han continuado con su proyecto
del PAAS. Muchos de los trabajos han
sido reconocidos, y frecuentemente se les
invita a hacer presentaciones sobre los
avances y experiencias de sus proyectos.
Otros han concluido sus propuestas de
libros de texto.
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Reflexiones finales

Ei PAAS le dejo a cada participante una
vision complementaria de como impartir la
materia, buscando nuevos recursos y apo-
yos didacticos, conciencia de la responsabi-
lidad que se tiene como profesor en el pro-
ceso de la ensehanza, le reforzo la
busqueda de formas de trabajo mas armo-
niosas y personalizadas, le dio una motiva-
cién para sequir preparandose, una forma
de evaluar mas objetiva, que toma en con-
sideracion todas las actividades que se rea-
lizan dentro y fuera del salon de clase, le
ofrecié conocimientos computacionales
que les permiten manejar con soltura el
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Resumen

En este articulo se describe la forma en que esta disefiado el PAAS para los maestros del
area de Matemdticas, referido al sistema educativo en México. Se mencionan sus compo-
nentes principales, y la forma en que los participantes consideran que satisface sus expec-
tativas. Se plantean algunas diferencias que los maestros mexicanos han encontrado res-
pecto a las condiciones de trabajo de sus pares en otros paises.
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Abstract

We give an overview about the way PAAS is designed for Mathematics teachers, in refe-
rence with the Mexican educational system. We mention its principal components and
the way they satisfy teachers expectations. Some differences on working conditions
between Mexican teachers and teachers from places they visited are mentioned.

Key words: updating, Maths teachers training, academic projects, teaching practice
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Introduccion

Es de sobra conocido que la mayoria de
los estudiantes que termina el bachillera-
to en este y en muchos otros paises del
mundo, no se inclina por carreras relacio-
nadas con las ciencias naturales y las
humanidades. Pareciera ser que la socie-
dad maneja la hipotesis de que determi-
nadas profesiones son socialmente reco-
nocidas y remunerables en el tiempo,
independientemente de las crisis y el
desempleo. Hecho realmente alarmante
en México pues solo el 2% de los alumnos
que se encuentran en el nivel superior se
estd formando en ciencias naturales y
exactas.

Ante esta situacion es necesario tomar
decisiones para que los jovenes de nuestro
pais no solo se interesen por la ciencia, sino
que adquieran una cultura tal que los haga
profesionales y trabajadores criticos y res-
ponsables.

Tan sélo el dos por
ciento de los alumnos
mexicanos realizan
estudios superiores en
ciencias naturales y
exactas. Desde la
preocupacion por esta
situacion, se plantean
alternativas de
formacion y
actualizacion de los
docentes de Quimica
que puedan contribuir
a mejorar la formacion
cientifica de los
alumnos.
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Existen diversas propuestas de varios gru-
pos de especialistas en el drea educativa de
Quimica, que argumentan la necesidad de
buscar una mayor flexibilidad en los planes
de estudio, mejorar la imagen publica de
las ciencias naturales, dar una mejor orien-
tacion vocacional. Formar y actualizar mds
y mejores docentes en las dreas cientifico-
técnicas en todos los niveles educativos
contribuiria de manera definitiva a mejorar
la educacion cientifica de los alumnos en
cualquier nivel. Lo anterior significa que e/
docente es uno de los actores principales
en el camino de aumentar la calidad de la
educacion; sin embargo, la mayoria de las
instituciones educativas en México aun no
se comprometen con el disefio y la planifi-
cacion de un programa util y eficiente, diri-
gido tanto a la formacion inicial como a la
actualizacion permanentes de sus profeso-
res en el marco de las nuevas propuestas
curriculares, que se estdn gestando en la
UNAM vy en otros centros del nivel medio-
superior.

Consciente de esta situacidn, la Facultad de
Quimica de la UNAM cred hace ya siete afios
la Coordinacion de Educacion Preuniversita-
ria y Divulgacion de la Quimica con dos pro-
gramas principales: el disefio e implantacion
de propuestas de formacion y actualizacion
para los docentes de Quimica, y el de mejo-
ramiento de la imagen publica de la Quimi-
ca, ambos dirigidos al @mbito nacional.

Como resultado del trabajo realizado en
el primero de estos programas, hemos

disefado un diplomado en educacion
Quimica dirigido a profesores del nivel
medio-superior, que contempla entre sus
objetivos |a creacion de espacios de refle-
Xion critica sobre la préctica docente, el
desarrollo de propuestas colegiadas inno-
vadoras vy creativas que pongan énfasis
en los valores, las actitudes, la vincula-
cién conocimiento cientifico/entorno so-
cial y el poder propiciar en los docentes
un pensamiento divergente, donde el
conocimiento esté en constante y reflexi-
va construccion.

Desde 1992 hasta la fecha de hoy, hemos
colaborado en la formacién de mds de 650
profesores de Quimica del bachillerato en
el pais.

Con el antecedente mencionado, nuestra
facultad estuvo en posibilidad de colaborar
con el Programa de Apoyo a la Actualiza-
cion y Superacion del Personal Docente del
Bachillerato Universitario (PAAS) desde su
creacion en 1994, v actualmente, en 1999,
el grupo de trabajo de la Coordinacion par-
ticipa en el proceso de evaluacion diagnos-
tica, imparte el diplomado de la especiali-
dad, la parte disciplinaria del Diplomado
Didactico Pedagdgico y el Seminario de la
Practica Docente, ademds de coordinar las
estancias de investigacion de los profesores
participantes en ¢l PAAS,

A continuacion describimos las actividades
con las que la facultad cuenta en este
momento para este programa; después



mencionaremos algunas de las concepciones
generales sobre la educacién quimica que
existen en el bachillerato nacional, y que la
facultad pretende apoyar con su propuesta;
y, por Ultimo, compartiremos con ustedes las
opiniones que, con el tiempo, tienen algunos
profesores de Quimica de la Escuela Nacional
Preparatoria egresados de diversas genera-
ciones, acerca de los beneficios que les ha
redituado participar en el PAAS, asi como las
actividades realizadas por ellos en la facultad.
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El Diplomado en Educacion
Quimica para el PAAS

La propuesta curricular del diplomado disefia-
do para los profesores del PAAS se ha modifi-
cado substancialmente en las dos Ultimas ge-
neraciones. Asi, el programa actual es de 300
horas y, con el objeto de alcanzar las metas
propuestas, esta dividido en cuatro areas, cada
una con objetivos particulares y cursos especi-
ficos tal y como se indica en la tabla 1:

Tabla 1
Area, objetivos y cursos del programa

Area Objetivo

Cursos

I. De reflexion sobre

Responder al porqué v al para

¢ E| contexto, los curriculos de Quimica

el proceso educativo  qué de la educacion quimica. en el bachillerato y la evaluacion curricular.
II. De profundizacion ~ Analizar el qué de la e Fisicoquimica.
disciplinaria. educacion quimica. e Estructura de la materia.

® Temas selectos de Quimica.
® Quimica Orgdnica.
® Quimica Experimental.

Ill. De actualizacion Introducir al docente en

algunos campos de la Quimica

» Quimica de los nuevos materiales:

metales, ceramicos y polimeros.

moderna, * Bioquimica.
e Quimica Ambiental.
® | 3 educacion quimica en el enfoque CTS.
IV. De ~ Tlntegrar los proyectos Taller de elaboracion de

vinculacion del

proyecto docente.
disciplinario, educativo
y pedagdgico.

docentes de los profesores
participantes en los campos

proyectos docentes®.

* Este taller se lieva a cabo a lo largo de todo el diplomado en sesiones quincenales, lo que permite que los partici-
pantes reflexionen sobre su proyecto y lo elaboren conforme avanzan en el diplomado disciplinario ya que éste les

da elementos para su reestructuracion.
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De la serie de cursos que se acaban de enu-
merar, es necesario hacer una reflexion en
dos de ellos. El primero es del drea /Il: la
educacion quimica en el enfoque CIS, y
estd en el drea de actualizacion, ya que el
enfoque es todavia novedoso entre nues-
tros docentes, pues si bien para el CCH ya se
ha estado trabajando en esta tendencia des-
de tiempo atrds y mas aun con los nuevos
planes de estudio, en la ENP el cambio es
radical, pues de una ensefanza por conteni-
dos, se pasé a un programa con un enfoque
explicito CTS. Es por esto que consideramos
indispensable impartir este curso.

El taller de elaboracién de proyectos es,
para nosotros, la columna vertebral del
diplomado, ya que inicialmente el diplo-
mado no tenia un proyecto docente sus-
tentado en lo tedrico, en lo metodologi-
co e inclusive en sus fines, objetivos y
metas, lo que provocaba serios proble-
mas para su asesoria y puesta en marcha
tanto para los ponentes de los cursos, los
asesores, los profesores PAAS e inclusive
para los tutores en el extranjero. Los
resultados obtenidos del taller han sido
excelentes.

Charlas de los miércoles

En forma integrada al diplomado, se lleva
a cabo un ciclo de platicas y conferencias
que hemos denominado “Charlas de los
miércoles”. En éstas, expertos en diferentes
temas de la Quimica y profesores sensibles
a las nuevas propuestas de educacion,

imparten pequefios talleres o minicursos
con el objetivo de acercar a los docentes
a la informacion reciente y relevante en
asuntos como: Bdjate de mi nube electré-
nica; /lénico contra covalente? Modela-
cion molecular; Quimica, lenguaje y
comunicacion; Tratamiento de desechos
en un laboraterio de docencia; Quimica y
arte; entre otros. Los profesores han
agradecido este fresco espacio de actua-
lizacion,

Metodologia de la propuesta

Cada uno de los cursos pretende, ademas
de propiciar conocimiento y actitudes,
mostrar nuevas y reveladoras metodolo-
gias educativas de las ciencias naturales
gue favorezcan la actualizacion, asi como
el desarrollo significativo de habilidades de
pensamiento.

Ademas de los objetivos disciplinarios
generales y de drea, a lo largo del diplomado
se busca que el docente mejore su capacidad
de expresion oral y escrita al investigar, dise-
far y presentar propuestas educativas para
el bachillerato, en especial aquellas donde se
refuerza la relacion teoria-practica, que pro-
mueven el trabajo colectivo y vinculan la
ciencia, la tecnologia vy la sociedad.

Proceso de evaluacion
Asumimos la evaluacion como un proceso

continuo, que busca en el docente y el
alumno la retroalimentacion, dado que lo



importante es la apropiacion de aprendiza-
jes significativos, tanto de conocimientos
como de destrezas y actitudes, y no sdlo la
adquisicion de una calificacion.

A partir de lo anterior, el ponente evalua el
desempefio de cada participante teniendo
en cuenta aspectos como su participacion
en el grupo, compromiso de trabajo, avan-
ce mostrado en el dominio y apropiacion
de los contenidos cognoscitivos y habilida-
des de cada disciplina vy, desde luego, el
alcance logrado respecto a los objetivos del
curso. Asimismo, los alumnos evaltan el
desempefio, formacion y compromiso del
ponente.

Ntcleo especifico en
quimica del Diplomado
Didactico Pedagogico

Con respecto al Diplomado Didactico
Pedagagico, la facultad contribuye en un
area de andlisis sobre metodologia y
didactica de la disciplina. Este drea se
refiere al como de la educacion quimica.
Aqui se provee al docente, en 40 horas, de
una formacion didactico disciplinaria, a
partir del manejo de actividades y estrate-
gias de aprendizaje que favorecen la adqui-
sicion del conocimiento cientifico y la toma
de decisiones que después influird en el
alumnado.

Como los programas de formacion en
México han estado centrados en la trans-
mision de los conocimientos y no se ha

tarhiya 23

tenido en cuenta que también los profe-
sores, como los alumnos, tenemos solidas
ideas de "sentido comun” o ideas previas
que en realidad son concepciones erro-
neas de los fenomenos cientificos, las
mismas que transmitimos a los estudian-
tes, es necesario no sélo trabajar en nue-
vas propuestas diddcticas sino propiciar
un aprendizaje que contribuya a "deste-
rrar” esas ideas en los docentes. Los cur-
sos que se imparten en esta drea son: £l
laboratorio como espacio de construccion
del conocimiento en quimica y Taller de
habilidades de pensamiento y toma de deci-
siones.

Seminario de la Practica
Docente

Por cltimo, esta coordinacién contribuye
en el Seminario de la Practica Docente de
80 horas, durante las cuales los profesores
alumnos del PAAS, con ayuda de un tutor
disciplinario, los profesores que imparten el
taller de elaboracion de proyectos, el curso
CTS y el nucleo especifico, tratan de poner
en marcha una parte de su proyecto
docente que resuelva algunas de sus
inquietudes educativas en el aula. En la
parte final de este seminario, se validan las
propuestas con alumnos del bachillerato,
se presentan ante asesores y colegas para
que el docente pueda hacer las adecuacio-
nes sugeridas. El trabajo obtenido se inte-
gra en una antologia que publicamos como
una contribucion a los cursos de Quimica
del bachillerato.
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Algunas consideraciones
sobre la ensefanza

de la Quimica en

el bachillerato

La propuesta de actualizacion docente del
PAAS ha coincidido con el cambio curricu-
lar que se estd efectuando en el bachillera-
to universitario, lo que plantea diferentes
problemas con relacion a las concepciones
de la Quimica, su conocimiento y aprendi-
zaje.

Con todas las limitaciones que implica
podriamos considerar, en lo general, que en
esta puesta en marcha, aln cuando los
programas se entienden como una pro-
puesta de aprendizaje, el peso permanece
en los contenidos y la direccion de éstos
puede darse de manera jerdrquica vertical
por relaciones temdticas o puede estar
construida por posiciones conceptualistas.
Derivada de lo anterior, pero con ciertas
variantes, se encuentra la posicién en que
se concibe la educacién quimica desde la
perspectiva de una unidad. Esta unidad se
entiende como articulatoria a partir del
manejo de ideas centrales o conceptos
basicos, y existe el riesgo de considerar que
bastaria la sumatoria de las partes para
obtener las condiciones de posibilidad de
construccion de la educacion quimica, mis-
mas que estan lejos de darse en tantos
agregados fragmentarios.

La educacion quimica se observa también
priorizando las técnicas y los métodos; en

muchas ocasiones se enfatizan las practi-
cas, los experimentos y las demostraciones
de catedra, por encima del conocimiento
cientifico mismo. Lo que equivale a consi-
derar solo la exterioridad y se olvida que lo
externo no es mas que la continuidad de lo
interno. Es necesario recordar que los mé-
todos y las técnicas son inseparables de
la teoria y de la practica en la ensefanza
de la Quimica,

Ademds, aun se presentan situaciones en
las que se pasa por alto el hecho de que la
educacion quimica debe tomar en cuenta a
los sujetos, pues sélo hay educacion cuan-
do existe el reconocimiento de los mismos.
Es importante considerar a la ensefanza de
la Quimica como un proceso interactivo
entre sujetos y objetos, siendo, a su vez el
sujeto, la condensacion tanto de la esfera
afectiva como cognitiva.

Esta postura nos permite entender a la
educacion quimica como una mera ayuda
para que los sujetos desarrollen distintas
maneras de conocer. Es decir, apoyar a los
sujetos con base en la realidad concreta a
combinar los distintos blogues de pensa-
miento con los que cuenta propiciando la
construccion de mediaciones entre los
mismos.

No obstante, para la realizacion de lo ante-
rior, es menester tener claro que la ense-
nanza del conocimiento quimico y/o cien-
tifico no significa solo transmitir saberes y
creencias, ya que las nuevas concepciones



tedricas sobre la educacion y los nuevos
conocimientos quimicos han penetrado la
actividad docente y hoy se encuentran en
constante analisis, revision y cambio, y asi
adecuarlas a la educacion que demanda
una sociedad como la mexicana.

Con este sentido se ha buscado construir el
diplomado en educacion quimica que la
facultad imparte a los profesores PAAS. Sin
embargo, es importante aclarar que vamos
en esa direccion, aunque de manera inaca-
bada.

El PAAS es un programa ambicioso que
pretende ofrecer docentes mejor formados
en su disciplina y en el drea pedagdgica,
con un acervo cultural incrementado vy
con mas y mejores herramientas para el
desempeno de su labor profesional. Sin
embargo, evaluar el impacto que el PAAS
ha tenido en los profesores participantes
es una tarea complicada y con un horizon-
te a largo plazo. Por ello hemos considera-
do importante empezar a conocer la opi-
nion de algunos egresados del programa
respecto de su estructura y de como ésta
ha influido en su formacion personal y en
su practica docente. Por ello hemos hecho
un sondeo inicial que pueda servirnos de
un primer indicador del rumbo y direccion
que estd tomando nuestro quehacer y la
educacion quimica en el bachillerato uni-
versitario en la UNAM. Posteriormente
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afinaremos los instrumentos de analisis
para tener ese horizonte indispensable ha-
cia un mejor camino.

El sondeo lo realizamos a través de una
entrevista a siete profesores' de la ENP, de
distintas generaciones del programa. Las
respuestas son muy interesantes y coinci-
dentes.

En general, los participantes consideran
que el programa ha contribuido a llenar el
vacio que existia en su formacion docente,
particularmente en las dreas pedagdgica vy
de actualizacion disciplinaria. La interdisci-
plinaridad del PAAS ayudo¢ a incrementar la
conciencia sobre la necesidad de abordar
un mismo abjeto de estudio desde diferen-
tes perspectivas para comprenderlo mejor.
En cuanto a su formacion personal, consi-
deran que su nivel cultural aumento. La
mavyoria de los profesores expresa que el
PAAS les dio una vision distinta de si mis-
mos, les permitio percatarse de sus capaci-
dades para abordar el estudio de otras dis-
ciplinas y de la necesidad que tienen de
actualizarse continuamente,

Las modificaciones mas importantes a su
practica docente son la aplicacion de diver-
sas metodologias de trabajo, tanto en el aula
como en el laboratorio, y el uso de material
didactico nuevo. Estas innovaciones lleva-
ron, en algunos casos, a la reestructuracion

1 Agradecemos a los profesores y profesoras Alba Guitiérrez, José Luis Buendia, Angeles Montiel, Carlolina Guzmdn,
Maribel Espinosa y Silvia Bueno su valiosa ayuda al compartir sus opiniones para la elaboracion de este trabajo.
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completa de sus cursos. Los entrevistados
comentan que el PAAS amplio su vision
sobre las diferentes corrientes educativas
que existen y ahora son mas creativos en
sus clases.

Se comenta que en las reuniones colegia-
das en sus centros de trabajo se hace
patente una diferencia importante entre
los profesores que han participado en el
programa y los que no lo han hecho. Gene-
ralmente, los primeros po'seen mas recur-
sos didacticos y de actualizacion disciplina-
ria al elaborar sus unidades didécticas,
generar ideas, desarrollar proyectos y
exponer sus puntos de vista. Algunos alum-
nos le han expresado que los profesores del
PAAS incluyen metodologias de trabajo
que requieren de su participacion més acti-
va y responsable, cosa que no sucede con el
resto de la plantilla docente.

Varios profesores han coincidido que la
convivencia con sus compaferos de gene-
racion enfatizo la importancia de la vida
colegiada y del aprendizaje entre pares. El
PAAS le permitié también la formacion de
grupos de trabajo con miembros de dife-
rentes escuelas y facultades.

Con respecto a la estructura curricular del
PAAS, la mayoria de los profesores estan de
acuerdo en que las areas de Quimica, Peda-
gogia, Computacién e Inglés son las de
mavyor utilidad, y que el objetivo a corto
plazo de actualizacion se cumple satisfac-
toriamente. Sin embargo, parece que los

objetivos a largo plazo que deberian verse
reflejados en un cambio sustancial de la
educacion quimica en la ENP, no se han
cumplido. Opinan que para poner en prac-
tica lo aprendido en el PAAS es necesario
disminuir la carga horaria e incluir espacios
de reflexion y andlisis.

El impacto que el PAAS ha tenido en los
nuevos planes y programas de estudios de
la ENP lo comentan en dos direcciones: por
un lado, la mayoria de los profesores que
participaron en la comision de elaboracion
de la nueva propuesta curricular son egre-
sados de las dos primeras generaciones del
PAAS y, por otro, mencionan el hecho de
que la mayoria de los proyectos docentes
que se han elaborado durante el programa,
estan dirigidos a la elaboracion de materia-
les didacticos para apoyar los nuevos pro-
gramas de estudio.

Hasta aqui podemos afirmar que debido a
los cursos que lo integran, el PAAS es un
programa interdisciplinario que esta con-
tribuyendo con éxito a la actualizacion y
superacion de los docentes del bachillerato
universitario y, en consecuencia, a una me-
jor comprensién y desarrollo de los nuevos
programas de estudio. Sin embargo, cuan-
do los profesores regresan a sus centros de
trabajo, la realidad del pais les impone nue-
vos derroteros.

Muchos de ellos no ha podido poner en
marcha sus proyectos docentes por falta de
condiciones adecuadas de trabajo como



pueden ser la excesiva carga laboral, falta
de infraestructura técnica, de reactivos
quimicos y de personal de apoyo. Esta
situacion genera en los profesores frustra-
cion y el sentimiento de que sus capacida-
des estdn siendo subutilizadas.

La difusién de lo aprendido ha sido dificil
ya que no todos los companeros estan dis-
puestos a aprender de sus pares. Sin
embargo, en los coloquios y seminarios de
ensefanza ha sido posible compartir esta
experiencia y sus resultados con los colegas
mas accesibles. Consideran necesario ex-
tender los beneficios del programa a todos
los docentes.

Comentarios finales

Sin lugar a dudas, atin queda mucho por
hacer. El proceso de integracion de un pro-
yecto con las caracteristicas del PAAS, a
una comunidad académica tan amplia y
compleja como la UNAM requiere de
mayores esfuerzos y tiempo. Sin embargo,
los logros obtenidos hasta el momento son
innegables y alentadores. El docente que
participa en el PAAS adquiere conocimien-
tos cientificos, métodos y lenguajes que le
permiten mejorar su practica docente y
propiciar en el estudiante el desarrollo de
habilidades de pensamiento que le permiti-
ran desempenar reflexiva y consciente-
mente cualquier actividad productiva.

A cinco afios de haber iniciado nuestra par-
ticipacion en el programa y con dos mas de
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experiencia en la investigacion, disefo
y puesta en marcha de una propuesta
para la formacion de profesores de Qui-
mica de niveles preuniversitarios en cjer-
cicio, podemos hacer un alto en el cami-
no, al usar como foro las paginas de esta
revista.

Por un lado, podemos afirmar que todos
hemos sido beneficiados por el PAAS,
los docentes del bachillerato universitario,
que a pesar de haber hecho valiosas criti-
cas al programa, las cuales son perfecta-
mente corregibles, han podido acceder
a un programa Unico en el mundo, en
donde estdn inscritos un sinndmero de
voluntades de la UNAM, del pais y del
extranjero, e inclusive de parte de ellos
mismos y sus familias. Sin duda alguna,
también los ponentes de las facultades,
escuelas, centros de México y de otros
paises, hemos sido beneficiados con un
gran numero de aprendizajes y reflexio-
nes, desde reconocer la importancia y di-
ficultad de ser docente del bachillerato,
hasta la posibilidad de actualizarnos a
través de nuestros pares de diversas areas
del conocimiento y de otras latitudes, en
un verdadero ejercicio interdisciplinario.

Con respecto a la participacion de la facul-
tad, es menester mencionar que aunque
nos ha tocado ser los pioneros en la forma-
cion de profesores de quimica en ejercicio,
cada dia, el grupo de trabajo que participa-
mos en el PAAS estamos mas motivados a
mejorar la propuesta, la cual, en su ultima

83



Larhiya23

84

versian, tiene muchos aciertos que quisié-
ramos puntualizar:

® la inclusion de un taller de reelabora-
cion del proyecto docente nos ha per-
mitido conocer mds de cerca las in-
quietudes de los profesores y poder asi
canalizarlas a proyectos mas viables,
donde la ensenanza de la Quimica sea
factible de mejorarse a corto plazo.

® |as “Charlas de los miércoles” también
son un acierto, pues nos permitié tener
espacios de reflexion disciplinaria mas
relajados, y disminuir la pesada carga
horaria de mas de diez horas diarias que
el PAAS contiene.

¢ |a forma de poner en marcha el Semi-
nario de la Practica Docente fue muy
bien recibida por los profesores, ya que
contaron con tiempo, espacio y asesoria
de la facultad para impulsar sus proyec-
tos en el aula, y tuvieron la posibilidad
de validarlos con alumnos del bachille-
rato en sus propias aulas o laboratorios,
lo que dio posibilidad de corregirlos o
mejorarlos.

e El buscar un equilibrio entre lo disciplina-
rio basico vy lo disciplinario actual buscod
siempre no solo "desempolvar” al profe-
sor, sino también acercarlo a lo novedoso,
tan presente en los nuevos programas de
Quimica del bachillerato.

e Por ultimo, el incluir varias asignaturas
sobre la didactica actual en Quimica con
el Enfoque CTS en educacién quimica, o
los cursos sobre el laboratorio como
espacio de construccion del conoci-

miento, asi como el taller de habilidades
y toma de decisiones, dio la posibilidad
de actualizar a los profesores en el terre-
no disciplinario y decantar ese conoci-
miento en el ambito del aula.

Ciertamente tenemos algunos aciertos
que hemos podido obtener por la expe-
riencia de varios afnos, pero es necesario
investigar y desarrollar un programa que
ponga el acento en valores y actitudes a
inculcar en los estudiantes de Quimica,
reflexionar y discutir mas sobre esa teoria.
pedagogica que subyace en la practica
educativa cotidiana del bachillerato
mexicano, de nuestras clases del diploma-
do y del programa PAAS en su totalidad.
Es necesario iniciar de manera formal tra-
bajos de investigacion educativa, y revi-
sar, asimismo, los alcances que ha logra-
do la facultad en el PAAS. Ademads de
medir el impacto de nuestro quehacer
hacia el bachillerato universitario, resulta
urgente, entre otros pendientes, trabajar
mas sobre el proceso de evaluacion de
nuestros cursos, y mejorar las relaciones
verticales y horizontales de las diversas
asignaturas.

Hasta aqui hemos mostrado algunos acier-
tos y carencias respecto a nuestra expe-
riencia en la formacion de profesores de
Quimica del bachillerato de la UNAM den-
tro del PAAS, éstas estan sujetas a la discu-
sion con nuestros colegas espafoles, y
estamos en espera de esa doble via de
comunicacion,
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Resumen

El presente articulo pretende mostrar las ultimas contribuciones que la Facultad de Quimi-
ca de la UNAM ha dado al PAAS, como éstas se relacionan con las concepciones de la ense-
fnanza de la Quimica en el bachillerato de la UNAM vy cudles son, en general, los comentarios
que algunos docentes del bachillerato tienen sobre su formacion a través del PAAS, en espe-
cial sobre las contribuciones y la actuacion del grupo de la facultad en su formacion.

Palabras clave: Formacién docente, bachillerato, educacion quimica.

Abstract

This paper has several aims: to show the last contributions of the Chemistry Faculty of the
UNAM to the PAAS, the relations between these contributions and the conceptions of Che-
mistry learning in the UNAM high school, and some comments of high school teachers
regarding their PAAS training and how university influenced their training as teachers.

Key words: Teachers training, high school.
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Historia:

disciplina y funcidn social

Introduccion

Agradecemos la generosidad de los cole-
gas espaholes que nos ofrecen el espacio
de su prestigiada revista Tarbiya. Nos pare-
ce importante sefalar, de entrada, la nece-
sidad y la pertinencia de estrechar los lazos
y los vinculos académicos entre los histo-
riadares mexicanos y espafioles, no sélo por
la comunidad de lengua que nos une, sino
por el trozo de vida historica por el que
caminamos juntos, por el patrimonio cul-
tural que compartimos, los problemas a los
que tenemos que hacer frente en el ambi-
to de la educacion en general, y nuestros
proyectos educativos nacionales en este
mundo globalizado. Si bien es cierto que
esos elementos comunes no significan de
manera alguna el desconocimiento de
situaciones historicas diversas y especificas,
también lo es que, en la busqueda de solu-
ciones, las bondades del método compara-
tivo nos permiten recuperar las ensefianzas
de Marc Bloch en el sentido de que los
hombres se parecen mas a su tiempo que a
sus padres, aforismo feliz que en esta
sociedad mundializada resulta aun mas
certero.

Norma de los Rios Méndez
Ariel Martinez Sosa
Pablo Ruiz Murillo

La actualidad teorica
y metodologica de

la ensenanza de la
Historia aparece como
una necesidad que el
programa PAAS trata
de cubrir.
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En ese esfuerzo por definir, justificar y
mejorar un proyecto educativo, el conoci-
miento de nuestra realidad, de nuestras
propias historias nacionales y de la historia
mundial, es condicion basica para la busque-
da incesante de alternativas que nos permi-
tan crecer como sociedad y hacer frente a los
efectos perversos y profundamente desigua-
les del proceso de globalizacion y del proyec-
to dominante que lo ampara.

En esta perspectiva, entre los proyectos
académicos de nuestra universidad, tiene
particular relevancia el que tiene por obje-
tivo la actualizacion y superacion de los
profesores del bachillerato. Si bien el PAAS
no ha incluido adn la disciplina histérica en
la estancia didactico-pedagégica en Espa-
fia, consideramos que la experiencia relata-
da por dos colegas de las generaciones IV y
V realizada en Francia, encontrara sin duda
puntos de contacto con la experiencia
espafola.

La oportunidad de coordinar este afio en la
Facultad de Filosofia y Letras el Diplomado
en Historia para los profesores del bachillera-
to, nos permitio reinsertarnos en las dificul-
tades diddctico pedagdgicas que encuentran
en el ejercicio de su trabajo con los jovenes
alumnos, y advertir sus propias necesidades
de formacion. Constatamos asi la urgencia
de repensar el contenido vy la orientacion de
los programas de estudio y sobre todo,
de reforzar la formacion tedrico-metodo-
légica e historiografica, de manera que las
innovaciones y la superacion no se concreten

solo al campo técnico-diddctico, pues ni
acetatos, ni videos, ni otros muchos recur-
sos didacticos creativos y generadores de
participacion, pueden suplir el conocimien-
to profundo de los procesos histéricos, v,
menos aun, la capacidad de andlisis, de
relacion entre procesos y acontecimientos,
el manejo de las temporalidades v el desa-
rrollo de la capacidad interpretativa y criti-
ca de dichos procesos.

Un profesor de bachillerato, por mas infor-
macion enciclopédica que posea —lo cual
ya representaria una ganancia— no podrd
ejercer su funcion educativa si no posee un
cierto dominio tedrico y metodolégico de
su disciplina, una claridad conceptual y un
buen conocimiento de las principales
corrientes historiograficas que enfrentan el
reto de la explicacion historica, en la gene-
racion de ciertos consensos entre |os histo-
riadores y en la profundizacion del debate
tedrico, lo Unico que nos permitira el dise-
no de nuevas alternativas. Esta exigencia,
que deberia ser la condicion basica de toda
formacion historica, adquiere especial rele-
vancia en la formacion y actualizacion de
los profesores de Historia del bachillerato
mexicano, por su peculiar perfil: no todos
ellos provienen de la disciplina historica,
tenemos socidlogos, politologos, econo-
mistas, latinoamericanistas, etc. Esta situa-
cion, que en algunos casos significa una
riqueza y la posibilidad de establecer rela-
ciones disciplinarias en el ambito de la
explicacion, resulta, en muchos casos, una
limitacion para colegas que carecen de



formacion historica e historiografica que
urge apuntalar; de ahi, que el diplomado en
Historia haya concedido especial interés en
este aspecto de la formacion permanente de
los profesores PAAS. Considero que en estos
terrenos las aportaciones de los historiadores
mexicanos y espaioles, la retroalimentacion
de avances y de experiencias, resulta de capi-
tal importancia y de valioso apoyo.

Finalmente, como estudiosos de nuestra
disciplina, urge reivindicarla y resituarla en
su importantisima funcion social que, como
toda funcion, debe ser de servicio, servicio
explicativo, formativo, de creacion de habi-
lidades, de desarrollo de aptitudes criticas,
de apropiacion del conocimiento que nos
permita cumplir con las exigencias educati-
vas de una juventud que serd mafana en
gran medida, no sélo responsable de su des-
tino personal, sino de la toma de decisiones
y de las acciones sociales, de la construccion
y reconstruccion del mundo profundamente
conflictivo que les dejamos.

Un rigor y una exigencia mucho mayores
en la formacidn y actualizaciéon permanen-
te de nuestros profesores del bachillerato,
ultimo momento en la escala educativa en
que los jovenes tiene la posibilidad de rela-
cionarse y de relacionar entre si todas las
disciplinas, constituye una tarea imposter-
gable, muy particularmente en sociedades
como la nuestra en la que la llamada "exce-
lencia” académica, no puede ni debe tener
un caracter restringido v elitista, sino que
debe responder a un proyecto educativo
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amplio, responsable y critico de claro con-
tenido social, lo Unico que nos permitira
crecer como sociedad y como pais, y tender
los puentes entre identidad y universalidad
de cara al nuevo milenio.

Ensenanza de la Historia en
Francia y México

Todo aquél que de alguna manera estd
relacionado con la Historia como disciplina
del conocimiento sabe que existen dos
momentos del quehacer historico, a saber:
el establecimiento o exposicion de los
hechos, y su interpretacion, que es la parte
realmente viva de la Historia. Pero quienes
ademds nos dedicamos a la ensefanza de
esta apasionante disciplina sabemos que ¢ste
es un campo especifico, con sus propias pro-
blemdticas y necesidades metodoldgicas.
Esta problematica peculiar nace de la estre-
cha relacion entre el saber y la transmision
de ese saber, de manera tal que éste debe
adaptarse a una gran variedad de circuns-
tancias que se presentan en las aulas.

En ese sentido creemos que el profesor del
bachillerato necesita plantearse desde el
principio preguntas esenciales acerca de su
quehacer docente, las mismas que pasan
ineludiblemente por el tamiz de objetivos
claros, tales como: jqué clase de conoci-
miento queremos que a los estudiantes les
resulte significativo para su vida en gene-
ral?, y ¢qué clase de habilidades espera-
mos desarrollar en ellos? Y, por otra parte,
ipara qué sirve esa informacion y esas
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habilidades? Por si esto no fuera suficiente,
en todo momento, consciente o inconscien-
temente, estamos trasmitiendo a nuestros
alumnos valores humanos que sugieren las
mismas interrogantes: ;qué tipo de valores y
con qué finalidades?

Es decir, que en el campo que nos ocupa,
inevitablemente tenemos que partir de los
objetivos de aprendizaje, base y principio
de todo proceso de ensefanza-aprendizaje,
pero que casi nunca se disefian con la con-
sistencia y la claridad necesarias. El caso del
bachillerato universitario en México ilustra
muy bien lo anterior, pues sus programas
aun estan influenciados por una vision tra-
dicional que podriamos definir como “enci-
clopédica®, que pone un énfasis especial en
una formacién inserta en la cultura gene-
ral, lo que con frecuencia desemboca en
ideas difusas sobre asuntos tan importan-
tes como, por ejemplo, la nacion. Esto nos
remite al complejo debate en torno al pro-
yecto de nacion que, al parecer, nunca ha
estado bien definido a lo largo de nuestra
historia, o al menos no ha sido siempre
puesto en practica con la coherencia y los
resultados anhelados; ello se traduce, por
obvias razones, en igual vaguedad, ambi-
gliedad o desarticulacién de un proyecto
educativo nacional.

En contraste, en el bachillerato francés, el
cual pudimos observar con cierto deteni-
miento, los objetivos de aprendizaje de la
disciplina Histoire-Géographie son mu-
cho mas especificos y estan claramente

determinados por una idea de nacién que
busca la convivencia con los paises vecinos
en el marco de una unificacion continental,
idea que avanza continuamente con la
incorporacion de nuevas naciones al pro-
yecto de una Europa unida. En ese sentido,
el programa europeo de cooperacion estd
especialmente interesado en que en el
ambito educativo se inculque en los alum-
nos una consciencia de solidaridad, a fin de
mantener la paz, las relaciones diplomati-
cas y el reforzamiento del espiritu de ciu-
dadania europea con respeto a la herencia
cultural de cada estado miembro. Este
ejemplo aclara muy bien la relacion exis-
tente entre el proyecto de unificacion
europea, tan decisivo en estos momentos
de globalizacion, y los objetivos educativos,

En México, por el contrario, existe una gran
diversidad de planes y programas de estu-
dio que, creemos, reflejan la ausencia de un
proyecto de nacién a corto y largo plazo y,
por lo tanto, de un proyecto de ciudadania
que nos haga pensar que los intereses poli-
ticos de grupos especificos de poder estan
por encima de los intereses sociales.

Ahora bien, el sistema educativo francés se
caracteriza por ser todo un aparato centra-
lizado en donde las autoridades rectoras,
los planes y programas de estudio, asi
como los sistemas de evaluacion y los obje-
tivos escolares y extraescolares, rigen para
todas las escuelas del pais, sean publicas o
privadas, del centro o provincia, del barrio
popular o residencial. Sin embargo, a partir



de los afios ochenta algunas atribuciones
estatales han sido devueltas a las colectivi-
dades territoriales, de tal suerte que los
colléges y los liceos se han convertido en
establecimientos publicos y locales de edu-
cacion, adquiriendo asi una personalidad
juridica. Asi mismo, el caracter publico, lai-
coy de iqualdad democratica, que caracte-
riza a la educacion francesa, hace de la
escolaridad un acto obligatorio hasta los
dieciséis anos de edad. Ademds, el sistema
educativo francés tiene a nivel nacional,
una serie de centros e institutos de actua-
lizacion para su personal docente en las
areas de investigacion educativa, pedago-
gia, didactica y ensefianza a distancia,
gjemplo de ello es el Centro Internacional
de Estudios Pedagogicos (CIEP) y los Insti-
tutos Universitarios de Formacion de
Maestros (IUFM), en cada una de las acade-
mias regionales del pais. Este cardcter ins-
titucional de la actualizacion docente le
otorga a la teoria y practica educativas un
mejor espacio de maniobra para la resolu-
cion de los problemas de la educacion.

Por lo que respecta a la educacién en Méxi-
co, también ella promueve principios edu-
cativos similares a los franceses, resultado
de la tradicion liberal en el mundo occiden-
tal, tradicion que permea todo el siglo XIX
mexicano y que es recuperada y modifica-
da con un cardcter atin mas puntual y con
un contenido social especifico, tanto por
las aportaciones del proyecto educativo de
Justo Sierra, como por la reforma educati-
va de José Vasconcelos, entre muchos otros
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pensadores y educadores que contribuye-
ron a delinear un perfil educativa nacional.
Sin embargo, actualmente el bachillerato
universitario goza de un alto grado de
autonomia en cada una de sus escuelas e
instituciones, a grado tal que, por un lado,
los profesores ejercen la libertad de catedra
como principio sagrado e inviolable del
quehacer docente, lo cual en tanto princi-
pio resulta gratificante, pero por otro lado,
permite o posibilita una relativa dispersion
de los objetivos de aprendizaje. No pode-
mos olvidar, por otra parte, que la situacién
econdmica y politica de ambos paises
influye decisivamente en el destino educa-
tive: de su sociedad, de modo tal que en
Francia el apoyo estatal para la educacion
tiene sin duda alguna, mayor prioridad con
respecto a nuestro pais.

Es importante senalar que el bachillerato
mexicano carece de un instituto especiali-
zado en la formacion de profesores de
ensefanza media-superior. Para resolver
este problema los subsistemas del bachille-
rato cuentan con programas académicos
para la formacién de profesores de nuevo
ingreso o de actualizacion académica
mediante cursos de inscripcion voluntaria
impartidos durante el periodo interanual
programados por los planteles y por las
direcciones generales. Por Ultimo, y de
manera encomiable, el docente se vale de
su quehacer y experiencia cotidianos para
cumplir una suerte de capacitacion conti-
nua y permanente en el salén de clases,
espacio donde regularmente sortea una
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serie de problemas que la institucion no
atiende. Todo ello puede verse como
esfuerzos aislados aunque cada vez mas
numerosos, pero desarticulados y sin
cobertura nacional. Por ello resulta de
capital importancia un programa como el
PAAS, que ha rendido y rendirg, sin duda,
excelentes frutos, y que debe sequir enri-
queciéndose con la experiencia critica de
otros paises.

Por lo que respecta a la ensefianza de la
Historia en Francia, existe una preocupa-
cion importante por relacionar el espacio y
el tiempo historicos, uniéndolos en una
sola asignatura, Histoire-Géographie, con
lo cual el docente pretende concienciar a
sus alumnos sobre el papel fundamental
que desempena el espacio en el desarrollo
historico de los pueblos, lo que explica el
interés de la mayoria de los europeos por
proteger su espacio geografico y por con-
tribuir a su mejora. También en la ense-
fanza de la Historia en México hay un
entendimiento franco sobre la relacion
espacio-tiempo que se encuentra implicito
en el discurso docente, pues al alumno se le
conciencia sobre la pertenencia y razén de
ser de los individuos con su lugar y tiempo
historicos.

En cuanto a la ensenanza de la Historia
como "vivencia” que produce aprendizajes
significativos, llamo nuestra atencion el
Centro de Historia de la Resistencia y de la
Deportacién en Lyon, muestra de la con-
viccion de que educar a la juventud en la

tolerancia v la justicia es de vital importan-
cia en el futuro de una Europa unida, y que
también ilustra la trascendencia de la
museografia como insumo didactico para
la ensenanza de la Historia. En México y en
Latinoamérica también existe una tradicion
historica encaminada a exaltar la unidad
latinoamericana como resultado del "suefo
bolivariano”, tradicion un tanto vaga y sim-
bdlica que no se traduce de manera con-
creta, (los obstaculos son muchos) pero que
siempre esta presente en los anhelos y as-
piraciones de muchos sectores sociales y
que aparece de manera recurrente en
situaciones histdricas especificas de la vida
de nuestros pueblos y paises.

En esta busqueda de semejanzas no pode-
mos soslayar la actitud vy las caracteristicas
de los alumnos de uno y otro pais, pues son
muy similares y estdn en estrecha relacion
con la actitud de los profesores, con su pre-
paracion y con la idea que tienen de su
papel en el aula. En ese sentido, nos resul-
to sorprendente encontrar una serie de
similitudes que parecen contradecir
todas las diferencias arriba sefialadas entre
ambos sistemas: ellos, contando con las
bondades técnicas que les ofrece la in-
fraestructura estatal; nosotros, trabajando
a menudo con nuestros propios recursos
imaginacion. Asimismo, la disposicion estu-
diantil hacia esa asignatura depende
mucho del papel eficiente que, ademas del
maestro, cumplan en el aula los objetivos
de aprendizaje, los contenidos educativos y
los insumos didacticos.



Volviendo a los objetivos y a su relacién
con las actividades especificas aplicadas en
el aula, la observacion de las clases de His-
toria en los liceos franceses nos presento
interrogantes como: jcudl es la relacion
entre las necesidades didacticas y pedagogi-
cas a cubrir, las cuestiones metodoldgicas vy
filosoficas a plantear, y los resultados que el
profesor de historia desea obtener, cuando,
por ejemplo, utiliza reproducciones pictori-
cas, cartas descriptivas, manuales y dinami-
cas de grupo para interesar a los alumnos en
el desarrollo de determinado tema historico?

En una primera aproximacion salta a la vis-
ta que, para los profesores del liceo francés,
el manejo de estos recursos didacticos es
esencial durante el quehacer docente aun-
que su finalidad no sea tan evidente, pues
por la manera en que se imparte la clase,
parece ser que su objetivo se enmarca solo
en el campo del desarrollo de ciertas habi-
lidades de aprendizaje que serian el com-
plemento de la adquisicion de informacion
que se da previa o posteriormente a su ejer-
cicio, pero que no puede ser prescindible
dado que esas habilidades se desarrollan
para el procesamiento de dicha informacion.
Esta idea ha cobrado recientemente fuerza
en nuestro bachillerato como respuesta a
una concepcion anterior en la que practica-
mente no se contemplaba el estado que
guardaban las habilidades de aprendizaje, y
tendiamos a proporcionar una gran canti-
dad de informacién que, en primer lugar
solo era asimilada en pequenos porcentajes,
y que, en segundo lugar, se perdia ante la
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carencia de razones practicas y observables
que contribuyeran a su asimilacion.

Esto nos lleva una vez mas al tema de los
objetivos, que son los que dan coherencia a
un programa de estudio, y a los demas ele-
mentos implicados en el proceso de ense-
fanza-aprendizaje, y nos hace preguntar-
nos: jqué objetivos persigue la educacion
preuniversitaria en uno y otro pais? La res-
puesta a esta pregunta pasa por cuestiones
trascendentales como el futuro de los
egresados que pueden sequir estudios uni-
versitarios o no, y que presenta variaciones
muy grandes en cada uno de los paises
analizados. Y aun mas especificamente
tendriamos que considerar cuantos de esos
egresados van a especializarse en Historia y
cudntos no, o cudles de ellos van a darle o
no un uso practico a lo que aprendieron de
la Historia en el bachillerato.

Como resultado de esta problematica sur-
gen interrogantes tales como: cuales son
las habilidades minimas que con relacién a
la comprension de la Historia son deseables
en un ciudadano comuin que no va a dedi-
car su vida al quehacer histérico, y que, al
mismo tiempo, constituyan una base firme
para aquél que si va a hacer de la investi-
gacion historica una profesion? La respues-
ta depende del momento histérico que
estemos viviendo y del proyecto de nacién
que esté vigente.

Ningtn estudiante es capaz de ser produc-
tivo dentro del aula si no posee motivacion
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y atraccion hacia la materia que estudia; en
el caso de la Historia la motivacion tendria
que ser evidente ya que estd estrechamen-
te relacionada con la realidad social que
vive y con el tiempo histérico que la pro-
duce, de manera que si el profesor, los
objetivos escolares, los contenidos acadé-
micos, las estrategias de aprendizaje y los
insumos didacticos no logran tender los
puentes que los acerque a una realidad
experimentada por el alumno, no adquiri-
ran significacion alguna,

La ensefanza mds importante que hemos
adquirido al analizar estos aspectos de
nuestra realidad académica y de |a estancia
diddctico pedagogica en Francia es que, asi
como la concepcién que tenemos de la His-
toria, objeto de estudio y disciplina del
conocimiento, y la metodologia que
empleamos para producir dicho conoci-
miento, deben formar un sistema coheren-
te en donde todos los elementos que la
componen tengan una razon de ser, tanto
en su singularidad como en su conjunto,
asi también la docencia debe constituir un
ejercicio integral donde los contenidos
tematicos, las actividades de aprendizaje,
los recursos didacticos, las estructuras
administrativas y las politicas educativas
deben ser planteadas como una totalidad
coherente que responda a las necesidades
de la realidad social.

Sélo asi, la ensefianza de la Historia adqui-
rira todo su sentido y su relevancia y serd
considerada como una actividad que por su

complejidad e importancia requiere de ver-
daderos profesionales en la materia, prepa-
rados y capaces de teorizar y proponer
nuevas interpretaciones historicas, y que
no por el hecho de estar dedicados a la
docencia tienen que renunciar a la investi-
gacion; en el propio campo docente tienen
amplias areas de indagacion sin explorar a
fondo.

Por tal motivo consideramos que la inves-
tigacion acerca de la ensenanza de la His-
toria permitiria a los interesados en el tema
no sélo profundizar en la problematica
cotidiana del quehacer docente y sus even-
tuales soluciones practicas, sino que tam-
bién tendrian la oportunidad de acercarse a
la relacion que esta materia tiene con las
demas asignaturas, con lo cual puede enri-
guecerse otro campo de investigacion edu-
cativa insuficientemente explorado como
es el trabajo interdisciplinario, en un
esfuerzo por descubrir y establecer las rela-
ciones de la Historia no sdlo con las otras
“ciencias sociales o humanisticas”, sino
también con las “ciencias naturales o expe-
rimentales’, lo que sin duda contribuird al
enriquecimiento de las disciplinas y a la
progresion del saber.

Reflexiones finales

Sélo nos resta ponderar una vez mas los
beneficios que se desprenden de un pro-
grama académico como el PAAS, que si
bien no puede cubrir todo el espectro de
una formacion profesional en la ensefanza



media superior a nivel nacional, si ha pre-
tendido y ha logrado susbsanar una caren-
cia, haciendo frente en la medida de sus
posibilidades a uno de los problemas que
enfrenta el sistema educativo nacional, en
el delicado y neuralgico terreno de la for-
macion de los jovenes. La inmensa mayoria
de los profesores del bachillerato que se
han beneficiado de este programa nunca
vuelven a ser los mismos después de este
ano de formacion intensiva; se reincorpo-
ran a la vida académica enriquecidos como
profesores y como seres humanos.

Particularmente, la estancia didéctico-
pedagagica en otro pais, amén de las ense-
fanzas precisas que les aporta, constituye
un corolario fascinante y gratificante des-
pués de un trabajo intenso; les proporciona
una experiencia humana invaluable, les
permite la comparacion de condiciones de
trabajo y de sistemas educativos, la retroa-
limentacion de iniciativas, busquedas y
soluciones comunes de los problemas que

Resumen
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enfrentan en su labor cotidiana con sus
jovenes alumnos, ésos, que como dijimos
anteriormente recordando a Bloch vy reco-
giendo sus lecciones de historicidad, se
parecen entre si mas de lo que pudiéramos
suponer. Para los profesores de Historia,
huelga insistir en la experiencia y la rique-
za cultural que pueden desprender de su
estancia en otros paises, en su contacto
directo con la historia viva de otros pueblos
con los que nos unen tantos lazos histori-
cos y fraternos, caminar por sus calles,
escuchar sus voces, sus ruidos y sonidos
peculiares, admirar sus monumentos, reco-
nocer y reconocerse en sus vestigios, en su
cultura toda, arte, pensamiento, musica,
expresiones artisticas multiples. Establecer
vinculos reales y no virtuales con sus cole-
gas pudiendo aquilatar los avances, cons-
tatar las limitaciones y los logros propios y
ajenos; refrendar asi su pertenencia a este
mundo globalizado terrible y maravilloso, y
descubrir en el espejo del otro por igual su
calidad identitaria y su espiritu universal.

El articulo se inicia con una reflexion general acerca de la necesidad de la renovacion
tedrico-metodoldgica y la actualizacion historiografica de nuestra disciplina, la Historia.
La parte nodal del articulo la constituye una aproximacion comparativa de los sistemas
educativos del bachillerato francés y mexicano, destacando sus similitudes y diferencias.
Concluimos con una consideracion final acerca de la experiencia y las bondades de un

programa académico como el del PAAS,

Palabras clave: Formacion permanente, renovacion tedrica, Historia, disciplina.
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Abstract

This article presents in the first place a brief reflection on the requirements of the theo-
retical renewal of our discipline and the historiographic update. The main issue of this
text consists of a comparative approximation of the French and the Mexican high scho-
ol systems, emphasizing their differences and coincidences as well as the evaluation of
the underlying. We conclude with a final consideration about the experience and gene-
rosities of an academic program such as PAAS.

Key words: Permanent formation, theoretical renewal, History, discipline.
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De la Literatura y algo mas:

la actualizacion,

un compromiso permanente

La Universidad Nacional se ha preocupado
durante afos por ofrecer a sus docentes
diversas posibilidades de revisién de su
practica, de sus saberes para construir un
ambito de discusion que forzosamente se
vera reflejado en el aula, con el objeto de
mejorar el proceso educativo como parte
fundamental del crecimiento de los estu-
diantes, que mas adelante redundara en el
fortalecimiento de la institucion.

Sin embargo, dentro de los variados pro-
gramas de actualizacion en toda la UNAM,
no se ha puesto especial énfasis en los pro-
fesores del bachillerato; éstos eran atendi-
dos solo en sus respectivos subsistemas y
con intenciones que la mayoria de las veces
se guardaban en el interior, sin que hubie-
ra la posibilidad de compartir experiencias
entre los bachilleratos del Colegio de Cien-
cias y Humanidades y la Escuela Nacional
Preparatoria.

El problema empezé a subsanarse en un sen-
tido amplio, con una integracién importan-
te, a partir de la creacion del Programa de

Carlos Cervantes
Isabel Gracida
Marcela Palma Basualdo

Se ponen en cuestion
algunos métodos de
ensefanza de la
Literatura,
reivindicando la
necesidad de que los
estudiantes de esta
disciplina reencuentren
el placer de leer

y escribir.
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Apoyo a la Actualizacién y Superacion del
Personal Académico del Bachillerato de la
UNAM, mejor conocido como el PAAS; pro-
grama en el cual han colaborado un grupo
significativo de profesores y profesoras,
marcando la pauta de la actualizacion en la
labor docente.

El crecimiento del PAAS en los ultimos anos
no solo es cuantitativo, pues la elaboracién,
adecuacion y constante revision del pro-
grama ha enfrentado cambios sustanciales,
con el proposito de generar nuevos rumbos
para la actualizacion de los académicos de
las distintas dreas de estudio. Las propues-
tas se han enriquecido y, en cada ocasian,
se contd mas con las sugerencias de quie-
nes estuvimos dentro en su momento y
vivimos la experiencia de algun error 0 mal
funcionamiento de un modulo o curso
recibidos.

Los aciertos de este programa estdn aun
por ser evaluados en todas las dimensiones
que le son inherentes, de hecho, una pri-
mera revision tendria que darse en los mis-
maos congresos que recuperan el final de
una experiencia, que al cabo de un afo tie-
ne mucho mds carga de anecdotica que de
reflexion seria, de propuestas y practicas
didacticas a futuro.

Es fundamental que la propia institucion,
una vez que ha propiciado la formacién de
los docentes, haga también algunas suge-
rencias de cambio a las propias facultades
y escuelas que tienen bajo su tutoria la

primera parte de la formacion de los maes-
tros del bachillerato, debido a que, en oca-
siones, se desconocen las caracteristicas
propias de cada subsistema o, en otras,
simplemente se repite lo que como estu-
diantes alguna vez escuchamos en las mis-
mas aulas. Revisar lo que pasa en el bachi-
llerato universitario implica observar lo que
sucede en otros ambitos de la UNAM; no se
puede actualizar en una disciplina si antes,
quienes cumpliran esa tarea, no conocen las
necesidades académicas y didacticas que se
enfrentan en el nivel medio superior.

En fin, hay muchas oportunidades para
reformular logros y limitaciones de un pro-
grama que, en principio, aparece como una
extraordinaria oportunidad de acercarse no
solo a saberes nuevos, sino a una reflexién
mas consciente y mas productiva de lo que
la practica docente es; de la importancia de
los profesores del bachillerato para las
demas etapas universitarias. En otras pala-
bras, recuperar en lo posible la dignidad de
una labor esencial en la universidad que
con frecuencia la misma institucion no
valora o mira de forma oblicua.

Més alla de las adecuaciones pertinentes al
programa en la etapa primera, seria desea-
ble una mejor preparacion, con informa-
ciones precisas en relacion a la estancia en
el extranjero; resultaria importante que se
sensibilizara a los participantes sobre el
trabajo fuera del pais. Sin ser una actitud
generalizada, el hecho de que el PAAS
culmine con una visita académica en otro



pais ha contaminado en cierta medida las
expectativas y ha llegado a ser, en mas de
un sentido, una carrera de resistencia que
acaba premidndose con un viaje a Europa o
Canada.

Muchos compafieros que acceden al pro-
grama tienen en mente un paseo turistico
y no tienen en cuenta lo significativo que
es para la UNAM haber planeado su prepa-
racion y formacion, que culminara con el
enriquecimiento de experiencias y perspec-
tivas al visitar un pais distinto al nuestro.
Hay que equilibrar en los profesores y pro-
fesoras las metas de actualizacion desde el
principio con el objeto de apuntalar mejor
los resultados v, sobre todo, para entender
de manera mas clara que la estancia en ¢l
extranjero es para vivir la experiencia como
estudiante y asi aprender, nutrirse, entu-
siasmarse con otras formas didacticas del
proceso educativo,

Es necesario apuntalar sélidamente la for-
macion que se da en el PAAS para no llegar
al extranjero y mostrar desconocimiento al
no entender lo que se dice sobre algun
determinado topico didactico o académico.
Ir a otro pais, aprender en otro lugar, es
una experiencia que mueve distintas fibras
emotivas; es un acto de intercambio, de
discusion entre colegas, de aprendizajes
serios. En este sentido, una experiencia
como la de ir a Espana, en el caso de deter-
minadas dreas de conocimiento, con la
ventaja de un idioma comun, deberia ser
mas aprovechada.
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El aprendizaje significativo no siempre tie-
ne que ver con un planteamiento ortodoxo
de la ensenanza. A veces se aprende a golpes
y otras desde el principio del placer: la letra
con arte entra. En el caso de la estancia en
Espafia, muchas de las materias fueron
comunes a maestros de distintas areas v,
aunque la diddctica es general, también lo es
particular para cada campo del saber, de ahi
que no todas las apreciaciones en torno a las
materias en comun sean optimistas. Algunas
experiencias a este respecto fueron aprendi-
zajes en sentido inverso, aprendimos lo que
no se debe hacer, lo que no debe suceder.

Por otra parte, tuvimos experiencias do-
centes de verdadero lujo, profesoras y pro-
fesores que nos dieron grandes dosis de
talento, sabiduria y también humildad.
Junto a materias donde los temas eran de
actualidad, de propuestas novedosas por el
conocimiento en si mismo vy por las formas
de transmitirlo, también tuvimos la viven-
cia de una asignatura que reprobamos o
pasamos por ella de refilon.

Por otra parte, todo lo que oiamos con
mucha frecuencia absortos, se incumplia
en las aulas. Cuando fuimos a los institutos
del bachillerato espanol, en gran medida el
mito de derrumbd ante la presencia de cla-
ses tradicionales, acriticas vy, finalmente,
pasivas, en donde los alumnos eran seres
inertes, totalmente receptivos.

El bachillerato espafol, en plena reforma
como el nuestro, todavia no ha dejado de
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lado el gran peso de la tradicidn; una losa
que ha terminado por cargarse con esfuer-
zo, cuando deberia desaparecer y gozar de
la ensefanza en otras condiciones. La Lite-
ratura es el gran centro de atencion en un
nivel de ensefanza que aun no encuentra
por dénde incorporar la diversidad de tex-
tos para leer y escribir. Hace falta que los
estudiantes se acerquen al texto sin tener
necesidad de aprenderse fechas y datos de
los autores, ya que esto es en detrimento
del placer de la lectura.

En Espafia hubo profesores y profesoras
espléndidos que nos acercaron a las mas
recientes novedades sobre la disciplina,
especialmente en lo que sc refiere a diver-
sas formas de andlisis del discurso y al
conocimiento de la linglistica del texto y
pragmatica; pero también comprobamos la
preeminencia de la Literatura y la gramati-
ca mas tradicionales.

Nuevamente la realidad y el deseo no se
comparten. Hay una pretendida reforma en
sistema de ensefanza secundaria que no se
ve en los hechos. La superficie del asunto es
que de nuevo no se compaginan las pre-
tensiones con las realidades.

La experiencia espafola fue muy rica al
asomarnos a los principios de otra fase de
la transicion politica. Seguramente de ella
se derivaran consecuencias para la reforma
educativa que quizd se vea estructurada
por ojos menos criticos o mas conformis-
tas. La importancia de los avances de una

sociedad civil que creci6 hasta la desmesu-
ra, también nos dio distintas lecciones para
la educacion que debieran incorporarse de
manera inmediata y propositiva a los bachi-
lleratos de la UNAM.

El llamado curriculo diferenciado en el que
se encuentran con toda naturalidad y fuer-
za los tdpicos relacionados con el género,
la ética y los valores del hombre v la mujer
en los umbrales del nuevo milenio, la edu-
cacion en la tolerancia, la lucha contra la
xenofabia y el racismo, la toma de concien-
cia sobre el ambiente, la necesidad de un
nuevo humanismo, el respeto a la diferen-
cia, hacen de la educacion un ambito de
apertura, de nuevas formas de incorpora-
cion a la sociedad, de nuevos dngulos des-
de donde mirar la realidad.

Hay que retomar alguna de las considera-
ciones iniciales respecto a la necesidad de
informarnos de la cultura, la Historia, la Geo-
grafia, la politica de los lugares que visitare-
mos, pero también es necesario que exista
reciprocidad. Es decir, que nuestros colegas
de otras universidades sepan de nosotros,
tengan noticias de un pais lleno de contra-
dicciones y de riquezas como es el nuestro;
que no se ignore el mundo latinoamericano
y deje de verse en un sentido pintoresco o
folclorico, porque con ello se demuestra
ignorancia con respecto a nuestra idiosincra-
sia, cultura, educacion y costumbres.

Proponemos que las ensefanzas sean
mutuas; que se respeten las particularidades



de nuestra cultura para que una vez que
sepamos de ellas, las conozcamos como
condicion fundamental y asi integrarnos a
una riqueza nueva, a una vision distinta
que permita vislumbrar mejores perspec-
tivas.

Cabe destacar, ademas de las magnificas
clases de la Universidad Autonoma de
Madrid, el trabajo espléndido de la Univer-
sidad de Extremadura, en la ciudad de
Caceres. Alli estuvimos ante una experien-
cia prodiga que ademas de cubrir temas de
mayor relevancia en el terreno académico,
logrd en el ambito de lo humano, la sor-
presa de una calidad que nos permitio
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Resumen

Enel presente articulo se hace una reflexion sobre el PAAS vy la formacion y actualizacion del
docente. Se habla de las experiencias académicas en Espana, sus logros y algunas diferencias.
El contacto con las formas de ensefianza en el bachillerato sirve de comparacion con el nues-
tro. Las inquietudes y los asombros compartidos con la plantilla docente. Al final se plantean las
posibilidades de recuperar el programa institucional en beneficio de la labor académica.

Palabras clave: Actualizacion, aprendizaje, ensefianza, proposito, experiencia, Lengua y Literatura.
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Abstract

The purpose of this article is to provide some considerations regarding the PAAS program
and the preparation and updating of the teaching activity. The text refers to the acade-
mic experiences obtained in Spain, its achievements and some issues that may be impro-
ved. Getting in touch with the teaching methods in high school enables the comparison
between both our systems, as well as the shared concerns. Finally, the different possibili-
ties to recover the Institutional Program in order to benefit the academic tasks are pre-
sented.

Key words: Updating, apprentticeship, teaching, purpose, experience, Language and Lite-
rature.
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Perspectivas de la ensenanza
de la Filosofia en bachillerato

de la UNAM!

Introduccion

La Facultad de Filosofia y Letras participa en
el Programa de Apoyo a la Actualizacion y
Superacion del Personal Docente del Bachille-
rato de la UNAM. Esta experiencia ha genera-
do diversos beneficios para la institucion y
para los profesores adscritos a la misma. Las
aportaciones son las siguientes: una mejor
integracion entre los profesores de Filosofia
del bachillerato; mayor comprension de los
problemas de ensefanza de la Filosofia en este
nivel y, por tanto, mejores alternativas de
solucion. Por dltimo, el enriquecimiento pro-
fesional de los participantes. Esta situacion se
refleja en un sustancial cambio de actitud de
los docentes ante su propia labor académica,
que redituard en la mejor formacion de los
estudiantes del bachillerato.

El caracter masivo de la ensefianza media
superior en México genera una enorme

1 El siguiente articulo es resultado de los comenta-
rios de los profesores adscritos al PAAS de |a espe-
cialidad en Filosofia, tanto de los que reciente-
mente concluyeron el programa como de algunos
que formaron parte de la generacion anterior.

Antonio Moysen Lechuga

Juliana Virginia Navarro Lozano

Pedro Joel Reyes

Las dificultades del
empleo del
pensamiento abstracto
en los alumnos de
secundaria, lleva a
plantear nuevas
formulas para la
ensenanza de la
Filosofia.
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dispersion de esfuerzos. De manera coti-
diana, cada profesor participa en la medida
de sus capacidades, y, seguin su adscripcion
laboral, en alguna de las tres tareas sustan-
ciales de la universidad: la ensenanza, la
investigacion y la difusion de la cultura,
siempre sometido a la presion de ofrecer
resultados optimos con un minimo de recur-
sos. El PAAS fue disefiado con la intencion de
mejorar los recursos diddcticos a través de
un programa intensivo de actualizacion
durante un afo, en el cual el profesor adscri-
to no imparte ningln curso y se dedica de
tiempo completo a este programa.

La ensenanza de asignaturas filosoficas en
el bachillerato constituye una de las areas
formativas centrales de la universidad en
México. Sin embargo, la demanda de educa-
cion en el nivel medio-superior y superior
propicié durante mucho tiempo una cierta
improvisacion en la contratacion de profeso-
res que, con el tiempo, merma la calidad de
la ensefianza. Asi, aunque en este area todos
los profesores son egresados de la carrera de
Filosofia, no todos han abtenido el titulo de
licenciados y muy pocos tienen estudios de
posgrado. EI PAAS no sustituye esa carencia,
pero si ha propiciado que a través de los pro-
yectos individuales de los profesores, partici-
pantes en €, obtengan la titulacion y el
ingreso a estudios de posgrado. Ademas, al
formar parte del PAAS, éstos descubren qué
tan acertados han sido sus métodos didacti-
cos al contrastarlos tanto con los cursos de la
especialidad como con los de didactica que
reciben, tanto en el programa en México

como en el extranjero. El reconocimiento de
sus aciertos y sus errores representa una
enorme contribucién a la confianza en su
labor, basada generalmente en apreciaciones
empiricas fragmentarias y aisladas. Esta es
una de las contribuciones que el PAAS ha
logrado y cuyas repercusiones solo podran
medirse con el paso del tiempo.

La UNAM generd una serie de politicas a
partir de las cuales la ensefianza no consti-
tuia una tarea académica prestigiosa. En
general, esas politicas resaltaron la impor-
tancia de la investigacion o la difusién,
como si la docencia fuese una condicion
dada y natural. El efecto directo de ello
consistio en menospreciar los esfuerzos y la
dedicacion que los profesores necesitan
para cumplir su mision. En este sentido, la
docencia ha sufrido un fuerte menoscabo
en la medida en que los profesores desvia-
ron sus esfuerzos hacia actividades que
curricularmente fuesen mas redituables. La
funcion del PAAS ha contribuido a corregir
los malos efectos de esas politicas,

Beneficios del PAAS

La integracion de los profesores a la insti-
tucion es el principal beneficio, pues la for-
macion de los alumnos del bachillerato es
solo posible en la medida en la que cada
uno de ellos acepte y reconozca el valor de
su propia labor, y que ésta no se considere
como una forma de subsistencia, remota-
mente vinculada con la vida cultural crea-
da en la universidad.



La crisis de valores por la que atraviesa la
educacion a nivel mundial, se agudiza en el
caso de las humanidades, ya que las condi-
ciones para adquirir los conocimientos y
habilidades caracteristicas de estas discipli-
nas se encuentran justamente en la direccion
contraria a las "habilidades” promovidas en
los jovenes por el mundo contemporaneo. La
lectura profunda, critica y rigurosa, asi como
la expresion escrita de argumentos, se opo-
nen a formas pasivas y acriticas de informa-
cion promovidas por el efecto nocivo de la
television, la musica comercial y la radio. Asi,
promover el placer por la lectura, la necesi-
dad de comunicar por escrito ideas estructu-
radas racionalmente, y el afén de busqueda y
asombro se encuentran con enormes obsta-
culos. Si a lo anterior agregamos las enormes
dificultades para que los estudiantes se
familiaricen y desarrollen pensamientos abs-
tractos, entonces la necesidad de elaborar
nuevos métodos diddcticos resulta imperio-
sa. La universidad no puede quedarse al mar-
gen de esta situacion y al implementar este
programa de actualizacion académica inicio
un proceso para solucionarla. Las dimensio-
nes del problema son inmensas, sobre todo si
partimos del hecho de que el libro, y en
general todos los discursos escritos, han per-
dido su prestigio como medios para transmi-
tir conocimientos. Ante estas circunstancias,
la busqueda de vias didacticas de todo tipo
ha sido la primera respuesta.

frente a esta necesidad, los profesores de
todos los niveles universitarios se han mos-
trado escépticos, en primer lugar porque
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comparten también esas actitudes frente a
la lectura y la escritura, las cuales se acre-
cientan por los motivos arriba expuestos, y
por una escasa 0 nula vida colegiada. En
segundo lugar, y esto atafie directamente a
las asignaturas de Filosofia, no solo hay pro-
blemas con los medios de comunicacion aca-
démica, sino también los hay con respecto a
los contenidos tradicionales de la Filosofia.
De este modo, podemos comprobar a través
de los proyectos elaborados por los profeso-
res del PAAS, que existe un esfuerzo por pre-
sentar a los estudiantes problemas centrales
de la vida contempordnea, que permitan
reducir la brecha entre los prablemas de la
vida cotidiana y el mundo académico. Obvia-
mente, esto no ha sido suficiente y la necesi-
dad de aplicar nuevos métodos pedagogicos
emerge como una tarea prioritaria. La elabo-
racion de materiales didacticos que guien a
los estudiantes en la adquisicion de habilida-
des para el manejo de conceptos y argumen-
tos es considerada como una labor funda-
mental para los profesores del bachillerato.
Los textos tradicionales, como los manuales y
las historias de la Filosofia, no bastan para
ello. Los profesores del PAAS han propuesto
vias novedosas para motivar a los alumnos en
el manejo de abstracciones, mediante el
empleo de elementos audiovisuales, y de la
elaboracion de materiales didécticos ad hoc,
a través de los cuales se eleve paulatinamen-
te el grado de dificultad en el nivel de abs-
traccion. Asi, el primer cambio consiste en
motivar la participacion de los estudiantes
mediante investigaciones que son expuestas
en clase. La organizacion de estos debates
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sobre temas contempordneos, como los
derechos humanos, el aborto, la violencia,
etc,, se basa en una discusion preparada a
partir de una orientacion conceptual previa,
en la cual se precisan las nociones centrales
del tema. Para los cursos de historia de las
doctrinas filosoficas o Filosofia, se resalta la
importancia del pensamiento abstracto
mediante procedimientos constructivos.
Estos consisten en ensefiar como los siste-
mas filosoficos han elaborado visiones del
mundo a partir de las carencias explicativas
de otros modos de entenderlo. No se trata a
la Filosofia como un conjunto bizarro de
ocurrencias, sino como el esfuerzo por ofre-
cer una vision racional del mundo. Asi, se
evita la simple memorizacion de tesis e ideas
y se promueve la reflexion respecto a las
experiencias y creencias de los estudiantes, a
partir de los problemas y las soluciones ela-
boradas por los grandes filésofos.

En el caso de la asignatura de Ldgica, que
en la Escuela Nacional Preparatoria forma
parte del area de Filosofia, las dificultades
son mayores que en las otras asignaturas.
Cabe destacar que en el caso de la ensefan-
za de esta disciplina también existen grandes
problemas a nivel licenciatura, por ello, en el
diplomado de la especialidad, se dedico un
amplio espacio a la actualizacion. Para tal
efecto, se recurrié a la exposicion de nuevos
métodos de ensefianza, dedicados preferen-
temente a la teoria de la argumentacion, de
modo tal que los estudiantes del bachillerato
aprendan a analizar la coherencia formal de
cualquier texto, ya sea a partir del estudio de

articulos periodisticos, novelas policiacas o
textos filosoficos. De este modo se insiste en
la necesidad y conveniencia del aprendizaje
de lenguajes formales como medios indis-
pensables para la lectura y la redaccién de
cualquier tipo de textos.

Asi pues, los cursos de ensefanza estratégica
y el diplomado de la especialidad en Filosofia
permiten la revision de la practica docente. La
experiencia de los profesares se ve enriqueci-
da en todos los sentidos, aunque las resisten-
cias para reconacerlo también estan presen-
tes. Las estancias en el extranjero, tanto en
Francia como en Espafa, han permitido disol-
verlas considerablemente al comparar la cali-
dad de su trabajo con el que realizan en esos
paises. Ademas, la perspectiva de efectuar una
estancia en otro lugar los ha obligado ha
mejorar el conocimiento de una lengua
extranjera. Para quienes estuvieron en Espana,
incluso, dicho conocimiento les permite acce-
der a fuentes bibliograficas mas abundantes.

Sin embargo, el logro mas importante al
estar durante cinco semanas en una estancia
es la participacion de los profesores en un
medio completamente distinto al suyo, don-
de descubren que la manera de impartir los
cursos de Filosofia no es distinta a la de ellos;
comparan los recursos materiales y humanos
y, sobretodo, valoran su propio nivel acadé-
mico; ademds, al convivir con profesores de
otras disciplinas amplian sus horizontes cul-
turales. Este aspecto es crucial para luchar
por recuperar el valor de su trabajo en la for-
macion de los estudiantes en México.



Por otra parte, la convivencia que los pro-
fesores mantienen entre si durante un afo,
les otorga la posibilidad de conocer el tra-
bajo de colegas de otros planteles, y man-
tener con académicos de otras dreas un
contacto que durante sus labores cotidia-
nas es impensable. Lo anterior se refuerza
con la realizacion de un congreso al final
del programa, donde se dan a conocer los
avances vy las perspectivas que se efectua-
ron en todas las disciplinas. La experiencia
adquirida en este programa no podrian
obtenerla por otras vias. Las ventajas son
innegables y las expectativas de mejora-
miento de la docencia en el bachillerato
son alentadoras. Las dos generaciones de
profesores de Filosofia adscritos al PAAS
representan un enorme esfuerzo personal e
institucional, para mejorar el nivel formati-
vo de los estudiantes del bachillerato. No
solo en lo que respecta a los estudiantes
que continten estudios de Filosofia en la
licenciatura, sino también con respecto a
quienes no tendrdn en el futuro contacto
con esta disciplina. Para ellos resulta fun-
damental que adquieran el gusto y el inte-
rés por la lectura de textos abstractos, indi-
rectamente vinculados con las actividades
profesionales a las que se dedicardn poste-
riormente.

Problemas y perspectivas

Al incorporarse de nuevo a sus activida-
des, los profesores PAAS enfrentan la iner-
cia institucional plagada de practicas noci-
vas. Estos han encontrado obstaculos muy
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resistentes al cambio y confrontan una
serie de problemas que emanan de la pro-
puesta de nuevos métodos y programas de
ensehanza. El principal obstaculo es el
numero de estudiantes por grupo y la can-
tidad de horas a su cargo. En este sentido,
las formas tradicionales de ensefanza pro-
pician que los profesores se limiten a expo-
ner una misma rutina, y las evaluaciones de
los alumnos se restringen a examenes ora-
les o escritos. las nuevas propuestas de
ensefianza exigen mayor esfuerzo tanto en
la preparacion de cada curso, como en las
formas de ser evaluados. Evidentemente,
los resultados de la aplicacion del progra-
ma tendran que valorarse a largo plazo,
pero, en todo caso, se ha logrado que los
profesores PAAS definan y actien de
manera distinta ante sus alumnos y ante la
institucion que los acoge. Es de esperarse
que si el programa continua, los problemas
que ahora enfrentan los docentes puedan
resolverse de modo colegiado.

Las actividades de los claustros en la UNAM
no son frecuentes debido a las propias
caracteristicas de la institucion. El PAAS
representa una gran oportunidad para los
profesores de Filosofia del bachillerato por
superar el aislamiento en su trabajo. La
importancia de actividades colegiadas
entre los profesores del bachillerato, de
licenciatura, posgrado e investigadores, es
indiscutible, pues se conocen las condicio-
nes de trabajo, el modo en que cada ciclo y
plantel resuelve los problemas de la ense-
nanza de la filosofia, y se posibilita la
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actualizacion de los contenidos de los
programas de estudio. Por ello, la comuni-
cacion que se produce entre los profeso-
res, en México y en el extranjero, es tan
valiosa como el aprendizaje de nuevos
métodos de ensenanza. Crear vinculos
entre los docentes de la especialidad y los
profesores que impartieron los cursos de
actualizacion es una labor dificil pero
necesaria. En consecuencia, el reto princi-
pal consiste en mantener permanente-
mente esos vinculos.

Resumen

Abstract

El programa ofrece por primera vez a
muchos profesores del bachillerato la posi-
bilidad de promover un gran cambio en la
ensenanza de la Filosofia, cuyo efecto
inmediato sera el de un numero creciente
de estudiantes que opten por estudiar a
nivel licenciatura la carrera de Filosofia.
Asimismo, se ha logrado que los profesores
adquieran un compromiso mas decidido en
su labor, debido justamente al hecho de
reconocer la importancia académica y
social que posee su trabajo cotidiano.

La ensefianza de la Filosofia en el nivel del bachillerato, se enfrenta a la necesidad de
superar las dificultades crecientes para que los estudiantes empleen el pensamiento abs-
tracto, adquieran el gusto por la lectura de textos filoséficos y reconozcean la importan-
cia de la expresion escrita como el medio ideal para la exposicion de argumentos.

Palabras clave: Actualizacion, profesores, filosofia, bachillerato, universidad.

When teaching Philosophy to sixth formers, the teacher has to face the increasing dif-
ficulties these pupils have to use abstract thinking. The teacher must also encourage
pupils to enjoy reading philosophical texts and to make them understand how important
correct is as a means to express their ideas.

Key words: Updating, teachers, Phylosophy, high school, university.
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La construccion del conocimiento
en estudiantes de la asignatura de
Psicologia en el bachillerato

de la UNAM

Yolanda Gamboa Martinez
Thelma Elena Negrete Lopez
Alma Ange¢lica Martinez Pérez
M= del Rocio Zaldivar Maldonado

Indudablemente, en todo el mundo existe la

preocupacion por brindar a la poblacién una

educacion de caracter formal de gran cali-

dad, pero ahora ha cobrado mayor impor-

tancia la educacion media-superior, ya que

constituye un sistema complejo y cualitati-

vamente diferenciado de otros niveles edu-

cativos. Es por eso que se ha reconocido la

necesidad de actualizar y fortalecer la for-

macion de sus docentes, para lo cual se han

generado diversos programas y actividades

con el fin de que sean promotores del cam-

bio en el aprendizaje de sus alumnos. ¢Como aprendemos?
¢Para qué? ;Por qué

En nuestro pais, la Universidad Nacional

Auténoma de México (UNAM) ha realizado

grandes esfuerzos para mejorar la calidad

de la ensefianza que ofrece, y el Programa de responderse desde

de Apoyo a la Actualizacion y Superacion una perspectiva

del Personal Docente del Bachillerato

(PAAS) es una de las diversas opciones para

lograrlo en ese nivel educativo. aprendizaje.

a veces no aprendemos?
Estas preguntas tratan

constructivista del
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La oportunidad de ingresar a este progra-
ma fue un anhelo largamente esperado por
los académicos que impartimos la materia
de Psicologia en el bachillerato, pues hubo
que solicitar e insistir en que esta especia-
lidad fuera contemplada para participar en
el PAAS, el cual, en sus primeras tres gene-
raciones, no incluyd docentes de nuestra
asignatura, pero al fin, en su cuarta y quin-
ta, fuimos considerados.

El PAAS, que abarca un afo lectivo, es sdlo
un ejemplo del interés que tiene la UNAM
por optimizar la ensefianza que se brinda
en su bachillerato, asi como actualizar a su
profesorado con una diversidad de activi-
dades tales como: talleres de redaccion e
investigacion documental, herramientas
basicas de computacién aplicadas a la
docencia, idioma extranjero, ademas del
Diplomado Didactico-Pedagdgico (que esta
constituido por tres médulos de ensefianza
estratégica cuya base es la vision construc-
tivista y el diplomado de la especialidad, el
cual cubre diversos temas de los programas
de estudios del bachillerato de la UNAM).
Aunque la docencia en la UNAM se divide
en tres niveles —bachillerato, licenciatura y
posgrado—, cada uno con objetivos y fun-
ciones especificas, nos centraremos de
manera general en los del primero por ser
el espacio en que llevamos a cabo nuestra
labor.

El bachillerato de la UNAM tiene propésitos
que le confieren identidad y valor por si mis-
mo, y no se concibe como mero transito

entre los estudios elementales y los profesio-
nales, o como repeticion y ampliacion de los
primeros o anticipacion de los sequndos.

Al ser un bachillerato universitario, com-
parte con la UNAM la responsabilidad de
cumplir con las tres funciones basicas de
ésta: investigar, ensenar y difundir el cono-
cimiento tanto en ciencias como en huma-
nidades.

Su caracter universitario se manifiesta en
que no solo se trata de que el alumno sepa,
sino que sepa qué sabe y por qué sabe. Es
de cultura basica por la diversidad de cono-
cimientos que abarca, y se considera al
alumno como sujeto de la cultura y no
como mero receptor, que no sélo com-
prende los conocimientos, sino que ade-
mas debe juzgarlos, relacionandolos con-
sigo mismo y con situaciones de su vida
cotidiana.

En nuestra institucion, este nivel de estu-
dios tiene dos modalidades: la Escuela
Nacional Preparatoria (ENP) y el Colegio de
Ciencias y Humanidades (CCH), que desde
1996 cuentan con programas de estudios
actualizados, producto de la reflexion de
profesores y del avance de la psicologia
instruccional.

Aunque los dos subsistemas estan orienta-
dos a cumplir con las funciones de investi-
gacion, docencia y extension, senaladas
anteriormente, existen diferencias en sus
formas de abarcarlas.



Asi, el plan de estudios de la Escuela Nacio-
nal Preparatoria comprende tres afos; los
dos primeros privilegian la cultura basica y
el ultimo esta integrado por cuatro areas
de formacidn que corresponden a la prepa-
racion propedéutica: Matematicas e Inge-
nieria; Ciencias de la Salud, Bioldgicas y
Quimica; Humanidades; y Artes y Ciencias
Sociales. Cada una de éstas areas propor-
ciona los conocimientos en dos grandes
ramas, la de formacién general (cinco
materias) y la especifica del drea que
corresponda (cuatro materias). Entre las
primeras estd la Psicologia, la cual se pro-
pone como objetivos que el alumno conoz-
ca los procesos psicolégicos que se mani-
fiestan a través de su conducta y la de sus
semejantes, ademds de que aprenda vy
maneje mejores estrategias para dar solu-
cién a los retos que le presente la vida, asi
como también para que haya cambios
positivos en su proceso de madurez y
comunicacion, Para el cumplimiento de tal
propdsito, el programa de la asignatura
aspira a que el alumno participe activa-
mente en clase asi como lograr en él una
perspectiva cientifica basada en métodos
experimentales que apoyen a la observa-
cion racional, la formulacion de hipotesis,
la comparacion empirica y la elaboracién
de informes sintéticos. Es asi como el pro-
grama se estructura con los siguientes
temas: 1. Fundamentos cientificos, cam-
pos de aplicacion de la Psicologia actual
y trabajo profesional del psicélogo; 2. Ba-
ses fisioldgicas de los procesos psicoldgi-
cos de la conducta; 3. Sensopercepcion;

tarbiyo 23

4, Aprendizaje y memoria; 5. Pensamiento,
inteligencia y lenguaje; 6. Motivacion vy
emocion; 7. Personalidad; y 8. Participacion
de los factores sociales y culturales en la
conducta individual y social.

En el Colegio de Ciencias y Humanidades, el
Plan de Estudios Actualizados (PEA) esta
previsto para cursarse en seis semestres.
Las asignaturas que lo conforman estdn
integradas en cuatro dreas: Matematicas,
Ciencias Experimentales, Talleres de Lengua-
je y Comunicacion, e Histdrico-Social. Cada
area representa uno de los lenguajes basi-
cos de las diferentes ramas del saber
humano, indispensables para que los alum-
nos puedan apropiarse de nuevos conoci-
mientos. Las materias del primero al cuarto
semestre ofrecen conocimientos basicos de
las cuatro areas sefaladas; las asignaturas
de quinto y sexto tienen la finalidad de
profundizar en los conocimientos adquiri-
dos en los primeros cuatro, facilitar la ejer-
citacién y puesta en practica de métodos
y procedimientos, asi como ofrecer mas y
mejores elementos para iniciar los estudios
superiores.

En el PEA, esta asignatura (la cual pertene-
ce a ciencias experimentales y se cursa en
quinto y sexto semestre) tiene como pro-
posito brindar a sus estudiantes conoci-
mientos no sélo de los procesus psicoldgicos
basicos (sensacion, percepcion, emocion,
motivacién, etc.), sino también de aquellos
que les permiten comprender su desarrollo
como individuos en relacion con su medio
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ambiente cultural y social. Los temas que
se abordan durante los dos semestres son:
1. La Psicologia como ciencia; 2. Los proce-
sos psicologicos basicos, afectivos y cog-
noscitivos con su substrato bioldgico respec-
tivo; 3. Desarrollo psicolégico; 4. Sexualidad;
y 5. Ambiente y comportamiento. Todos se
imparten bajo una propuesta de agrupa-
cion temdtica, justificada en el analisis del
comportamiento humano a partir de una
vision holistica e integradora de procesos.

Una de las ventajas que obtuvimos con
nuestro diplomado de la especialidad en el
PAAS y en algunas de las actividades que
desarrollamos en Espaiia, fue que se revisa-
ron muchos de los temas que se incluyen en
los programas de estudios vigentes, y esto
nos permitié actualizarnos con la informa-
cion mads reciente en ellos; aunque sabemos
que eso no es suficiente, pues no podemos
olvidar que la personalidad del profesor, su
accion, preparacion, iniciativa y experiencia,
deja huella indeleble como apoyo a la cons-
truccion del conocimiento del estudiante. Es
justo en este punto donde adquiere gran
importancia el objetivo del PAAS de "ofrecer
a los profesores del bachillerato una alterna-
tiva que les permita conocer el avance de la
ensefianza en su disciplina en los dmbitos
nacional e internacional”, lo cual apoya a
mejorar la calidad de su docencia.

Al comparar la ensefianza de la Psicologia
en nuestra institucion con la que se impar-
te en Espaia, observamos que en este pais
la asignatura no se ofrece a la mayoria de

los alumnos, y comprobamos que todavia
tiene un enfoque muy filosofico y dirigido
a la orientacion educativa. En la UNAM
estamos mas influenciados por el enfoque
experimental.

En el caso particular de los profesores que
impartimos la asignatura de Psicologia, la
estancia en Espana fue enriquecedora ya
que nos permitid complementar ¢ inter-
cambiar experiencias y reflexionar acerca
de aspectos relacionados con el proceso
ensefanza-aprendizaje con profesionales
de la educacion de ese pais. Su vision tan
fuertemente sostenida acerca del cons-
tructivismo nos permitié consolidar cono-
cimientos adquiridos en los cursos vy diplo-
mados recibidos en México.

Una razon por la que nos interesd este
enfoque constructivista, es porque los pla-
nes y programas de estudio en la UNAM, y
especificamente los del bachillerato, tienen
una fuerte influencia de esta propuesta edu-
cativa, que va desde las estrategias de ense-
fianza-aprendizaje, hasta la evaluacion.

En la educacion, los profesores estamos
constantemente preocupados por resolver
problemas surgidos en el aula tales como:
(qué aprendemos?, jcomo aprendemos?,
ipara qué aprendemos? y ipor qué a veces
no aprendemos?, y muchas veces no conta-
mMos con un marco tedrico que nos brinde
una respuesta para solucionarlo. Al retomar
el constructivismo, vemos una alternativa
para resolver esta preocupacion.



Desde esta optica, autores como Coll y
colaboradores (1998) consideran que la
Psicologia puede ofrecer una explicacion
que tenga en cuenta las caracteristicas
especificas de la situacion ensefanza-
aprendizaje y como se lleva a cabo ese pro-
ceso, y ofrece algunas respuestas como las
siguientes a las preguntas anteriores:

e ,;Qué aprendemos?

Hechos, conceptos, principios y procedi-
mientos.

e ;Como aprendemos?

A través de la reestructuracion, produc-
to del proceso del cambio conceptual
que establece la relacion entre conoci-
miento previo del estudiante y el nuevo.

* ;Para qué aprendemos?

Para sequir aprendiendo, para solucio-
nar problemas, para mejorar nuestra
calidad de vida.

e ;Por qué a veces no aprendemos?
Porque no hay una necesidad de apren-
der lo que se ensena; no hay un interés,
un sentido y un significado, lo que hace
que se pierda la motivacion para apren-
der, y esto obstaculiza la construccion
del conocimiento.

Como ya dijimos, el constructivismo viene
a ser un paradigma explicativo a estas inte-
rrogantes tratando de ofrecer soluciones a
partir de los resultados obtenidos de la
investigacion educativa, la cual ha surgido
de la necesidad de conocer las situaciones
reales en la escuela, y de entender al estu-
diante como una persona activa en su propio
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proceso de aprender, y alcanzar, como
resultado, la identificacion de los tres fac-
tores esenciales de este proceso educativo:
el aprendizaje, la cultura y el desarrollo.
Esto es, qué y como aprendemos, para qué
aprendemos, y cud! es la competencia cogni-
tiva del alumno; es decir, el nivel operatorio
del estudiante en un momento determinado
de su existencia,

Entonces, la labor del docente debe cam-
biar para lograr una ensefanza efectiva
que nos permita apoyar o guiar la cons-
truccion del conocimiento deseado; este
cambio debe estar enfocado y basado en
ayudar a que otro aprenda, e ir ajustando
esa ayuda a partir de significados compar-
tidos como producto de la interaccion
(Onrrubia, 1998; Pozo, 1996).

De este modo, la toma en consideracion de
la actividad constructiva del alumno nos
obliga a los docentes a visualizarnos como
guias o facilitadores del aprendizaje en el
contexto cultural del estudiante.

Por otra parte, la interaccion que tuvimos
con los expertos en constructivismo en
Espana, nos permitié tener mayor informa-
cion y enriguecer nuestros proyectos aca-
démicos personales, los cuales atienden a
las siguientes necesidades educativas:
estrategias de aprendizaje, aprovecha-
miento de los materiales audiovisuales, v la
elaboracion de instrumentos de autoevalua-
cion de la labor docente, todo lo cual nos
permitird, como profesoras del bachillerato,
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colaborar en el desarrollo de la personali-
dad de los alumnos, adolescentes en su
mavyoria, para su insercion satisfactoria en
los estudios superiores y en su medio cul-
tural y social.

Conclusion

Una de las experiencias mas importantes
con las que cuenta el PAAS, es justamente
la de poder conaocer y vivir una variedad de
actividades académicas, asi como infor-
marnos acerca de las tendencias didacticas
mas actuales en México, Espana y Europa;
y el de imbuirnos en un espiritu de supera-
cion e iniciativa para la experimentacion,
investigacion e innovacion educativa, ade-
mas de poder enriquecer nuestro proyecto

de desarrollo académico y obtener ideas
clave para la mejor planificacion y organi-
zacion de nuestros cursos, cuyo objetivo
final sera ayudar a los alumnos y alumnas
en la construccion del conocimiento.

Poder conocer otra cultura de la educacion
fue verdaderamente importante para cum-
plir con el objetivo que nuestra alma mater
se habia propuesto para nosotras. Quiza
podamos encontrar diferencias en la orga-
nizacion y planeacion de las actividades de
una generacion a otra de Psicologia en el
PAAS, empero el objetivo, finalmente fue
compartido y cumplido, pues nos permitio
apropiarnos de herramientas teoricas para
la ensenanza estratégica con esta vision
constructivista del aprendizaje escolar.
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Resumen

Algunos profesores de la asignatura de Psicologia de la ensenanza media-superior de la Uni-
versidad Nacional Autonoma de México (UNAM) presentan sus reflexiones acerca de la cons-
truccion del conocimiento en los alumnos que cursan la asignatura, como resultado de haber
asistido al Programa de Apoyo a la Actualizacién y Superacion del Personal Docente del
Bachillerato (PAAS). Las actividades académicas incluyeron una estancia didactico pedagogi-
ca en Espafa, con especialistas en educacion, que permitio el intercambio de conocimientos
y puntos de vista, asi como la comparacion entre las dos culturas, logrando un enriqueci-
miento en el ambito de la docencia y en los proyectos individuales de trabajo.

Palabras clave: Formacion docente, Psicologia, ensefianza, conocimiento, constructivismo.

Abstract

Several teachers of Psychology in the high school level at the UNAM present their reflec-
tions on the methodology to help students to build their own knowledge. These considera-
tions are the result of the PAAS program that included an academic visit to Spain which ena-
bled an exchange of information and points of view with specialists in education, as well as
a comparison between both the Spanish and the Mexican cultures. These new experiences
enriched the academic development and the didactical skills of the participants.

Key words: Teaching skills development, Psychology, teaching, knowledge, constructivism.
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Como actualizarse en Inglés

en 2.000 horas

sin morir en el intento

Elisa Araceli Albarran Leon
Rolando Adrian Abundez Ramirez

Este articulo comprende las experiencias
de dos profesores de Inglés vividas durante
el diplomado de esa especialidad. Su visién
irdnica resalta, por un lado, el trabajo
exhaustivo que implica cursar este diplo-
mado v, por el otro, la riqueza que obtuvie-
ron después de haberlo cursado.

En México es comun que guienes se dedi-
can a ensenar Inglés como lengua extran-
jera sean personas con muy diversas profe-
siones; lo mismo hay ingenieros que
filésofos, gente con estudios en adminis-
tracidn o pedagogia, politélogos, quimicos,
abogados, administradores, contadores y
hasta algunos que decidieron estudiar la
licenciatura en ensefanza del Inglés o
letras inglesas.

Dentro de este inmenso mosaico de profe-
siones, todos los profesores coinciden en
dos puntos clave:

1) Todos, o casi todos, tienen un manejo
eficiente de la lengua inglesa, es decir,
leen bastante bien, escriben un poco

Los profesores de
bachillerato de Inglés
en México parten de
muy diversas
titulaciones. Este
hecho hace necesaria
una formacion
especifica y actualizada
en la enseianza de
esta disciplina.
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menos, hablan con regular fluidez y
entienden con regularidad lo que se les
dice en la lengua extranjera.
Definitivamente, los profesores que se
formaron en areas distintas a la ense-
fianza del Inglés como lenqua extranje-
ra han descubierto que coma maestros
de éstas las oportunidades de trabajo
son mayores y en muchos casos mejores
que las que su profesion les pudiera
brindar,

2

En cuanto a su formacion como profesores
de inglés, la gran mayoria de ellos cuenta
con un Teacher's Diploma que los acredita
como tales. Dicho documento es obtenido
casi siempre en instituciones privadas.
Desafortunadamente, solo unas cuantas de
estas escuelas cuentan con programas ver-
daderamente profesionales.

En este panorama estan inmersos los pro-
fesores que trabajan en el subsistema de
bachillerato con que cuenta la Universidad
Nacional Autonoma de México. Tanto las
preparatorias como los Colegios de Cien-
cias y Humanidades tienen un serio déficit
de personal realmente capacitado en el
area de ensenanza del Inglés.

La UNAM, instituciéon preocupada por
mejorar la calidad de la ensefianza en sus
aulas, cuenta con programas estratégicos,
como el Programa de Apoyo a la Actualiza-
cion y Superacion del Personal Docente del
Bachillerato de la UNAM (PAAS) que tiene
como metas: a) actualizar a los docentes en

su disciplina y b) crear “lideres académicos”
en dreas como Inglés (entendiendo por
lider académico al docente que es capaz de
coordinar, desarrollar y motivar el trabajo
colegiado de manera sistematica en una
disciplina especifica). Las 2.000 horas de
trabajo académico que integran el PAAS lo
convierten en un programa Unico en el mun-
do. Por una parte, s6lo en México existen los
"valientes” para someterse a casi 12 horas de
trabajo académico intenso de lunes a viernes
teniendo los fines de semana "libres” para
terminar tareas y leer lo que faltd en la
semana vy, por la otra, sélo en México existe
una institucion como la UNAM para desple-
gar una impresionante maquinaria humana
e institucional que sea capaz de distribuir los
recursos economicos y de infraestructura
para hacer este programa posible.

Para ingresar al PAAS es necesario estar
sano, tener como Unico vicio el trabajo
académico, ser capaz de dormir entre 4 y
cinco horas diarias, tener deseos de desli-
garse por un ano de amigos, familia, veci-
nos y cuanta relacion humana que pueda
distraer a los selectos estudiantes de su
formacion como lideres, ademas de ser afi-
cionado a alguna que otra actividad depor-
tiva, dado que el programa recupera aquel
viejo lema de "mente sana en cuerpo sano”.
Una vez que el profesor es aceptado des-
pués de haber superado los filtros de selec-
cion para ingresar al programa, que por
cierto parecen infinitos, ya que van desde
examenes de conocimientos en el area de
especialidad hasta pruebas de personalidad



y condicion fisica, cada agosto —como des-
de hace cinco afios— empieza la carrera y el
reto de terminar 2.000 horas de trabajo en
bien de la mejora del proceso de enseian-
za-aprendizaje en la UNAM.

Un dia tipico en el programa PAAS inicia a
las 9.00 de la manana, con tres horas de
idioma de lunes a viernes. A las doce del dia
siguen cursos de diversos temas como: Psi-
cologia Educativa, Computacion y Redac-
cion, distribuidos a lo largo del afo de la
estancia en el programa.

A las dos en punto de la tarde, nuestros
futuros lideres académicos apenas van ini-
ciando la jornada de trabajo, y a esa hora
toman 60 minutos de acondicionamiento
fisico de martes a viernes, en las instalacio-
nes deportivas de la UNAM. Es justo men-
cionar que dicha actividad resulto de gran
ayuda a los estudiantes para relajarse y dis-
traerse un poco de la pesada carga del dia-
rio acontecer. Una vez terminadas las ca-
rreritas en corto, los saltitos adelante y
atras, con la camiseta de la UNAM bien
sudada, cada estudiante desarrolla habili-
dades para bafarse, vestirse y comer en
menos de 30 minutos. Para continuar un
dia comun y corriente de trabajo en el pro-
grama PAAS, a las cuatro en punto inicia el
diplomado de la especialidad, que dura
cuatro horas diarias, es decir, hasta las
ocho de la noche de lunes a viernes.

Cabe mencionar que este intenso ritmo de
trabajo que dura un afo entero, tiene sus
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recompensas al final del mismo. Por una
parte, cada profesor participante termina el
programa lleno de nuevas ideas para
implementar en el salén de clase, es mds
consciente de su papel como educador, no
solo en la UNAM, sino también en el pais, al
mismo tiempo, durante todo el transcurso
del PAAS, ha desarrollado un proyecto de
trabajo que ataca directamente problemas
relacionados con su practica docente a
nivel aula, escuela e institucion, listo para
incorporarse a su regreso al plantel de ads-
cripeion.

El diplomado de la especialidad en Inglés es
sin duda alguna un gran sustento tecrico
que fortalece la practica docente. Cada
madulo del mismo tiene como objetivo
hacer reflexionar al profesor sobre su que-
hacer cotidiano en el salén de clases y
mostrarle las diferentes teorias pedagogi-
cas vigentes en el area de la linglistica
aplicada. En las trescientas horas asignadas
al diplomado de la especialidad, los profeso-
res realmente enriguecen sus conocimientos
en disciplinas como psicolinglistica, grama-
tica pedagogica y sociolingliistica, entre
otros saberes fundamentales para la préctica
profesional de la ensefianza del Inglés como
lengua extranjera. Podemos decir con certe-
za que, al final del programa, el docente tie-
ne una vision mas amplia e integral de su
labor académica.

Uno de los aspectos mas importantes que
ofrece el PAAS para la actualizacion de los
profesores, es la estancia de investigacion y
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observacion didactico-pedagogica que se
lleva a cabo en el extranjero. Por ello, como
buenos feligreses del conocimiento, los
profesores pertenecientes a la primera
generacion de Inglés en el programa, parti-
mos a Montreal con cada uno de nuestros
sentidos bien despiertos, listos para absor-
ber cuanta experiencia se nos presentara
en el camino, preparados para recibir nue-
vas ideas, otra cultura y ansiosos por’sol-
tarnos a hablar, con tremenda verborrea,
en la lengua que ensefamos. El pequeno
detalle fue descubrir que Montreal es una
ciudad principalmente francéfona.

En este escenario de fulgor intelectual, llega-
mos a la Universidad de McGill con un
manojo de expectativas por cumplir. Todos
los profesores de Inglés esperabamos recibir
una actualizacion en nuestro drea, queria-
mos saber y observar como se las ingeniaban
en aquellos rumbos para ensefar otra lengua
distinta de la materna. Afortunadamente,
todas estas expectativas fueron satisfechas.

Por su parte, la Universidad de McGill nos
recibio con los brazos, puertas y edificios
abiertos. Tan es asi que los dos cursos que
tomamos fueron disefiados especialmente
para nosotros. De esta manera, nuestra
estancia en la Universidad de McGill se
concretd en dos cursos: uno dedicado a los
aspectos linglisticos del Inglés y otro enfo-
cado a los aspectos metodologicos de su
ensefianza como lengua extranjera. Cada
uno de estos cursos tuvo una duracion de
cinco semanas, y se concentraron en dos

lineas: la primera de ellas fue un intercam-
bio de experiencias como profesores de
Inglés en contextos distintos, y la segunda
linea estuvo dirigida a la necesidad de ver
nuestra practica cotidiana con ojos criticos
y analiticos. Es decir, mas alla de poner
actividades muy dinamicas y atractivas
para nuestros alumnos, preguntarnos por
qué decidimos implementar una actividad
especifica y como la desarrollamos en el
salén de clase. Todo esto resultd una expe-
riencia enriquecedora, ya que tuvimos la
oportunidad de participar en un didlogo
entre pares con los profesores de la Univer-
sidad de McGill. Por lo anterior podemos
decir que cada uno de los profesores de
Inglés regresamos a México orgullosos de:

1) Darnos cuenta de que en muchos
aspectos relacionados con la ensefanza
del Inglés como lengua extranjera esta-
mos al dia.

2) Comprobar que hemos sido capaces de
adaptar muchas cosas que se hacen en
otros paises a nuestro contexto con
buenos resultados,

Por supuesto, el aprendizaje no se concentrd
del todo en la Universidad de McGill, la cual
nos prepard un excelente programa de acti-
vidades culturales que consistieron desde
asistir a un juego de béisbol, hasta la sublime
interpretacién de las coreografias de la Com-
pafifa Nacional de Ballet Canadiense.

Dado que los aprendizajes mas significativos
casi siempre se desarrollan en un contexto



informal, estos recorridos por la ciudad,
donde visitamos museos, asistimos a una
obra de teatro v tuvimos la oportunidad
de platicar con la autora de la misma,
hicieron que nuestra estancia en Montreal
fuera una experiencia inoclvidable en
nuestras vidas como académicos y seres
humanos.

Intentar ensefar a otro a hablar una nueva
lengua va mas alld de explicar reglas grama-
ticales y proporcionar listas de vocabularios;
aprender una sequnda lengua implica apre-
hender una nueva cultura, adentrarse en
valores distintos a los nuestros vy estar dis-
puesto a respetar otras formas y estilos de
vida. Gracias a que los profesores estuvimos
alojados en casas con familias canadienses,
pudimos sumergirnos durante cinco sema-
nas en un mundo nuevo que abrid nuestros
sentidos y sentimientos a nuevos puntos de
vista. No fue facil adentrarnos en una
sociedad cuya lengua oficial es el Francés,
pues nosotros somos angloparlantes. Todo
ello nos puso del otro lado del espejo, del
lado del que no sabe (como nuestros alum-
nos), donde la paciencia y comprension son
fundamentales.

Nuestra estancia en Montreal fue todo un
éxito porque en la Universidad de McGill
habldbamos con nuestros pares canadien-
ses de teorias y técnicas acerca de como
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ensefiar una lengua de manera idonea, y
afuera (en las calles, en casa viendo la tele-
vision, escuchando el radio, tomando el
metro) practicabamos dichos saberes en un
contexto real.

De esta forma, el papel del egresado del
programa PAAS conlleva una gran tarea
que lo induce a ser el eje conductor de pro-
yectos académicos que deberan estar
enmarcados en una vision innovadora, pla-
neada con objetivos y metas a corto,
mediano y largo plazo. Es aqui donde el
profesor, egresado del PAAS, se enfrentard
a la dificil transicion del proyecto escrito a
la realizacion concreta del mismo en su
cotidianidad académica.

Por otra parte, tanto la Preparatoria, como
el Colegio de Ciencias y Humanidades se
ven beneficiados con los egresados PAAS,
al contar con personal altamente cualifica-
do en dreas especificas como la ensefanza
del Inglés como lengua extranjera. Sin
duda, las dos mil horas de trabajo a las que
se someten los profesores son una prueba
fehaciente de su amor, compromiso e inte-
rés por mejorar la calidad de la ensefianza
en la UNAM.

P.D.: Por supuesto que si es posible actuali-
zarse en dos mil horas de trabajo y sentirse
mas vivo que nunca.
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Resumen

En este articulo se comenta la importancia de Ia actualizacion de profesores que impar-
ten la materia de Inglés como lengua extranjera, fundamental dentro del contexto del
bachillerato de la UNAM, la cual necesita, cada vez mas, profesores mejor preparados en
esta area del conocimiento. Por cllo, programas como el PAAS son pieza fundamental
para el desarrollo de dicha tarea.

Las dos mil horas que componen al programa se traducen en un diplomado en la ense-
fnanza del Inglés, una estancia de cinco semanas en la Universidad de McGill (en Montreal,
Canada) y diversos cursos (todos enfocados a una actualizacion integral gue apoya la for-
macion de lideres académicos quienes a su vez seran los responsables de propiciar la
implantacion de programas académicos y enriquecer el trabajo colegiado).

Palabras clave: Actualizacién, Inglés, lengua extranjera, lideres académicos.

Abstract

Updating teachers of English as a foreign language (TEFL) in the high school system of
the UNAM has become an essential issue due to the great need of having teachers with
a better background in the TEFL area. Hence the developing of programs such as the
PAAS, is fundamental to update English teachers.

The PAAS program consist of 2,000 hours of work which are distributed in a Diploma in
TEFL, a five-week stay at McGill University (in Montreal, Canada) and several courses; all of
them aimed to the integral updating of academic leaders who will be responsible of encou-
raging and developing academic projects and team work in the schools where they work.

Key words: Updating, TEFL, academic leaders.
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Como parte final de este monografico, presentamos algunos de los principales avances que
se han lograde mediante el Programa de Apoyo a la Actualizacion y a la Superacién del Per-
sonal Docente del Bachillerato de la Universidad Nacional Auténoma de México:

* Se ha propiciado la innovacion de la ensefianza, con lo gue se ha contribuido a mejorar
el aprendizaje de los alumnos, con la participacion y el compromiso de 412 profesores
responsables y entusiastas del bachillerato universitario en el programa, en cinco gene-
raciones.

¢ Se ha coadyuvado en las actividades de actualizacion y superacion de los profesores, al
apoyarlos con un impulso sin precedente en el esfuerzo por mejorar la calidad de su prac-
tica docente.

¢ Se ha fortalecido la vida académica en la UNAM, por medio de la participacion de las enti-
dades universitarias de docencia, investigacion y extension.

¢ Se ha fomentado, en forma excepcional, el intercambio de experiencias académicas entre
autoridades y profesores de la Escuela Nacional Preparatoria y el Colegio de Ciencias y
Humanidades, que ha promovido un mayor respeto entre ellos y ha brindado la oportuni-
dad de que aprendan uno del otro.

® Se ha logrado dar un impulso determinante al importante proceso de cambio de los pla-
nes y programas de estudio de la ENP y del CCH; el primero, después de mas de 30 afios,
y el segundo, por primera vez desde su fundacion.

* Se ha logrado establecer un esquema de apoyo académico real desde facultades, escuelas,
institutos y centros, hasta el bachillerato.

¢ Se ha fomentado el intercambio de experiencias académicas entre profesores del bachillera-
to y entre profesores de la licenciatura y el posgrado, lo cual ha enriquecido sustancialmente
a todos ellos.

* Se ha ofrecido a los profesores una alternativa para conocer el avance de la ensefianza en
su area disciplinaria, en los ambitos nacional e internacional, lo que ademas les ha permi-
tido ampliar su cultura en todos los niveles.

¢ Se ha logrado que profesores y autoridades de instituciones educativas de diferentes pai-
ses (Canadé, Espana y Francia) conozean a nuestra institucion, los planes y programas de
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estudio de su bachillerato, a algunos de sus mejores profesares y, a través de ellos, a nues-
tro pais y nuestra cultura, lo que seguramente los ha enriquecido.

* Se haavanzado en mejorar la planta docente, al lograr que un importante nimero de pro-
fesores PAAS hayan cambiado de personal contratado por horas a personal de tiempo
completo, o al menos la posibilidad de tener mas horas de contratacion que las que
tenian antes de participar en el programa.

El PAAS es un programa innovador que ya empieza a rendir frutos importantes en la educa-
cién en el bachillerato universitario, pero los mayores logros serdn mas evidentes en los proxi-
mos anos, pues la UNAM ha puesto especial cuidado en la reincorporacion de los profesores que
han participado en este programa, para garantizar que tengan las condiciones que requieren
para sequirse desarrollando en su ambito académico y para cumplir en plenitud con su trascen-
dente papel de lideres académicos dentro de la institucion, asi como en tantas otras institucio-
nes que imparten esta modalidad en el nivel medio superior en nuestro pais.

Ademds, con confianza plena en el crecimiento y la solidez académica de los profesores PAAS,
se puede vislumbrar ya la participacion exitosa de la UNAM en el dmbiio internacional en el
nivel de bachillerato.

Este programa continuara durante al menos cinco aios mas, para que participe al menos el
20 por ciento de los profesores de la Escuela Nacional Preparatoria y del Colegio de Ciencias
y Humanidades,

Adela Castillejos Salazar
adelac@servidor.unam.mx

Jorge Hernandez Velasco

México.jorgei@servidor.unam.mx
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