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Presentacion

El presente nimero de TARBIYA, monogrifico dedicado a las pruebas de acceso a la Universidad, es
consecuencia de la voluntad del Consejo de Redaccion de tratar, con este caricter monogrifico y con una
especial atencion, ciertos temas y problemas educativos que requieran un estudio mds pormenorizado que
¢l que pueda deparar un articulo suelto en un nimero ordinario de la revista. Y en la época en la que nos
encontramos hemos creido que el tema mds adecuado es el de las pruebas de acceso a la Universidad, vul-
garmente conocidas por Selectividad. Sin duda, no serd el de TARBIYA el Gnico nimero ni los tnicos traba-
jos o reportajes que, en estos momentos, puedan leer nuestros lectores sobre esos demasiado famosos exd-
menes preuniversitarios, pero, precisamente por ello, hemos pensado que no podiamos dejar pasar la oca-
sion de difundir la opinién al respecto de un selecto grupo de profesores con amplia experiencia de partici-
pacion en estas pruebas, para unirla, y si es preciso contrastarla, con las que, de forma estacional y algo
superficial en ocasiones, se producen todos los afos sobre un tema que tanto interés y preocupacion supo-
ne para alumnos, profesores y familias.

Como es logico v de rigor en estos casos, no hace falta decir que las opiniones de cada articulo son las
de sus autores, pero no quiero dejar de expresar que el Consejo de la revista se siente, aunque sea como
un lector mds, participe de la mayoria de ellas. Doble agradecimiento pues por nuestra parte a todos los
que han colaborado en este nimero monogrifico: por haber aceptado prontamente el encargo del que fue-
ron objeto, con cierta premura, y por haber sido capaces, de forma tan clara y evidente, de analizar y defi-
nir la situacion de las pruebas de acceso en nuestra Universidad Auténoma. Especial reconocimiento al pro-
fesor José Bernardo Alvarez Martin, que como Delegado del Rector para acceso a la Universidad ha sido ¢l
encargado de disenar y coordinar, con especial acierto, el presente nimero monogrifico, que esperamos
sea ¢l primero de los que pensamos dedicar a los numerosos problemas que hoy dia plantea la ensefianza
en nuestro pais y muy significativamente aquellos que dificultan la necesaria coordinacion entre la
Ensefianza Secundaria y la Universidad.

Fernando Arroyo llera
Director del 1.C.E.






Algunas Reflexiones sobre el
Acceso ala Universidad:
letras y numeros

José Bernardo Alvarez IRESNESUICITERER NS

c UANDO, los responsa-
bles de coordinacién
de la revista TARBIYA, me
encargan la elaboracién de un monogrifico dedi-
cado a las Pruebas de Acceso a la Universidad,
mds concretamente a la conocida, y desde mi
punto de vista, mal llamada -selectividad:, no
tengo por menos que intentar reflejar en unas
pdginas lo que, a mi juicio, en estos Gltimos cuatro
afios, y después de las consideraciones institucio-
nales han sido los aspectos que mids me han lla-
mado [ atencion. Intentaré resumir y pido perddn
de antemano al dejarlos reducidos a dos términos
como letras y niimeros.

Las profundas transformaciones que la socie-
dad espanola viene desarrollando, como conse-
cuencia de nuestra integracion en Europa, justifi-
can el proceso de reforma Fducativa en el cual
estamos inmersos. Una vez finalizada la ensenanza
secundaria, llega el momento de decidir si conti-
nuar el periodo de formacién en la ensenanza
superior y, en su caso, elegir un centro universita-
rio en donde hacerlo. Decisiones dificiles, sobre
odo (‘.ll:!ﬂd() 5€ cuenta con una i]]f()l'ﬂ'mci(‘}n esca-
s4. Consciente de este problema, la Universidad
Auténoma de Madrid, desde hace ya ocho afos

viene desarrollando unas vias de informacién

Martin

cién humana, académica y pro-

fesional que ofrece en sus cen-
tros de ensenanza, facilitando la eleccion del futu-
ro estudiante universitario.

Retomando el tema en cuestion, vemos que al
futuro universitario se le plantean posibilidades de
eleccion que de alguna manera han venido y vie-
nen condicionadas por el desarrollo curricular que
han tenido que elegir a lo largo de su ensefanza
secundaria, en definitiva por la eleccion de las
opciones que le han dado posibilidades de vincu-

lacion 2 carreras universitarias.

Las letras

ALFNQUE parece que no se piensa en el
acceso a la Universidad hasta que los

estudiantes estin en €.0.U. o en segundo de
Bachillerato para los estudiantes LOGSE, lo cierto
es que en segundo de B.U.P. y precisamente en
los meses de abril/mayo desde los centros educati-
vos se hace llegar a los estudiantes las posibles
opciones de tercero de B.U.P. que entroncaran
con las de C.0.U. y a su vez con los estudios

superiores. Comienzan a aparecer las «lefras,
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opciones A, B, con sus correspondientes subindi-
ces en funcion de las materias optativas elegidas.

Intentaré ser mis explicito con ejemplos pricticos.

En tercero de B.U.P. el estudiante debe cursar
ademis de las asignaturas comunes, inglés histo-
ria,filosofia,educacion fisica, etc. Otras tres como
optativas de entre literatura, matemdticas, latin,

griego, ciencias, fisica, etc.

Por todo esto es de vital importancia la refle-
Xion, tanto por la eleccion de las asignaturas como
por su posible vinculacion a la opcién de C.0.U.

Si la eleccion de materias optativas es: latin,
griego, literatura, la opcion de C.0.U. vinculada
seria la opcign D, Si se eligieran lileratura,
matemdticas, y latin, se ampliaria la posibilidad
en realizar en C.O.U. las opciones €y D. La opcién
de literatura, matemdticas, y ciencias llevaria a la
opcion ¢ de C.O.U. Las matemdticas, ciencias y
[isica/quimica conducirdn a las opciones A y By si
cligieran literatura, fisica y matemdticas quedaria
la posibilidad de realizar cualquiera de las cuatro
opciones de C.O.U. Esta dltima posibilidad es por
la que optan aquellos estudiantes indecisos que
todavia no tienen suficientemente clara su eleccién
universitaria.

Todas estas posibilidades que se ofertan y
alguna otra con distintas combinaciones al final
dirigen a la eleccion en C.O.U. de una de las cua-

tro opciones en la que estd estructurado:

A | CIENTIFICO-TECNICA

B: | BIOSANITARIA

| cou

C. | CIENCIAS SOCIALES

_ | HUMANITARIO-LINGUISTICA

o

Con este abanico de opciones se establece
asimismo un sistema de posibilidades para el
ingreso de estudiantes en los diferentes centros
universitarios, teniendo en cuenta que, las posibili-
dades de eleccién y vinculacion pueden ser
ampliadas.

Como sucedia en tercero de B.U.P. ademis de
las asignaturas comunes, lengua espanola, lengua
extranjera y filosoffa, se ofrecen unas materias
obligatorias y optativas que van a definir el perfil
curricular del futuro estudiante universitario.

N icas
OBLIGATORIAS | ~ l_f‘f.‘f_"“"“""‘ !
- Fisica
OPCION A (Cientifico-Tecnoldgica)
= Quimica
OPTATIVAS - Biologia
(Elegir dos) - Geologia
- Dibujo Técnico
OBLIGATORIAS |~ UM
- Biologia
OPCION B (Biosanitaria)
: - Matemdticas |
OPTATIVAS - Fisica
(Elegir dos) - Geologia
| - Dibujo Técnico
- Matemdticas 11
OBLIGATORIAS | - Historia del Mundo
! Contemporineo
‘OPCION C (Ciencias Sociales)
> - Literatura
OPTATIVAS - Latin
(Elegir dos) | - Griego
~ Historia del Ante
- Literatura
OBLIGATORIAS | - Historia del Mundo
Contemporineo
Y : - Latin
OPTATIVAS - Griego
(Elegir dos) - Historia del Ante
- - Matemdticas Il




Una vez mds, cuando la suma de obligatorias
y optativas coincida en distintas opciones amplia
las prioridades, es decir, un estudiante que realice
como obligatorias Matemdticas [ y Fisica y como
optativas Quimica y Biologia, aunque es de la
opcién A, posee dos prioridades de eleccion de
carreras (opciones A y B) ya que ha realizado
como optativas las obligatorias de la otra opcion.
Lo mismo sucederia para el estudiante de la
opcion B que realizard como optativas
Matemdticas | y Fisica.

En resumen, lo importante es la definicion del
-perfil Curricular- para cada estudiante, pues inde-
pendiente de la opeion (letrass A, B, C, D), lo
realmente decisivo es la vinculacion a prioridades
de Acceso, ya que como hemos visto anteriormen-
te es posible duplicar las prioridades segin la
eleccion de asignaturas obligatorias y oplativas.

Otras <letras- que aparecen en la columna de
acceso a los estudios del distrito de Madrid deno-
minada «opciones prioritarias son E, F, G, H, 1, ],
corresponden a los distintos Bachilleratos de la

Reforma Experimental:

E | Lingiiistica

F | Ciencias Sociales

-G | Ciencias de la Naturaleza
H | Técnico-Industrial
I | Administracion y Gestidn

J | Antistico

Como sucedia con el C.0.U. los distintos
Bachilleratos se estructuran con unos grupos de

asignaturas segin las modalidades:

BACHILLERATO DE CIENCIAS DE LA NATURALEZA

GRUPO I ~ GRUPOTI
Obligatoria Matemdticas 11 Fisica
Biologia y Geologia 1 | Dibujo Cientifico
Opcionales Optativa 1 Optativa 1
Optativa 2 Optativa 2
Relacion de Optativas:
- Ampliacidn de Matemiticas
~ Quimica
— Biologia
- Geologia
BACHILLERATO LINGUISTICO
'GRUPOT GRUPO I
Obligatoria | Lengua y Literatura E. | Lengua v Literatura E.
X Idioma [1/Griego Idioma I11/Griego
Opcionales | Latin Latin
Optativa | Optativa 2
Relacion de Optativas:
- Griego

- Historia del A
~ Literatura Universal
- Idiona 11

[Exiranjern, Clhisico, oficial en alguna Cdaxd. Autonona)

BACHILLERATO DE CIENCIAS HUMANAS Y SOCIALES

GRUPOT GRUPO It
Obligatoria | Historia de la Filosofia | Historia General
Historia de Fspafa Geografia de Fspana
Sociologiu T. de Conocimiento
Opcionslcy Economia Oprativa 2
Optativa 1 Optativa 3
Relacion de Optativas:
- Historia del Arte
- Psicologia
- Geografia General
- Antropologia

-~ Historia de la Literatura Espafiola
- Idioma extranjero 11
- Culra Clisica: Latin
L Comisidn determinard, con anterioridad 3 fa precha de

acceso, ks tres asignaturs opaonales de cata grupo de enine
ks cuatrn que apareeen ¢n b rebacion,




BACHILLERATO DE ADMINISTRACION Y GESTION

GRUPO 1 GRUPOTI
Ohllmﬂa Procesos Procesos
ik ::ﬂ::::?:fz;::um< Informitica Bisica
Spe | Matemdricas (F;*:::::\;hz
Optativa 1 P
Relacion de Optativas:

- Estadistica Aplicada

= Metodologia de la Programacitn
- Estructura FeonGmica de Espafia
- Derecho Civil

- Taguigrafia

- Idioma extranjero I

BACHILLERATO DE TECNICO INDUSTRIAL

Opcion Eléctrica
GRUPO I GRUPOTI
Obligatoria | Flecurotecnia 1 Flectronica |
Dibujo Técnico Matensiticas

Tecnologia Genreral Quimica

Opcionales | Fisica Diseno y Oficina
Autonritica Técnica
Mecinica Aplicacla 1T
Opcion Mecinica
GRUPOI GRUPOTI

Mecinica aplicada Tecnologia de la

Obligatoria fabricacion y ciencia de
los materiales
Dibujo Técnico Matemiticas
Tenologia General Quimica
Fisica Direno y Oficinas
Opei Automdtica Técnica

Electrotecnia Il
Electrdnica 11

T Comisidin determinard, con anterioridad a b prughe de acceso, Lis tres asianonums
apeiunales de ek grapo de entre s cuntro gue apanceen en b relacion.

BACHILLERATO DE ARTES PLASTICAS Y DISENO

GRUPO I GRUPO I
Obligatoria | Dibujo Artistico Dibujo Antistico
Volumen Color

Historia del Ane Dibujo Téenico
Matemiticas de la Maremiticas y
Fomu Tecnologi

Opcionales

Articulo 25.3 LOGSE

El bachillerato proporcionard a los alumnos
una madurez intelectual y humana, asi como los
conocimientos y habilidades que les permitan
desempenar sus funciones sociales con responsa-
bilidad y competencia. Asimismo, los capacitard
para acceder a la formacion profesional de grado

superior y a estudios universitarios.

Para los estudiantes del nuevo Bachillerato
(Bachillerato L.O.G.S.E.) la normativa aparecida en
el B.O.E. 12-1-93 tiene cardcter transitorio y expe-
rimental. Va dirigida a los estudiantes que hayan
conseguido el titulo de Bachiller en el curso
1993/94, siendo en junio del 94 la primera convo-
catoria de acceso a la Universidad. En esta prueba
se valorarin; las calificaciones obtenidas en el
Bachillerato, la madurez académica y los conoci-

mientos adquiridos.

Los estudiantes podrin concurrir a alguna de
las siguientes opciones de la prueba, relacionada

con su modalidad de Bachillerato:

— CIENTIFICO-TECNICA

— CIENCIAS DE LA SALUD

— CIENCIAS SOCIALES

— HUMANIDADES

— ARTES

Existe la posibilidad de presentarse a mis de
una opcidn, en cuyo caso el estudiante habri de

examinarse de fodas las materias vinculadas a cada

una de las opciones.

En los cuadros resimenes siguientes se mues-

tran las materias relacionadas con cada modalidad.

«I»



MO AD DE TECNOLOGIA MODALIDAD DE HUMANIDADES Y CIENCIAS SOCIALES
Materias Primer curso Segundo curso
Materias Primer curso Segundo curso - Fducucion Fisica
- o - Lengua y Lit. — Historia
~ Educacion fisica o Castellana — Lengua y Literatura 11
~ Lengua y Lit - Historia . Comunes | - Filosofia - Idioma extranjero
Castellana - Lenguat y Literatura 11 - Idioma extranjero _ Religion/Act. de
Comunes | - Filosofia - Idioma extranjero - Religion/Act. de estudlios
- Idioma extranjero - Religion/Act. de estudio
- Religion/Act. de estudios : -
estudio Opcién 1 (Humanidades)
- Historia del Mundo
Opcidn 1 (Ciencias ¢ Ingenieria) Contemporineo - Geognafia
- Matemiticas — Historia del Arte
- -\dlﬂ_ii‘mﬂ_llffl‘f !_ - Matemdiicas 1* Modalida (aplicacla a las - Historia de la
Modalid - Fisica v Qu:m:m _ Fisica® CCSS.) Filosoffa
. ;:Jll;b::l;:.:ld - Dibujo Técnico - Feonomia
3 Opcidn 2 (CC. Sociales, Geografia e Historia)
Opcién 2 (Tecnologia ¢ Industrial) - Geografia
— Historia del Ane
= Teenologia Industeial — Economia y Org, de
~ Fleardnica Empresas
= Megiimen | Opci6n 3 (CC. Sociales, Admén. y Gestin)
Optativas (elegir una) (elegir dos) - Matemdticas aplicadas

* s moterios a4 sefoladis deben curonse obligstoriomente (madalidhd w optativa? si
3¢ dosea acooder o o Univensichid 2 wavds de b Prucho de Accesn

a las CCSS.

- Geografia

- Feconomia y Org. de
Empresas

|£ptaﬁﬂs I (elegir una) {elegir dos)
MODALIDAD DE CIENCIAS DE LA NATURALEZA
Y LA SALUD
Materias Primer curso Segundo curso MODALIDAD DE
Materias Primer curso Segundo curso
- Educacion Fisica : s
- Lengua y Lit. - Historia - Bducacin _F:s:m oo
Castellana - Lengua y Literatura 11 - Lengua y Lit = Hislora X
Comunes | - Filosofia - Idioma extranjero Castellana — Lengua y Literatura 1
- Idioma extranjero - Religion/Act. de Lo - hl_{mﬁ‘" . ) kl".m.u.l o
- Religion/Act. de sstudias - ldujn_l‘:l extranjero - Rehgv_cmfﬂn. de
estuilio - Religion/Act. de estudios
estudio
Opcidn 1 (Ciencias e Ingenicria) Opeién 1 (Artes Plisticas)
~ Matemiicas 1 - Matemticas 11* - Dibujo Arisiico | - Dibujo Antistico [1*
- Fisica y Quimica - Fisica® Modalida Dibuio Técni - Historia del Arte*
Moda : - €enice 2 ;
fiia - Tecnologia - Dibujo Téenico o iy \’nlu:lul:n 1 ot — Téc. de expresion
Inclustrial Biologia grifico-plistica
Opcion 2 (Tecnologia e Industrial) G b )
- - Dibujo artistico®
- Quimica® - Historia del Ane*
- Biologia® - Fundam. de diseqo ¢
- Dibujo téenico o imagen
Biologi: :
it ’Oplaﬂvas (elegir una) (elegir dos)
Optativas (elegir una) (elegir dos) * las malrias asi sehabidas deben curaime obligaoraments (mocdalicd u oprativa) si

stk acveder o b Universidad 3 mvds de B Prucha de Aocesa,

<>




En la actualidad estin por definir, o al menos
yo no las conozco, las nuevas «letras- que entron-
cardn las distintas opciones con las prioridades de
acceso: hasta ahora tenemos las letras A, B, C, D,
porel COU. y E, D, E T, G, H 1, ), para el
Bachillerato experimental.

Como hemos visto estas «lefras- que aparente-
mente no parecen tener un gran significado, son
absolutamente decisivas en los Accesos Universi-

tarios.

Los numeros

P ASARE, ahora, a resumir el otro tema de
mi comenltario: «Los Niimeros. Me refie-
ro a esa calificacion definitiva que se obtiene en el
sistema de calificacion de la Prueba de Acceso v
también a la nota minima de aceeso que permite
realizar uno u otro tipo de estudio universitario.

En el primer caso el cilculo de la calificacion
definitiva es bastante claro: nota del primer ejerci-
c¢io, (asignaturas comunes del programa de
C.0.U.); nota del segundo ejercicio (materias obli-
gatorias y optativas); calificacion global: Media
aritmética de las dos anteriores. Calificacion defi-
nitiva: media aritmética entre la calificacion global
y la nota media del Bachillerato y C.O.U. Aunque
este ano y segin B.O.E de 10 de junio de 1993
la nota del primer ejercicio se calculard segin:
Nota final = 0°'165 (C.T) + 0335 (LE) + 0250 (1) +
0°250 (F)

C.T. = Comentario de Texto.

L.E. = Lengua Espanola.

F = Filosofia.

I = Idioma.

No consideramos que debe y de hecho no
hay, ningin problema a la hora de saber, (ya que
cada estudiante conoce la calificacion obtenida en
cada asignatura) la obtencidn de la calificacion

definitiva.

Lo que si parece que plantea algin problema
de interpretacién es el cilculo de la nota minima
de Acceso, ese «ntimero- que marca el limite o
mejor dicho la barrera, por debajo de la cual
ningin estudiante puede acceder a los estudios
que se senalan; a titulo de ejemplo 75 en
Medicina de la UAM., 73 en Ingenieria
Informatica, de la UAM., 6’1 en Quimicas de la
U.CM. etc. ;Como se llega al cilculo de ese -deci-

sivo niimero?

Al contrario de lo que, todavia algunos man-
tienen, no son las Facultades, ni las Universidades
los que ponen esa nota de Acceso, son los propios
estudiantes... parece contradictorio que sea usi,
pero la situacion respecto a este tema es clara. Las
Universidades después de escuchar a las distintas
[aculiades transmiten al Consejo de Universidades
la oferta de plazas para los estudios que se van a
desarrollar en el curso siguiente, una vez aproba-
dos se publican en el B.O.E. y se realiza la oferta
Publica General de estudios universitarios de todas
las Universidades del Territorio M.E.C., a continua-
cion los estudiantes solicitan por prioridades y por
notas aquellas carreras v Universidades que se
adaptan a sus vinculaciones curriculares, cuando
una determinada oferta, se llena, es decir, se han
cubierto ¢l nimero total de plazas ofertadas, se
identifican a las caracteristicas del dltimo estudian-
te que la ha ocupado, opcion, etc., y nota o califi-

cacion definitiva de Acceso; ese y sdlo esa es la

«<>



nota minima de acceso que habitualmente viene
siendo publicada, y a mi juicio en algunos casos
con interpretacion erronea, como la «nota necesa-
ria de determinada carrera- para poderla cursar.

Insisto, una vez mis, son la oferta de plazas y
las solicitudes de los propios estudiantes con sus
opciones vinculadas y notas definitivas de acceso
las que dan como resultado ese <miimeros esa nota
minima de Acceso.

Como hemos podido ver 4 lo largo de estas
piginas, esas <letras (algunas de las cuales ain
estin por definir en la actualidad) y esos
«niimeros- bien entendidos pueden clarificar
mucho lo que en la actualidad parece no ser asi
en la oferta educativa.

En estas lineas y mucho mds en las que, estu-

diosos del tema, presentan a continuacion se

intentara resumir los aspectos mds significativos
del Acceso a la Universidad visto desde el prisma
de la Universidad Auténoma en la mayoria de

ellos.

No quisiera terminar sin dejar de agradecer a
todos ellos, especialistas de distintos dmbitos de
responsabilidad educativa, el entusiasmo y dedica-
cién y como no, la elaboracion del trabajo enco-
mendado y a los responsables de la revista TARBI-
YA el haber pensado en darme la oportunidad de
coordinar un monogrifico, de un tema que
ademds de ser apasionante resulta de un enorme

interés educativo y social.

Gracias 4 todos y que la lectura de este tema
resulte de tanto interés como hemos procurado

tener en su elaboracion.



Resumen:

Los alumnos que una vez completado el Bachillerato desean seguir estudiando ingresan en el
sistema educativo universitario. Pretendemos describir las posibilidades que se les ofrecen, prestan-
do especial atencion a la importancia de la prueba de acceso a la hora de elegir carrera, en funcion
de las distintas opciones v de las calificaciones obtenidas (-letras y nimeros:).

Palabras clave: Acceso, prueba de acceso, escoger, COU, calificaciones. -

Abstract:

Once pupils finish secondary school, they have to decide whether to carry on with their studies
and enter the higher education system. The aim of this article it to describe the possibilities of uni-
versity entrance, with particular attention to choices of degree and marks in the Entrance
Examination (letters» and -numberss).

Key words: Entrance, University Entrance Examination, choice, Preuniversity Course (C.0.U),

marks,

José Bernardo Alvarez Martin
Delegado del Rector para Acceso a la Universidad
Universidad Auténoma de Madrid
Ciudad Universitaria de Cantoblanco
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A vueltas con los
coordinadores

Introduccion

I AS palabras ya estdn
agotadas...; jse ha escrito tantol..; jse ha

hablado tanto...! Los nimeros enteros también
estdn agotados..., s6lo quedan décimas. La guerra
de las décimas estd en tregua, pero todos los afios
esa tregua se rompe en los meses de junio a octu-
bre. Luego comienza una paz callada, timida y fri-
gil que de cuando en cuando se rompe, para vol-
ver nuevamente al silencio. Algunos han colocado
la palabra Selectividad en esa «lista negra- de pala-
bras que todos tenemos y que van desde las mds
ingenuas, a las mds atrevidas, por procaces.

No es ninguna novedad y tampoco es grato
reconocerlo, pero pocos universitarios y no uni-
versitarios se sienten satisfechos con las pruebas
de selectividad. Es un sentimiento vivido intensa-
mente por los escolares que se preparan para su
realizacion, por sus profesores y por los que los
rodean. Todos coinciden en lo mismo y todos se
hacen la misma pregunta: ;selecciona la Selecti-
vidad?

Si ya es dificil que como profesores extraiga-
mos un nuevo dato a la Naturaleza: alumbremos
una idea que sirva de orientacion a la Humanidad;
encontremos ese antidoto que alivie dolores y
sufrimientos; no es menor la dificultad que supone

el desembarco en la Universidad de 11.525 alum-

Mariano Brasa Diez nos que asi, de pronto, se pre-

sentan a realizar las pruehas de
Selectividad. Los nimeros parecian agotados, can-
sados, rotos... Ahi estin otra vez, han vuelto a
coger fuerza y campan a sus anchas, pero lo
hacen como sondmbulos; son nimeros concretos,
cédigos que ni ellos mismos son capaces de desci-
frar. No saben identificarse. Dentro de unos dias,
si, y entonces cada niimero tendrd su nombre, otro
nimero y, sobre todo, décimas. A la dificultad
numérica hay que anadir ahora, la otra, la concre-
ta, la de cada uno... {Menos mal que son los
menos! A la pena hay que anadir también la
alegria; a la servidumbre, la gloria de nuestro
oficio.

La Universidad sigue a la circunstancia, pero
no crea la circunstancia. La creacion cada vez es
mds dificil, mds costosa, y crear un conocimiento
es tarea casi imposible. Estin lejos aquella
<Universitas magistrorum et scholarium.... y tam-
bhién aquel -Ayuntamiento de maestros e escola-
res... que marcaban el rimo a la sociedad y vivian
los problemas de la sociedad.

Cuando los Coordinadores de las distintas
materias se retinen con los profesores y cambian
impresiones, perfilan un programa, estudian un
tema, lo que estdn haciendo es allanar un camino,
facilitar el punto de encuentro final: el del estu-

diante con la Universidad y el del estudiante con

tarbiya, n® 7. 1994. Pags. 15-21
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su asignatura en la Selectividad. Asi de sencillo. Lo
que pretenden es dar masaje 2 las palabras, rom-
per las «listas negras-, v dar valor, como los prime-
ros pilagoricos, a los nimeros racionales. No
piden al dios Pan y a los otros dioses, ni belleza
interior, ni riqueza para el sabio, como Sécrates
(Fedro 279 b-¢); solo quicren lo mejor para s

estudiante y para la Universidad.

Coordinador

c UANDO a uno lo nombran Coordinador
de una materia de las que forman parte
del Curriculum del estudiante que ha de exami-
narse de Selectividad, lo primero que hace es dis-
poner las cosas metddicamente, es decir, ejercer
de coordinador, jcémo si su antecesor no lo
hubiera hecho! Comienzan los planes, los proyec-
tos, las intenciones... y esos planes, proyectos e
intenciones se los expones a los profesores de las
asignaturas correspondientes, que trabajan en los
diferentes centros, en la primera oportunidad que
tienes. Cuando te encuentras cara a cara con los
profesores de los Institutos y de los Colegios
comienzan a surgir las dificultades. También aqui
te das cuenta de que las palabras estin gastadas...
La realidad es muy otra. La coordinacion, la dispo-
sicion de las cosas metédicamente, debe seguir
otro camino. El mejor, a pesar del cansancio y del
agotamiento de las palabras, es el didlogo, concer-
tar esfuerzos, medios... para una accién comin; el
acercamiento mediante la palabra hablada o escri-
ta. La aproximacion a la realidad. Jévenes de 17-18
afios que preparan asignaturas que, en algunos

4508, no volverin a estudiar, pero que aqui y

ahora las necesitan, porque necesitan su nota, si
es buena mejor, para poder subir la media final.

iLas décimas...l, ... lo que queda de los nimeros...

La literatura sobre la coordinacién y los coor-
dinadores es abundante. Al leer la Lev General de
Educacion nos encontramos no con aquello de
«del Rey abajo ningunos, sino con lo «de los
Vicerrectores abajo todos..... Todos los cargos, de
los Vicerrectores hasta los directores de los
Colegios Piiblicos, pasando por los Directores de
los Departamentos, deben coordinar sus respecti-

vas compelencias.

Nosotros vamos a referirnos, aqui y ahora, al
Coordinador de Materias; al especialista que ha
sido propuesto, en y por el Departamento, para
desempenar esa tarea y que ha sido nombrado por

el Vicerrector correspondiente.

En una Orden Ministerial de 31 de diciembre
de 1971 (BOE, 24 de enero de 1972) v haciendo
relacién al articulo 34 de fa Ley de Educacion, vy
de acuerdo con lo previsto en el Decreto
1485/1971 de uno de julio de 1971 y en la Orden
del mismo mes y ano sobre regulacién del Curso
de Orientacion Universitaria, puede verse como la
designacion de los Coordinadores de Materias y de
Delegados para el Curso de Orientacion es compe-

tencia de los Rectores de las Universidades.

Todo nombramiento, venga de donde venga y
higalo quien lo haga, lleva consigo unas responsa-
hilidades y unas funciones que han de desarrollar-
se responsablemente. Si nos atenemos a la Orden
Ministerial de 31 de diciembre de 1971 sobre nor-
mas complementarias de evaluacion del Curso de
Orientacion Universitaria, nos encontramos con

que la programacién de la materia correspondiente
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y las posibles adaptaciones de la misma, es algo
de lo que debe responsahilizarse ¢l Coordinador
de Materias ademis de -supervisar y orientar la
realizacion del Curso en lo que afecta a niveles de
formacion y a la prictica de las técnicas de trabajo
intelectual, tanto en los Centros estatales como en
los no estatales autorizados para impartirlo.. Todo
esto seria un poco papel mojado si no hubiera una
colaboracion de orientacién en esos Centros.
Afortunadamente la colaboracién se da y entonces
el didlogo que se establece es fluido, amistoso y
siempre educado. Este didlogo no sélo se reduce a
reuniones mids o menos pesada sobre como van a
ser las pruebas, sino también a cursos organizados
por los diferentes coordinadores, para los profeso-
res de las distintas especialidades y que tienen un
valor académico traducido en un ndmero determi-

nado de créditos.

Coordinador Principal

c UANDO en el ano 1988 se decidio hacer
un dnico distrito universitario en Madrid,

la funcién de los Coordinadores comenzé a cam-
biar. Habia que tener en cuenta a las otras
Universidades del Distrito  madrileno:
Complutense, Auténoma, Politécnica y Alcald de
Henares; luego vendria a unirse a este grupo de
cuatro, la Universidad Carlos 11I. Puesto que este
cambio exigia una interrelacion con las otras
Universidades, exigia también la elecciéon o nom-
bramiento, entre los propios coordinadores de
materias, de un Coordinador Principal para cada
materia. Antes, cuando cada Universidad tenia su

propio distrito, la autonomia aparecia como con

. mis claridad. El Coordinador de cada materia era

el que, juntamente con su equipo, proponia los
temas del curso y elegia las pruebas para los exi-
menes de Selectividad. Es verdad que no diferian
mucho los temas estudiados en uno u otro distrito,
y tampoco habia mucha diferencia en las pruebas
a realizar. Una cosa, sin embargo, es cierta, habia
mds variedad bibliogrifica que ahora para determi-

nadas materias.

El Coordinador Principal es el portavoz de los
coordinadores de materias. Reunidos para estable-
cer los temas a estudiar en el Curso de
Orientacion Universitaria; para cambiarlos, si pro-
cede, con el fin de actualizar mejor su programa-
cion.... Los Coordinadores son los que eligen los
textos, en unos casos; los problemas, en otros; los
temas en todos, para la realizacién de las pruebas
de Selectividad. Determinan el modo de hacerlas y
fijan unos criterios de correccion y de calificacién
de las pruebas. Una vez determinados el modo de
realizacion y las pruebas mismas y una vez esta-
blecidos los criterios, el Coordinador de Materia lo
hace saber a los profesores correspondientes. Es
verdad que los criterios de correccion y de califi-
cacion se comunican a los profesores y ademis,
cada profesor corrector de la prueba los recibe por
escrito. Luego, al final, cuando las pruebas de
Selectividad hayan terminado, los Vocales
Delegados de los Centros recibirin, juntamente
con las papeletas de las calificaciones de sus
alumnos y con una copia de las Actas de todos los
alumnos de su Centro por orden alfabético y con
lodas sus notas, también una copia de los criterios
que han servido de base para corregir los exdme-

nes de cada asignatura... Ahora, cuando un alum-
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no solicita al Rector, mediante instancia, la revi-
sion de uno o varios o todos los ejercicios, en la
Junta de Supervision, alega o puede alegar: «...por-
que no se ajusta a los criterios establecidos para
corregir y valorar el examen de la asignatura X,

realizado el dia H.-

Coordinador como
delegado de la

Universidad

AVUF.LTAS como estamos con los
Coordinadores, porque hemos hablado
de los Coordinadores de Materias, del Coordinador
Principal, ahora tenemos que hacerlo de una fun-
cién asignada ul Coordinador: es la de delegado
de la Universidad, nombrado por el Rector para
los Centros no estatales autorizados a impartir el
Curso de Orientacién Universitaria y que sustituye
al Comisario previsto en la Orden Ministerial de 13
de julio de 1972 (BOE, 29 de julio de 1971) y
asume las funciones que tenia el Comisario. El
delegado de la Universidad debe presidir las sesio-
nes de evaluacién tanto en junio como en sep-
tiembre en los centros no estatales.

Es verdad que puede no coincidir en la
misma persona coordinacion y delegacion. En la
Universidad Auténoma y en la actualidad, los
coordinadores de materias, por el hecho de serlo,
son los Delegados de la Universidad y se da el
caso que todos los Delegados de la Universidad lo
son de varios centros y en este caso tiene aplica-
cién la Orden de 31 de diciembre de 1971 (BOE,
de 24 de enero de 1972) en su disposicion segun-

da, n® 3 cuando dice: «El Rector podrd encomendar

varios Centros al mismo Delegado, siempre que lo
permita el eficaz desempeno de su [uncion, aten-
diendo al emplazamiento de aquellos y al nimero
de sus alumnoss. El Delegado de la Universidad no
es el antiguo Inspector, aunque algunos Centros
no estatales todavia siguen identificindolo, mis en

lo que se refiere a la funcién que en otra cosa.

Este Coordinador, como Delegado de la
Universidad, tiene encomendada una misién muy
importante porque debe responsabilizarse de la
correcta organizacion y desarrollo de las evalua-
ciones y de la homologacion de las Actas en los
Centros no estatales. Al final del curso, cuando el
periodo lectivo estd acabdndose, se reunird con el
equipo de evaluacion del Centro y hajo su presi-
dencia hardn la evaluacién final de cada alumno
matriculado en el Curso de Orientacién
Universitaria, Si la evaluacion es positiva el alum-
no obtendrd una calificacién global cualitativa en
términos de -suficientes, hien:, «notable: o «sobre-
salientes, y su correspondiente calificacion cuanti-
tativa: 5'5-0'4; 6'5-7'4; 7'5-8'4 y §'5-9. Este acto de
evaluar volverd a repetirse en septiembre y en
sesion extraordinaria, cuando la calificacion global
del alumno no fue positiva en junio, pero que una
vez hechas las pruebas de recuperacion y compro-
bada la recuperacién por el equipo de evaluacién
reunidos todos sus miembros y presididos por el
Delegado de la universidad, en sesion extraordina-
ria, septiembre, juzga positiva su recuperacién y
como tal obtiene una calificacion global cualitativa
formulada, como en junio, en términos de -sufi-
cientes, «biens, -notable- o ssobresalientes y cuanti-

tativa de 5°3-6'4; 6'5-7'4; 7'5-8'4 vy 8'5-9.

L 18



El Delegado de la Universidad para los
Centros no estatales como a lo largo del curso ha
visitado los Centros y ha tenido contacto con los
profesores e incluso con los alumnos, sabe como
funcionan y cuando llega a la evaluacién no es un
extraiio; es alguien al que ya conocen, con el que
han cambiado impresiones y que quiere lo mejor
para los Centros porque quiere lo mejor para la

Universidad.

En la evaluacion, y como presidente, el
Delegado de la Universidad firmard las Actas con
todos los profesores de grupo y se extenderdn por
cuadruplicado. Una vez hecha la evaluacién y
extendidas las Actas el Delegado se quedard con
las mismas y deberd homologarlas: <Segiin lo esta-
blecido en el articulo 6%, 2 de esta Orden, las actas
de evaluacién final de los alumnos de Centros no
estatales, autorizacos para impartir el Curso de
Orientacion Universitaria, serin homologadas por
el Delegado designado para ellos.. Orden de 31 de
diciembre de 1971, art. 82, 1 (BOE. de 24 de enero
de 1972).

;Por qué cuatro actas? Nadie pone en duda la
importancia de este documento y como tal la
Secretarfa de la Universidad debe tener una copia;
otra tendrd el Instituto en el que se formalizo la
matriculy; una tercera serd para el propio Centro y
la cuarta se enviard a la Inspeccion.

Parece como si todo hubiera terminado ya. Y
es verdad. La mision del Coordinador ha termina-
do por este curso aunque, como no todos los estu-
diantes habrin tenido calificaciones positivas, se
abre un periodo de recuperacion que ird hasta
septiembre, cuando nuevamente vuelvan a reunir-

se ¢l Delegado de la Universidad y los profesores

del grupo para volver a evaluar, cumplimentar
actas y homologarlas. Ahora son los alumnos los
protagonistas. Ya conocen sus notas. Ya saben la
cruda realidad del valor de los nimeros enteros y
sus décimas y comienza 2 entrar en escena, con
toda su fuerza, aquella palabra que algunos habian
colocado en la «ista negras, Selectividad. §i, la
Selectividad estd a la vuelta de la esquina para los
que han obtenido calificaciones positivas. La
Universidad también. Ia llegado el momento en el
que con los nimeros comienza el alumno a hablar
de posibilidades: Con esta media contando con el
examen de Selectividad, puedo elegir esta carrera
o ésta otra; lal vez, con un poco de suerte, aquélla
que era la que yo preferia. También comienzan a
hablar de Universidades: la Auténoma, la
Complutense, Alcald, la Politécnica o la Carlos III;

tal vez alguna de las privadas...

Conclusion

c UANDO en su dia me propusieron que
escribiera sobre -El papel de la coordina-
cion en el acceso a la Universidad-, me parecid un
tema un tanto arriesgado, delicado y hasta atrevi-
do. Me puse a trabajar, a buscar bibliografia sobre
los Coordinadores y poco a poco fue saliendo lo
que hoy he terminado. Echando mano del
Diccionario me encuentro con la definicion de
Coordinador y de coordinar; luego, en el literatura
oficial van apareciendo distintas clases de
Coordinadores: de Materias, Coordinador Principal
y Coordinador como Delegado de la Universidad;
y en la experiencia como Coordinador encuentro

lo que no estd escrito pero que se hace prictica.
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Con este bagaje emprendia el camino que me
habria de llevar desde el primer momento y desde
la primera reunién con los profesores, hasta las
reuniones con el Coordinador Principal y con los
profesores de los Centros para evaluar a los alum-
nos. La misién era dificil, aunque el fin, si uno lo
consigue, compensa el esfuerzo... Se trata de

poner en contacto dos realidades, a veces distan-

tes, como son los Centros estatales y no estatales,
Institutos v Colegios, con la Universidad. Realidad
y Utopia. Unos van poco a4 poco cortando aristas,
perfilando, puliendo; la otra recibe lo pulido y
comienza un camino que quiere terminar con
éxito: diplomados, licenciados, ingenieros, médi-

cos... La sociedad hard lo demds.



Resumen:

En este trabajo lo dnico que he pretendido hacer es no demostrar, sino mostrar como el
Coordinador juega un papel importante en el acceso a la Universidad. Desde el momento en que es
propuesto en el Departamento y nombrado por el Rector, en su punto de mira hay estudiantes, pro-
fesores y Universidad; si es Coordinador Principal el objetivo se aproxima mds al punto de mira y si
actia como Delegado de la Upiversidad, el punto de mira estd tan cerca que se identifica con un
presente que va a ser pasado y con un presente que poco 4 poco estd abriéndose al futuro.

El Coordinador tratard de disponer las cosas metddicamente. No es ni abogado defensor, ni fis-
cal. Simplemente es Coordinador.

Palabras clave: Coordinador: de materia, Principal, Delegado. Evaluacion. Homologacion.

Selectividad.

Abstract:

In this article, the only thing I have tried to do is not to demostrate, but to show, how the co-
ordinator plays an important role in the entrance to the University. From the moment in which he is
proposed in the department and named by the Rector, from his viewpoint there are students, lectu-
rers and University. If he is the main co-ordinator, his objective is closer to this, and if he acts as a
Delegate of the University, his viewpoint is so close, that he identifies himself with a present that is
going to pass, and with a present that is opening itself, little by little to the future.

The Co-ordinator will try to arrange things methodically. He is neither a lawyer of the defense
nor of the prosecution. He is simply the Co-ordinator.

Key words: Co-ordinator of subject matter, the Principal, the Delegate. Evaluatins. Homolo-

gation. Selectivity.
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Departamento de Filosoffa
Universidad Auténoma de Madrid
Ciudad Universitaria de Cantoblanco
28049 Madrid
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Una lectura de las llamadas
Opciones de Letras

p UEDE decirse que, Angel Gabilondo tura interesada o precipitada

en lincas generales,
las Pruebas de Acceso a la Universidad son lo que
parecen ser, al menos para un lector medianamen-
te atento ¢ informado. No se caracteriza la cues-
tion por desconcertar con inesperadas revelacio-
nes. Una consideracion minuciosa no ofrece mayo-
res claves o sorpresas radicales, pero si deja asen-
tados ciertos aspectos que pueden resultar clarifi-
cadores. Comencemos por decir que efectivamen-
te, como parece, no es habitual obtener unas
excelentes calificaciones en dichas Pruebas.
Quienes lo logren han de saber que es extremada-
mente meritorio e infrecuente lograrlo, v que,
desde luego, un estudiante mal preparado no las
tendrd. En especial, es adn mds extraordinario
alcanzar tales calificaciones en las materias corres-
pondientes @ las opciones en que estd estructura-
do el Curso de Orientacion Universitaria (A, B, C y
D). Es cierto que, finalmente, hay de hecho un

cierto porcentaje de calificaciones elevadas, pero

la buena nota resultante —aquella que posibilita el
efectivo acceso a determinados estudios— respon-
de habitualmente 2 un incremento de la obtenida
en lus citadas opciones, gracias a las asignaturas
comunes y « la media con la que se accede u las
Pruebas desde sus respectivos Centros. Esta es cla-
ramente superior a la calificacion que se logra en

dichas Pruebas. Pero seria simplista hacer una lec-

del asunto, dando por supues-
to que en algin lugar no se ha obrado adecuada-
mente. En caso de ser C o D, puede decirse que el
estudiante medio, si asi puede hablarse, aprobaria
en junio su opcion —y nos referimos ssolo a ella,
con independencia de las materias comunes y del
expediente— con una calificacion de 5,2, El de la
convocatoria de septiembre, suspenderfa, en tal
ciaso, con un 4,1, Pero ese estudiante que se entre-
teje en las estadisticas, que cobra cuerpo en los
grificos y que alimenta nuestras ocurrencias o
investigaciones, no siempre coincide con el que,
irrepetible, parece ser uno mds sometido a prucha
ciertos dias con nosotros. Este respeto inicial a sus
legitimos intereses y sueios deja en su lugar,
siempre relativo, cuanto aqui podamos decir sobre
sus wresultacos v sus «opciones..

Las presentes consideraciones se centrarin
fundamentalmente en las calificaciones de las
Opciones C y D, que han venido 2 denominarse
de Letras (preservando la memoria del sistema
anterior) en las Pruebas de Acceso celebradas en
la Universidad Autonoma de Madrid, durante las
convocatorias de junio y de septiembre de los cur-
sos académicos 1989-90, 1990-91, 1991-92 v, las
Gltimas realizadas, 1992-1993. Es bien conocido
que la opcion C, denominada de Ciencias Sociales,

estd vinculada a estudios universitarios tales como

tarbiya, n® 7. 1994. Pags. 23-44

L 23



Administracion y Direccién de Empresas, Ciencias
de la Informacién, Ciencias Empresariales,
Ciencias Politicas, Derecho, Geografia, Historia o
Historia el Arte, Psicologia, Sociologia, Publicidad
y Relaciones Piblicas, entre otros. Por su parte, la
opcion D, o Humanistico-Lingiiistica, abre paso a
estudios de Filologia, en todas sus ramas —
Alemana, Arabe, Catalana, Francesa, Hispinica,
Inglesa, Italiana, etc.—, Biblioteconommia y
Documentacién, Traduccién e interpretacidn,
Gestion y Administracién Piblica, asi como a estu-
dios ya citados en la opcién C, como, Ciencias de
la Informacidon, Ciencias Politicas, Derecho,
Historia, Historia del Arte. Esta relacion, como se
sabe incompleta, ha de tenerse, sin embargo, en
cuenta u la hora de realizar cualquier aproxima-
cion al sentido y alcance de las Pruebas de Acceso
en las citadas opciones. Se trata sélo —nada
menos que— de un sistema de prioridades para el
ingreso en los diferentes centros universitarios, sis-
tema que precisamente entra en vigor a partir del
curso 1988-89, anterior al que iniciamos nuestro

estudio,

Lo que ahora sefialamos encuentra su justifi-
cacion sdlo en compainia de importantes estudios
realizados sobre las Pruehas de Acceso y, ademis,
de la experiencia de quienes desde, por ejemplo
—y un ejemplo nada lateral— los Centros, cono-
cen las dificultades y limitaciones con que, de
modo mids o menos mejorable, pero en un punto
inevitable, se desarrollan las Pruebas. Y no sélo
ellas. Entramos en un espacio poblado de interro-
gantes, pero sobre todo de enorme trabajo y de
buena voluntad. Estudiar, a pesar de otras podero-

sas y preeminentes razones, pard, finalmente, ser

sometido a pruebas, determina de modo decisivo
toda la actividad. No es cuestién ahora de formu-
lar las cuestiones que aqui se abren, pero conste
que es imprescindible asimismo tenerlas presentes
cada vez y en cada consideracion. El sentido de
las Pruehas, lus posibilidades de su mejora, la con-
veniencia o no de su existencia, la viabilidad de
formulas alternativas... siguen siendo asuntos
abiertos y en los que estin en juego modelos no
solo de Universidad, sino de Sociedad. Pretender
abordarlos aqui resultaria al menos frivolo, pero
conste de nuevo la permanente pertinencia de
decir lo que haya de decirse sobre las Pruebas en
este espacio abierto y de imprescindible debate.
Sin necesidad de afirmaciones precipitadas o gran-
dilocuentes, convendremos en que las calificacio-
nes de las Pruebas de Acceso también precisan
una permanente mejora. Lejos del fantasma ideal
de la prueba perfecta, homogénea hasta en las
condiciones de presion y temperatura, y que
pondria a todos los estudiantes a la misma hora,
ante un mismo ejercicio, que seria corregido, a su
vez, a la misma hora por un mismo corrector, en
idénticas situaciones, con criterios uniformes...,
lejos de ello, sigue vigente el esfuerzo de todos
por procurar una huena calificacion.
Evidentemente no se trata de una calificacion ele-

vada sino adecuada,

Y de nuevo los problemas. Si adecuada es la
que da cuenta de la preparacion de la materia —el
problema no es sélo por tanto del corrector, que
bien podria decir: «yo sélo califico el ejercicio, no
prejuzgo la preparacion-—, el asunto implica a
todos, hasta el punto de que la combinacion de

los elementos, incluidas por supuesto las califica-
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ciones, en las que han de convivir el ejercicio y la
preparacion sin excesivas rasgaduras, debe produ-
cir lo adecuado. Cualquier desatencion es garantia
de fracaso. Pero eso sigue sin ser todo. La califica-
cion que da cuenta de la preparacion en la materia
ha de hacerlo, en electo, pero la cuestion es -en
relacion a qué-. Tal vez a la materia misma, quizds
a los otros estudiantes, podria referirse a los otros
Centros o a las restantes materias. Y, ademds, per-
maneceria el asunto de «con qué fin.. Quizis para
encontrar ¢l reconocimiento que permita cursar
determinados estudios, una vez bien acreditada la
preparacion para hacerlo con alcance y contenidos
universitarios. De hecho la calificacion no se redu-
ce a discernir lo apto de lo no apto. Es una Prueba
de Acceso que es una Prueba para el Acceso.
Puede confrontarse con otras materias, con otras

Universidades y paises, pero, en definitiva, es una

Por asignaturas

prucha que discierne de hecho, lo hace en rela-
cion con otros estudiantes y, a su modo, establece
una cierta clasificacion por estudios. El problema
es entonces el de la relacién entre lo que en efec-
to hace y lo adecuado de los procedimientos para
lograrlo. El presente andlisis se inscribe en este
controvertido lugar. También es sélo lo que pare-
ce ser. En cada minimo meandro de la cuestién
espumean estos cruciales problemas. Ignorarlo
supondria transitar euférico entre los datos, afir-
mando y confirmando ingenuamente como princi-
pio lo que no es sino procedimiento, y, ademis,
un procedimiento. Mds exactamente, se trata de
un aspecto parcial de €l. Las mds elementales cau-
telas en este reshaladizo microespacio nos obligan,
por ahora, a una radical austeridad en los juicios y

valoraciones.

CALIFICACIONES POR ASIGNATURAS
(Junio)

8 [JC 1989-90
6 ...................................................................... ED 1989-90
. [Z1C 1990-91

4 | | D 1990-91
| EC 1991-92

5 f‘E ; D 1991-92
| g [JC 1992-93

i (D 1992-93




CALIFICACIONES POR ASIGNATURAS
(Septiembre)
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HISTORIA M.C.

En una primera aproximacion a los resultados
de las opciones objeto de nuestro estudio, en rela-
¢ion con cada una de las asignaturas, parece nece-
sario detenerse en la incidencia de las que son
obligatorias en cada uno de los dos casos. Tanto
en la opcion C como en la opcion D, lo es la
Historia del Mundo Contemporinco, y este factor
resulta de especial importancia, como veremos,
para los resultados finales. Puede decirse, en pri-
mer lugar, que, en general, las calificaciones de
esta materia son de las mis clevadas del grupo de
asignaturas que componen =nuestrass opciones,
junto a Literatura ¢ Historia del Arte. Por otra
parte, el hecho de que dicha materia se acompane
en un caso de las Matemdticas 11 (opcion C) v en
otro de la Literatura (opcién D) resulta asimismo
clave en los resultados ya que, manifiestamente,
las calificaciones en dichas Matemdticas son las

mis bajas del abanico de cuantas componen

|| |E=zc 1990-91
|| |==D 1990-91
E2C 1991-92
[TD 1991-92
[JC 1992-93
3D 1992-93
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ambas opciones. Podria decirse, por tanto, que,
la vista de los resultados, lo previsible es que un
estudiante «acceda- a las materias optativas de la
opcién D con notas inferiores a las que lo hace
desde las obligatorias un estudiante de la opcion
C. Los datos senalan que Historia del Mundo
Contemporineo con Literatura (opcion D) produce
unos resultados medios superiores, pricticamente
en un punto, respecto de la combinacion de la
opcion C, Matemdticas 11, con Historia del Mundo
Contemporineo. Ya sefalamos la razon. En ambos
casos, la «Historia- tiene idénticas medias (5,5 en
junio v 4,2 en septiembre), si bien frente al 5,4 de
Literatura (4,8 en septiembre), lus Matemdticas 11
se quedan en un 4,3 (3,1 en septiembre). Pero,
detengdmonos mds expresamente en los resultados -
y procedamos, en primer lugar, opcién por

opcion.
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La Opcién C por Asignaturas.

GRIEGO

! Media
Convocatoria | Alumnos | Aprobados | Media | ° y

P ponderada
junio 1990 13 4% 47
sept. 1990 6 6% 46
junio 1991 6 67% 53 |junio 53
sept. 1991 - - -
junio 1992 3 100% 74
sept. 1992 1 0% 35 |sept. 43
junio 1993 3 10096 5.8
sept. 1993 1 0% 30

HISTORIA DEL ARTE

Convocatoria | Alumnos | Aprobados | Media Media

‘ponderada

junio
sepl.
junio
sepl.
junio
sepr.
junio

sepl.

1990 | 3240 7% 5,6
1990 590 50% 19
1991 | 2997 4% 57 |junio 57
1991 | 1017 44% 43
1992 [ 3864 T7% 59
1992 | 1064 51% A8 [sept. 4.6
193 | 3925 74% 57
1993 | 1055 2% A4

Obligatorias
MATEMATICAS 11
Convocatoria | Alumnos | Aprobados | Media | Mcdia
ponderada
junio 1990 3405 9% 45
sept. 1990 | o1 2% 29
junin 1991 | 3142 8% 39 |junio 43
sept. 1991 1039 25% 34
junio 1992 4094 5% 46
sept. 1992 | 1099 12% 26 |sept. 31
junio 1993 | 4147 % 41
sept. 1993 1075 260% 34
HISTORIA DEL MUNDO CONTEMPORANEQ
Convocatoria | Alumnos Aprobmlhs Media pot:!;gmmda
junio 1990 3405 (8% 5,6
sept, 1990 911 40% 45
juio. 1991 3142 07% 54  |junio 55
sept. 1991 | 1039 % 34
junio 1992 4094 2% 5,0
sept. 1992 1099 31% 46 |sept. 42
junio 1993 | 4147 6% 54
sepl. 1993 1075 4% 45
Optativas
LITERATURA
Convocatoria [ Alumnos | Aprobados | Media e
ponderada
junio 1990 3348 ™% 57
sept. 1990 [ 900 44% 44
junin 1991 mz 59% 51 |junio 54
sept. 1991 1032 0% i3
junio 1992 | 4067 70% 56
sept. 1992 | 1095 50% 47 |sept. 47
junio 1993 4132 (1% 53
sept. 1993 | 1069 062% 5.1
LATIN
Convocatoria | Alumnos | Aprobados | Media | Media
P | ponderada
junio 1990 200 41% 46
sept. 1990 20 % 28
junio 1991 164 9% 46 |junio 53
sept. 1991 ) 8% 39
junio 1992 254 9% 39
sept. 1992 38 2% 38 |sept. 35
junio 1993 234 2% 59
sepl. 1993 3 32% 35
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Puede subrayarse al respecto lo siguiente:

4) Las Matemdticas 11 obtienen la mds haja

calificacion de la opcién. No resulta una
media de aprobado en ninguna de las
convocatorias, y, en algunos casos (sep-
tiembre de 1990 y de 1992), ni siquiera es
de 3 puntos. La méixima media de la mate-
ria (4,6) correspondiente a un junio (el del
92) es, en todo caso, inferior a las obteni-
das en las otras asignaturas en todas lus
convocatorias de junio. La media pondera-
da de dichas convocatorias llega ser de
hasta 1,4 puntos inferior respecto, por
ciemplo de Historia del Arte, y en lineas
generales de 1 punto en relacion con el
resto de materias. En septiembre se man-
tiene o acrecenta tal diferencia, sélo redu-

cida respecto del Latin.



h) Las asignaturas «de Historia- (Historia del

c)

d)

Mundo Contemporineo e Historia del
Arte) logran las mejores medias de la
opcion. Ello es especialmente importante
en ¢l caso de la primera ya que, por ser
obligatoria, se examinan los 14.788 estu-
diantes de esa opcion correspondientes a
los cuatro junios y los 4.124 de los cuatro
septiembres. Sus resultados, ligeramente
superiores a los del resto de la opcion,
son mds bajos, con todo, que los de
Historia de Arte, que logran las mejores
calificaciones en la opcion de Ciencias
Sociales.

Cabe destacar en la asignatura de Latin la
subida de la nota media en junio de los
dos dltimos anos (1992 y 1993) de 1,3
puntos respecto de las convocatorias de
los dos afios precedentes, hasta lograr las
medias mis elevadas (5,9) de todas las
asignaturas de la opcion, si bien en sep-
tiembre no se hace patente el mismo

incremento.

En Griego, el nimero de estudiantes exa-
minados hace que, al movernos con canti-
dades poco significativas, se produzcan
resultados @ primera vista espectaculares y
llamativos, como la media de 7,4 en junio
de 1992 (se trata de dnicamente tres alum-
nos), o la de 3,0 del dltimo septiembre, en
el que, en la C, solo se presenté un estu-

diante de la citada materia.

En esta opcion, todas las asignaturas pre-
sentan una media de suspenso en la con-

vocatoria de septiembre, con excepcion

del 5,1 al que se llega en Literatura, en

1993.

La Opcién D por Asignaturas.

Obligatorias
LITERATURA

Convocatoria | Alumnos | Aprobados | Media | _ Media
ponderada

junio 1990 1174 s1% 59

sept. 1990 349 63% i8

junio 191 786 33% 49  |junio 54

sept. 1991 284 62% 5.1

juniv 1992 9 71% 33

sept. 1992 288 4% 44 |sept. &8

junin 1993 962 58% 5,1

sepl. 1993 m 32% 48

HISTORIA DEL MUNDO CONTEMPORANEQ

Media
Convocatoria | Alumnos | Aprobados | Media ponderada
jumio 1990 174 (8% 55
sepl. 1990 319 2% i3
junio 191 74 03% 53 |junio 55
sept. 1991 264 26% 33
junio 1992 964 0% 5.6
sept. 1992 288 54% 46 |sept. 4.2
junio 1993 0902 8% 3,3
sept. 1993 | m2 52% 46
Optativas

LATIN

Convocatoria | Alumnos | Aprobados | Media ponderada
junio 1990 921 3% 39
sepl. 1990 258 10% 26
jonio 1991 | 632 3% il |junio 45
sept. 191 | 217 24% 34
junic 1992 741 47% 48
sept. 1992 | 207 2% 35 [sept. 32
junio 1993 725 9% 53
sepl. 1993 195 29% 3,6
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GRIEGO
: Media
Convocatoria | Alumnos | Aprobados | Media | ponderada
junio 1990 232 9% 50
sept. 1990 | 64 % 42
juniv 1991 146 43% 43 |junio 44
sept. 1991 66 30% Ch
junio 1992 243 3% 40
sept. 1992 08 25% 28 |sept. 35
junio 1993 208 4% 45
sept. 1993 560 19% 32
HISTORIA DEL ARTE
Convocatoria | Alumnos | Aprobados | Media potllggf:da
junio 1990 | 1036 63% 53
sept. 1990 328 46% 43
juniv 1991 673 (8% 54 |junio 5,6
sepl. 1991 253 A4 43
junio 1992 622 % 59
sepl. 1992 204 6% 50 |sept. 45
junio 1993 797 73% 57
sept 1993 237 43% 45
MATEMATICAS IT
R oo Media
Convocatoria | Alumnos | Aprobados | Media ponderada
junic 1990 159 41% 40
sept. 1990 45 21% 27
junio 1991 §1 4304 44 |junio 44
sept. 1991 30 33% 33
junio 1992 | 122 57% 51
sept, 1992 37 24% 32 |sept. 30
junio 1993 104 4% 42
sept. 1993 20 1% 32
De una lectura de los resultados puede desta-
Carse:

4) Nuevamente, Matemiticas I obtiene la

nota media mds baja (4,4), si hien en este
caso se iguala con la asignatura de Griego,
lo que es especialmente significativo ya
que ello no obedece a una excepcion pro-
ducto de un nimero bajo de casos. De esta
dltima materia se examinan 939 estudiantes

en las cuatro convocatorias de junio anali-

«=»

zadas, mds del doble de los que lo hacen
en Matemdticas I1 (406). En septiembre, los
resultados de esta asignatura conducen en
cada caso a una media llamativamente baja
(2,7; 3,3; 3,2 y 3,2). Ha de tenerse en cuen-
ta, de todos modos, que hablamos ahora
de una asignatura optativa y que, por
tanto, no es elegida por todos los examina-

dos en la opcidn.

h) La materia obligatoria de Literatura presen-

C

et

ta ciertos altibajos, con un descenso consi-
derable de la media (1 punto) desde la
convocatoria de junio de 1990 (5,9) a la de
junio de 1991 (4,9), si hien ha de subrayar-
se que ambas vienen a ser pricticamente
extremas para esta materia en junio y que
en el del curso 1989-90 llegaron a aprobar
el 81 por ciento de los examinados, lo que
constituye uno de los porcentajes mas ele-
vados de todas las asignaturas y de todas
las convocatorias de las opciones que estu-
diamos. Por otra parte, el tanto por ciento
de aprobados en septiembre de 1991 llega
a ser curiosamente superior (62 por ciento)
al de junio del mismo ano (53 por ciento),
e incluso con una calificacion mas alta (5,1
frente al citado 4,9), aunque, como es 1Ggi-
co, ¢l nimero de examinados es menor
(284 frente a 786).

La asignatura de Historia del Arte ofrece
las medias mds elevadas, con resultados
especialmente altos en relacion con el
resto de la opcidn en junio de los anos
1992 (5,9) y 1993 (5,7). Incluso llega a dar

una media de aprobado en una convocato-
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ria de septiembre (5,0 en 1992), lo que
s6lo ocurre en la opcidn Humanistico-
Lingiiistica en 1991, en la asignatura de
Literatura. En el resto de los casos, todas
las materias y en todas las convocatorias
presentan medias (y no sdlo las pondera-
das) de no aprobado.

Se produce, a su vez, un nuevo alza en
Latin en los dos dltimos anos académicos
(4,8 en junio de 1992, con 741 examinados
¥y 5,3 en junio de 1993, con 725 calificacio-
nes), frente al 3,9 de 1990 y el 4,1 de 1991.

e) Los resulados de Griego son significativa-

mente hajos. Desde junio de 1990 (5,0), en
ninguna convocatoria se da una media de
aprobado. Si ya en junio son deficientes
(4,3; 4,0 y 4,5), en septiembre resultan lla-
mativamente flojos, en especial en los dos
altimos cursos (2,8 y 3,2). En esta ocasion
no puede atribuirse el asunto a un nimero

poco representativo de examinados, ya

que es muy superior al de la opcion antes

analizada.

Elegir entre C o D

Este es un ejemplo mids de que lo que podria
considerarse un detalle supuestamente menor
puede venir a ser importante. Ciertamente, la elec-
cion no ha de realizarse en exclusiva atencion a la
mayor o menor dificultad en las Pruebas, ni
siquiera en los casos en que se deseen cursar
algunos estudios que se encuentran en ambas
opciones. Es evidente que cabria restar importan-
cia 2 la eleccion ya que, ademds de las comunes,
las asignaturas que componen ambas opciones son
las mismas: Matemadticas II, Historia del Mundo
Contemporineo, Literatura, Latin, Griego e Historia
del Arte, y ello da pie a unos resultados glohales
que podrian estimarse paralelos. Pero, sin embargo,

es preciso atender con més cuidado la cuestion.

CALIFICACIONES MEDIAS
(OPCIONES C Y D)

OPCION C©

[JJUNIO 1989-90
ESEPT 1989-90
EZEIJUNIO 1990-91
EISEPT 1990-91
EEJUNIO 1991-92
[MSEPT 1991-92
[JJUNIO 1992-93
ESEPT 1992-93

OPRCION D
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Opcion C
junio 1990 53 septiembre 1990 4.2
juniv 1991 b1 septiembre 1991 38
junin 1992 54 septiembre 1992 42
junic 1993 5,1 septiecmbre 1993 4.3
medlia 52 media 4,12
Opcion D
juniv 1990 52 septiembre 1990 4
junia 1991 49 septiembre 1991 4
junio 1992 54 septiembre 192 43
junio 1993 53 septiembre 1993 43
media 52 medix 4,15
a) Si se comparan las medias ponderadas de

b)

ambas opciones, encontramos que los
resultados son llamativamente similares.
Frente al 5,2 de los junios de los cuatro
cursos dltimos, analizados en la opcion C,
la opcién D ofrece en las mismas convoca-
torias asimismo una media de 5,2. En sep-
tiembre, la opcién C da una media de 4,12,
mientras que en la D es de 4,15, Podria
pensarse, entonces, que desde el punto de
vista de los resultados es indiferente cursar
una u otra opeidn. A pesar de que en este
nivel de anilisis no hay diferencias signifi-
cativas, es necesario ir mds alld.

Las similitudes se desdibujan si s¢ tiene en
cuenta que las materias que son objeto de
examen estdn estructuradas de modo dis-
tinto en ambas opciones. En la C, las asig-
naturas de obligado examen son las
Matemdticas II y la Historia del Mundo
Contemporiineo, mientras que en la D lo
son la Literatura y asimismo la Historia del
Mundo Contemporineo. Es evidente que,

entonces, las optativas son el resto de las

L 31
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anteriormente citadas. En este sentido,
resulta decisiva la influencia de las
Matemiticas II que, como vimos, logran
los peores resultados en ambas opciones.
Las obligatorias de la C, en las que se
encuentran, dan en junio una media pon-
derada de 4,9 frente al 5,4 de la opcién D.
Y, a la par, en septiembre la media de la
opcién C es de 3,7 frente al 4,5 de sep-
tiembre en la opcién D. Desde este punto
de vista resultaria mds probable obtener
mejores resultados si se elige la opcién D.

Pero eso, de nuevo, no es todo.

La presencia de las Matemdticas II entre las
optativas de 'a opcién D parece ser un fac-
tor decisivo, hasta tal punto que frente a
un 5,6 de la media ponderada de las opta-
tivas de junio en la opcién C, la de la D
s6lo llega a un 4,9. En septiembre se con-
firma, y en este caso en ocho décimas, la
diferencia. Mientras que en la opcién C la
media de dichas optativas es de 4,6, en la
D, sélo alcanza el 3,8. Sin embargo, una

vez mds, ahi no se agotan las razones.

d) Los peores resultados en las asignaturas

optativas de la opcién D no encuentran
como unica explicacion el que entre cllas
s¢ hallen o no las Matemiticas II. En la
opcion C los estudiantes eligen cursar, y
por lanto examinarse, entre Literatura,
Latin, Griego e Historia del Arte. Los de la
D, entre Latin, Griego, Historia del Arte y
Matemiticas II. Si bien en lineas generales
las diferencias de media no resultan signifi-

cativas en la misma asignatura, aunque se



CALIFICACIONES POR ASIGNATURAS
(1989-1993)

LIS
MATEMATICAS Il HISTORIAM.C.  LITERATURA LATIN

trate de opciones diferentes y en algunos
cas0s sean materia obligatoria y en otros
optativa, resulta llamativo lo que sucede
en Latin y en Griego, teniendo en cuenta,
ademds, que en ambos casos son materias
optativas y que los estudiantes responden
a un mismo examen. En la opcion C, la
mecdia de Latin es en junio de 5,3 y de 5,3
también la de Griego. Sin embargo, en la
D, el Latin se limita a llegar al 4,5 y el
Griego a 4,4, en la citada convocatoria.
Otro tanto sucede en septiembre. Fl 3,5 de
Latin y el 4,3 de Griego de la opcién C son
atin inferiores en la D, con un 3,2 para
Latin y un 3,5 para Griego. La calificacion
mds baja en la media de las optativas de la
opcién D respecto de la € no es s6lo asun-
to de las Matemiticas 1I sino que obedece,
a su vez, claramente a los peores resulta-
dos en Latin y Griego en esta opcidn res-

pecto de la C. La media de la Historia del

=>»

CJC-JUNIO
EID-JUNIO
CJC-SEPTIEMBRE
EID-SEPTIEMBRE

Arte tiene un comportamiento mds regular
(5,7 en junio, 4,6 en septiembre, en la C,
frente a un 5,6 en junio y un 4,5 en sep-

tiembre en la opcién D).

e) Hallada la media de las oche convocato-

rias, correspondientes a los cuatro anos
que analizamos, comprobaremos que es de
4,6 tanto en la opcién C como en la
opcion D, lo que permite efectivamente
sostener lo senalado en el apartado a) de
este punto. Pero algo hemos aprendido en
el recorrido. No sélo la Historia del Arte
ofrece resultados similares (hablamos de
una materia optativa en ambos casos), sino
que también la Historia del Mundo
Contemporineo, que es obligatoria en
ambas opciones, alcanza unas medias
parecidas; en este caso, medias globales
ponderadas exactamente iguales (asi en la
C, como en la D, de 5,5 en junio y de 4,2

en septiembre). Y adn, de modo mis lla-



mativo, las Matemdticas II, obligatorias en
la C, producen unas medias (4,3 en junio y
3,1 en septiembre) equiparables a las
Matemdticas 11, optativas en la D (4,4 en
junio y 3 en septiembre). Otro tanto ocurre
con la Literatura. Sus resultados como
optativa en la opcién € (5,4 en junio v 4,7
en septiembre) se asemejan a los de la
opcion D, en la que es obligatoria (5,4 en

junio y 4,8 en septiembre).

Si hien en lineas generales optar por una
opcibn u otra no parece decisivo, podria
serlo, y precisamente para obtener peores
resultados, en caso de cursar la opcitn D,
y examinarse de optativas como Latin,
Griego o Matemdticas 1. Sin embargo, las
obligatorias de esa opcion elevarian la
media general, pues su cuota de resultados
es claramente superior a las obligatorias de
la C (las Matemdticas 11 logran peores cali-
ficaciones que la Literatura). Sin embargo,
si s¢ combinan en ambos casos (obligato-
riza Matemdticas 11, optativa Literatura,
como puede suceder en la opcion C, frente
a obligatoria  Literatura, optativa
Matemdticas 11, como cabe que ocurra en
la opcién D) la diferencia no serfa por ello
significativa. Cualquier combinacion en la
que estuviera presente lu Historia del Are
tampoco desnivelaria la balanza. Entonces,
paraddjicamente, resultaria -mejor- tener
que vérselas con el Latin o ¢l Griego de la
opcién C que con las mismas asignaturas

en la opcidn D.

Las Opciones C o D como

segundo ejercicio

Con independencia de la jornada de su reali-
zacion, las Pruebas correspondientes de las opcio-
nes efectuadas (en este caso, C o D) constituyen el
segundo ejercicio. Por ello, resulta de especial
interés comprobar no solo sus resultados en rela-
cion con dicho segundo ejercicio (en cuya nota
media se han de tener en cuenta, por supuesto, las
calificaciones de las otras opciones A y B), sino
también respecto del primero ¢n el que tiene lugar
el examen de las obligatorias, de la nota media de
ambos, de la media del expediente y de la nota

final.

Convoc. | Fjercicio 1" | Ejercicio 2* | Media | Exped. | Final
unio% | 56 2| 54 | 69 | 62
C 53
D 52
epL9 | 43 36 [ 41 ] 62 | 52
C 42
D |do
junio 91 56 48 52 69 6,1
C |50
D | 49
sept. 91 47 38 | 43| 63 53
C |38
D 40
junie 92 54 531 54 7.0 6,2
C | 54
D | 5
sepl 92 a6 30 | 43 6,3 53
C 42
D |43
junio 93 5.6 50 | 53 7.0 6,2
C |35l
D |53
sept. 93 45 39 | 42 63 53
C 43
D 43

<=



En relacion con los datos presentados en el

precedente cuadro, nos parece conveniente des-

tacar:

a) Las calificaciones medias del primer ejerci-

cio (comunes) dan en todos los cursos

académicos y convocatorias una media

més alta que las del segundo (obligatorias

y optativas). Ademds, y por ello, normal-

mente son superiores a la media general )

de ambos, con excepcidn de junio de

1992, cuyos resultados son los mds regula-

res desde el punto de vista que ahora ana-

lizamos (el primer ejercicio, el segundo y

las opciones C y D se mueven en torno al

5,4 y, en consecuencia, otro tanto ocurre

con la media global).

b) La nota de las opciones C y D viene a ser

en lineas generales similar a la media total

CALIFICACIONES MEDIAS

(Junio)

de las pruebas calificadas en la
Universidad Auténoma y ligeramente mis
alta que la media del segundo ejercicio, al
que corresponden, lo que sélo puede obe-
decer a la influencia en dicho resultado de
las opciones A y B. En todo caso, es clara-
mente inferior a la del primer ejercicio,

que es el de las comunes.

Las notas medias de las Pruebas ofrecen
resultados de notable regularidad tanto en
junio (5,4; 5,2; 5,4 y 5,3) como en septiem-
bre (4,1; 4,3; 4,3 y 4,2), lo que unido a la
constancia de la media de los expedientes
(6,9 6,9; 7,0 y 7.0 en junio y 6,2: 6,3; 6,3 y
6,3 en septiembre) produce logicamente
una nota final asimismo regular (5,2; 5,3;
5,3 v 3,3). Puede decirse, por tanto, que la

nota media de las Pruebas de Acceso en la
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Universidad Auténoma es en junio de 5,3,
que unida a la nota media del expediente
produce como resultado final la califica-
cién media final (con la que en cada caso
se solicita el ingreso en los diversos
Centros) de 6,2. En septiembre, la nota
media de las Pruebas de Acceso es de 4,2,
lo que, con la nota media final del expe-
diente, da una calificacién media final de
5,3. Por tanto, esta nota media final de las
Pruebas viene a ser en torno 4 un punto
superior a la de las calificaciones obtenidas
en los ejercicios realizados en la

Universidad.

d) Los resultados de las opciones C y D se

mantienen, como sefialamos, en torno las
medias globales de ambos ejercicios y, a
su modo, predicen dicha media global.
Evidentemente, no en cada caso, pues lo
razonable es que, gracias al primer ejerci-
cio, logren un mejor calificacion global.
Son las otras opciones (A y B) las que inci-
den en que la media del segundo resulte
mds baja que las de las opciones que ana-
lizamos. Con independencia de ellas, la C
y la D ofrecen, como vimos, medias infe-
riores a las del primer ejercicio, justifican
el descenso de la media global respecto de
aquél, pero quedan en resultados bastante
aproximados a ésta. Solo la opcion C, en
septiembre de 1991, con una media signifi-
cativamente baja (3,8) se aleja excepcional-

mente de la media global en 0,5 puntos.

La incidencia de las

materias comunes

A la vista de su influencia sobre el asunto que
nos ocupa, parece necesario detenerse en el pri-
mer ejercicio o de las comunes ya que, aunque
ahora nos centremos en las opciones C y D, deno-
minadas habitualmente «de Letras, o precisamente
por ello, resulta insensato no atender a la impor-
tancia de las calificaciones en Comentario de
Texto, Lengua Espanola, Historia de la Filosofia e
Idioma para quienes busquen acceder a estudios
prioritariamente vinculados a dichas opciones. Y
en primer lugar, porque estas materias «acreditan.
unas capacidades sobre las que nos detendremos

mis adelante.

El Comentario de Texto logra pricticamente la
media ponderada mds elevada de todas las mate-
rias de aquellas que cursa quien elige la opcidn C
0 D, tanto en junio como en septiembre. Es ridicu-
lo que este hecho sea utilizado como un factor de
desautorizacién o debilitamiento de su sentido en
las Pruebas. S6lo en el caso poco frecuente de
quienes eligen Alemin o Italiano como Idioma se
superan las calificaciones. Pero ha de senalarse
como especialmente significativo el alto indice de
aprobados en Comentario de Texto, sobre todo en
las convocatorias de junio, lo que viene a mostrar
que los resultados se igualan en dicha materia, no
siendo numerosas las calificaciones muy altas ni
las muy bajas. No parece insensato que un estu-
diante que aspira a ser universitario, con indepen-
dencia de los estudios que aspire a cursar, sea
capaz de hacer, de modo suficiente, un

Comentario de Texto. Asimismo, no llama la aten-
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cion que resulte complicado realizarlo de modo
sobresaliente. Estas dificultades no son «patrimo-

nio- exclusivo de los alumnos de C.0.1.

COMENTARIO DE TEXTO

i : Media
Convocatoria | Alumnos | Aprobados | Media ponderada
junio 1990 10040 8a% 6,1
junio 1991 8720 H3% 59
junio 1992 | 11037 81% 39 59
junio 1993 11523 78% 58
sept. 1990 2495 68 54
sept. 1991 2560 68% 53 52
sepl. 1992 2679 (4% 3,1 !
sepl. 1993 2018 64% 5.1

En Lengua Espanola, el factor dominante es la
regularidad. La media de junio es en todos los
anos y convocatorias, sin excepcion, de 5,5 y de
4,4 en septiembre y viene a ser algo mds elevada,
de una a tres décimas, que la media de los dos
ejercicios. Estabiliza la media del primero de ellos
y se sitda de cinco —en junio— a ocho décimas
—en septiembre— por debajo de la de Comentario
de Texto, su referencia, por lo que parece aveci-
narse, cada vez mds inmediata. Esta proximidad
anatural, cuando llega a ser sasimilacions, modifica
de modo radical el sentido de ambas, algo sobre
lo que convendria escuchar a los especialistas y

expertos en dichas materias.

LENGUA ESPANOLA

e : ; Media
Convocatoria | Alumnos | Aprobados | Media ponderada
junio 1990 | 10040 69% 55
junio 1991 8720 62% 53 5
junio 1992 | 11037 1% 55 5
junio 1993 | 11525 G0 53
sept. 1990 2495 34% 44
sept. 1991 2560 3% 44 $4
sept. 1992 2679 4% 44 s
sepl. 1993 2618 37% 44

En Historia de la Filosofia, las medias se mue-
ven entre 3,2 y 5,7 en las convocatorias de junio y
43 y 5,1 en las de septiembre. Los resultados en
esta smateria comiin- se mantienen en torno a +lo
normal- en tantas otras asignaturas «de Letras-, para
las que viene a ser habitual una media préxima al
5,5 en junio v al 4,5 en septiembre. Lo que carac-
teriza sus resultados desde el punto de vista de las
calificaciones es precisamente esta normalidad. El
caso de junio de 1991 (nota media mds alta y alto
porcentaje de aprobados) o el de septiembre de
1992, con un indice asimismo superior 2 lo habi-
tual de aprobados en dichas convocatorias y una
mediz mds alta de al menos cinco décimas mues-
tran, quizds, el abierto abanico de dificultades que
una materia de este tipo puede plantear y la extre-
mada importancia de lograr plantear un ejercicio
equilibrado respecto de las otras convocatorias,
significativo y adecuado. En este sentido nos cons-

ta que actualmente se trabaja con minuciosidad y

rigor.

HISTORIA DE LA FILOSOFiA

Media

Convocatoria | Alumnos | Aprobados | Media ponderada
junio 1990 10040 6096 52
jumio 1991 | 8720 73% 57 4
junio 1992 | 1037 | 6% 52 5
junio 1993 11523 i 35
sept. 1990 2495 48% 44
sepl. 1991 2360 31% 40 46
sept. 1992 2679 63% 3,1 i
sept. 1993 [ 2618 44t i3

En Idioma, cabe destacar los altos resultados
medios en Alemin, donde llegan a darse los mis
elevados de las Pruebas, con 6,6 en junio v 5,5 en
septiembre, v una media de casi un ochenta por

ciento de aprobados (en junio de 1992, lo hizo ¢l
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noventa y siete por ciento de los treinta estudian-
tes examinados), lo que sin duda obedece al nivel
de preparacion que, en lineas generales, poseen
los que eligen esta opcién que siguen siendo, por
diversas razones, un nimero reducido y singular
de estudiantes (en los Gltimos cuatro junios una
media de 27,5). Otro tanto ocurre con el Italiano,
con cifras pocos significativas y que se mueven
con medias de 6,1 en junio y de 5,8 en septiem-
bre. Sin embargo, los resultados son mds irregula-
res ya que, por ejemplo, los cinco alumnos exami-
naclos en junio de 1990 lograron aprobar y la nota
media fue de 6,6. También lo hicieron los cuatro
de junio de 1992, con una media de 7,4. Sin
embargo, sélo aprobd uno de los cinco que se
examinaron en junio de 1991 y la media de esta

convocatoria en dicha materia fue de 4,0.

No ¢s preciso subrayar que Inglés es la mate-
ria mayoritariamente elegida en Idioma. Sus califi-
caciones son también levemente altas en relacidn
con la media del primer ejercicio que, como sefa-
lamos, es a su vez la mis elevada de las Pruebas.
Puede decirse que la media de junio en esta mate-
ria consolida los buenos resultados de -las comu-
ness. Sin embargo, las calificaciones descienden
llamativamente en septiembre, situindose por
dehajo, no solo de la media del primer ejercicio,
sino fI“IL:llI.‘iU de la media global de las Pruebas,
que llega a ser de 1,0 puntos inferior a la de junio.
En Francés, el segundo idioma mis elegido, si
hien claramente lejos del nimero de estudiantes
que cursan Inglés, las medias son en junio simila-
res 2 las de dicho idioma, con 5,6, aunque no hay
tanto desequilibrio con los resultados de septiem-

bre, donde se llega al 4,8. En todo caso son mds

irregulares, con una diferencia de hasta nueve
décimas en las convocatorias de junio y de un
punto entre las de septiembre. Conviene sefalar
que en estos cuatro Gltimos anos el ndmero de
estudiantes que se ha examinado de Francés se ha
reducido a menos de la mitad (de 848 a 394, en
junio, y de 268 a 111, en septiembre), mientras ha
aumentado el ndmero total de matriculados en las
Pruchuas. Ello ha supuesto un incremento de los

que cursan Inglés.

INGLES
Convocatoria | Alumnos | Aprobados | Media Media
ponderada
junio 1990 5943 69% 58
junio 1991 BT 634 35
jumo 1992 | 10540 | 66% 57 57
junio 1993 11090 (8% 3,8
sept. 1990 2193 33% 39
sept. 191 2357 41% 45 i1
sept. 1992 2341 48% 38 >
sept. 1993 | 2499 41% i
FRANCES

Al Media
Convocatoria | Alamnos | Aprobados | Media ‘ponderada
junio 1990 | 848 54% 49
junio 1991 539 0% 3,4 6
junio 1992 | 447 2% 6,0 5
junio 1993 | 394 67% 58
sept. 1990 | 208 43% 4,5
sept. 1991 180 664 5,3 48
sept. 1992 131 66% 5,4 *
sept. 1993 11 43% 44

Las calificaciones de estas materias comunes,
correspondientes al primer ejercicio, elevan la
media de las Pruebas en relacion con las asignatu-
ras obligatorias y oplativas y son un factor decisi-
vo para incrementarlas en unas décimas. En algu-
nos casos, de modo evidente, como en la convo-

catoria de junio de 1991 (5,6 frente a 3, de la
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opcién C, y a 4,9, de la D), o en la de junio de
1993 (5,6 frente a 5,1, de la opcién C, y 5,3, de I
D). En septiembre, el asunto es particularmente
llamativo, en especial en 1991, donde la media del
primer ejercicio llega a ser de 4,7, mientras que la
de la opcién C es de 3,8 y de 4 la de la D. Este
primer ejercicio propicia una media en la citada
convocatoria de 4,3, que unida a la del expediente
hace posible una nota final de 5,3. Seria simplista
ignorar que, en todo caso, es precisamente un fac-
tor clave el caricter comiin de esas materias tanto

en la preparacion, como en su alcance,

Como puede ohservarse en los resultados
generales ofrecidos, en relacién con los ejercicios,
en la nota final desempefa un papel decisivo la
media del expediente, que en todos los casos es
notablemente superior a la de la media de las
Pruebas, tanto en junio (6,9 o 7 frente al 5,2, 5,3 o
5,4 globales) como en septiembre (6,2 o 6,3 frente
al 4,1, 4.2 0 4,3 de la media global). Las caracteris-
ticas de las Pruebas de Acceso, lejos de todo
«melodramatismo- al respecto, donde en un par de
dias han de examinarse intensivamente de todas
las materias, en un clima de cierta tensién, dada la
importancia de lo que se pone en juego, la nove-
dad del lugar y otros factores, bien imaginables,
dificultan el rendimiento frente al cardcter de eva-
luacién mds continuada de los Centros, durante
cuatro cursos, y al conocimiento personalizado de
los estudiantes en ellos, asi como de las peculiari-
dades académicas de cada profesor. Sobre estos
asuntos es bien ficil abrir debates, lo que parece
necesario es no cerrar bruscamente la cuestién con
simples y precipitadas conclusiones, entre las que

se incluirfa la insensatez de atribuir, sin mds, este

desfase a lo inadecuado de la calificacién del
expediente. Habria otras tantas buenas razones
para pensar que el problema —si lo hay— podria
residir en las Pruebas mismas, pero sobre todo
resulta ridiculo e infecundo plantear la cuestion
como un conflicto de calificaciones entre las del
expediente y las de las Pruebas, segin su mayor o
menor justicia o justeza. En todo caso, no resulta
extrafio ni reprobable que la media de dicho expe-
diente juegue, como parece adecuado, un destaca-
do papel. Las Pruebas no deben aspirar a realizar
«rectificaciones-, desde el supuesto de la descon-

fianza.

Optar por Letras

Resultaria desacertado considerar que tnica-
mente en la opcion elegida en primer lugar de los
Estudios Universitarios que se desean cursar se
refleja lu <verdaderas decision o la -verdadera:
vocacion de una solicitud. No sélo porque en
numerosas ocasiones una misma carrera es solici-
tada en diversos Centros sino, a su vez, porque no
en todas las ocasiones hay una manifiesta prefe-
rencia de la primera opci6n respecto de las inme-
diatamente siguientes. Ademds, ha de tenerse en
cuenta que, con independencia del mayor o
menor acierto en el proceso, uno no sélo elige
sino que, segln parece, en atencién a sus condi-
ciones y capacidades mostradas y contrastacas, es
elegido en las Pruebas de Acceso. Pero no es sufi-
ciente con senalar lo que ocurre, queda demasiado
espacio para pensar qué es lo que hace que pase
lo que pasa. Efectivamente es muy necesario

poder elegir los estudios que se desea cursar. Se
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trata de uno de los elementos y momentos clave
de todo el proceso. Mds arriba sefialamos que ele-
gir unos estudios no confirma, sin més, lo vocacio-
nal de la decision, a la que uno puede verse aho-
cado, en un debate sobre lo mds conveniente ya
abierto y, en ocasiones, ya demasiado cerrado. Ni
lo rentable ni lo eficaz garantizan el éxito atin en
el caso de que se haya estudiado lo que se ba ele-
gido, ni el fracaso si no se ha procedido asi. Lejos
de desaprobar que pueda y deba hacerse una ade-
cuada y responsable toma de decisién sobre lo
que se desea estudiar, el andlisis de los datos con-
firma que ya hay demasiado elegido antes de que
se pueda elegir. Pero la complicacién es ain

mayor.

El proceso tendrd sentido si el nimero de pla-
zas que se ofrecen coincide con la capacidad de
los Centros, y, por otro lado, si tal capacidad res-
ponde a lo que denominamos, no siempre perti-
nentemente, -efectivas necesidades sociales-. Y, de
nuevo, todos los problemas. Queda por discutir
como se determina cudles son éstas, si, de ser
conocidas, ha de responderse miméticamente a
ellas y si es una labor a su vez universitaria —en
todo caso fundamental— configurarlas y vertebrar-
las de modo critico. No es ahora posible ni siquie-
ra analizar los resultados de las Humanidades si se

ignora esta perspectiva.

Por tanto, el estudio de lo que ha venido a
denominarse -relacion oferta-demanda de plazas
universitarias-, dado que obviamente no es inocen-
te, tampoco ha de ser considerado al margen del
necesario dehate sobre los problemas. Pero, pues-
to que ha de decidirse sin necesidad de zanjar la

cuestion, se trata de no utilizar los datos como

arma arrojadiza que impida la discusion de este
problemitico y decisivo asunto. En este tono, pro-
cedemos a una serie elemental y previa de consi-

deraciones.

Es evidente que algunos estudios cubren sus
plazas con las solicitudes presentadas en junio y
otros ni siquiera lo hacen con las de septiembre.
Ignorarlo es casi tan ridiculo como estimar que
con ello accedemos a un criterio definitivo: éste
consistiria en que ha de deducirse la importancia o
el sentido de unos estudios por el nimero de soli-
citudes presentadas o, en el colmo del despropési-
to, por la cantidad de rechazadas. No nos centrare-
mos ahora en este asunto que no es aqui el pro-
blema que nos ocupa. Pero ello nos permite desta-
car que la cuestion es subrayar hasta qué punto
los resultados en las opciones que analizamos
pueden conducir a cursar estudios no sélo que no
se desean (por otra parte, como senalamos, uno
habrd de ser deseado) sino, mds ain, para los que
se ha mostrado una manifiesta incapacidad. El
asunto es especialmente alarmante y paraddjico
para cuantos se ven en la tesitura de calificar ejer-
cicios de Letras, en quienes se alimenta cada vez
mis la sospecha de que precisamente aquellos que
ohtengan malos resultados en tales materias
tendrin una media baja y, por tanto, se verin aho-
cados, presumiblemente, a estudiar... juna carrera
de Letras! Este «trigico- papel de las opciones que
aqui nos ocupan consiste expresamente en que,
en cierto sentido, los que obtengan mejores califi-
caciones en ellas, acreditando, en su caso, capaci-
dad, no se matricularin en una Facultad de
Filosofia y Letras. Fsta acogerd, mds bien, a los

que -logren- los peores resultados en -nuestras:
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opciones. Puede decirse, y con buenas razones,
que no es exactamente del todo asi y efectivamen-
te hay excelentes y vocacionales elecciones o,
menos pomposamente, correctas v adecuadas
decisiones. Prima sin embargo adn la impresion de
que, en numerosas ocasiones, quien realmente
elige y decide es la nota media y entre los motivos
para dilucidar sensatamente la cuestién no son
infrecuentes los que obedecen al principio de que
ha de estudiarse aquello «para lo que se tiene
nota-. Se aspira -al maximo- al respecto y se
entiende por tal, 2 lo mids que dicha nota media
pueda permitir; no es cuestion de «conformarse:
con menos ni «desperdiciar- preciadas décimas.
Estos planteamientos abocan a las opciones de
Letras a un lugar, en muchos casos, -secundario-.
Con notas medias -baratas, con plazas abundantes
sin cubrir en primera instancia, pasan a cumplir el
papel, en numerosas ocasiones, de mal menor y
de tltimo recurso. Todo ello rizado, sin embargo,
con otras incluso en ocasiones contundentes y
apasionadas opciones, que ahondan ain mis el
abismo entre los estudiantes, concretamente en
virtud de los itinerarios y procesos que les condu-

cen 4 determinadas aulas.

Por ello, es importante detenerse, siquiera en
su cardcter de ejemplo —que ahora vale ejemplar-
mente— en esta relacicion oferta-demanda de pla-
zas universitarias y en la relacion de la admision
con la primera opcion. Para esto nos centramos en

la convocatoria de julio de 1993.

Oferta | Demanda | Admitidos | Admitidos

Bstudios | 1993 | jun.1993 | jul 1993 | 1*opcion | """
Filosofia 170 2% 126 %4 | 1905
Filologia
Francesd 100 19 36 17 13036
Filologia
Inglesa 280 23 308 a8 |67.33
Filologia
Hispidnica,
Clisica,
Arabe 3 | 4 7 i |s641
Geografia ¢
Historia 670 172 574 167 | 200

Psicologia | 400 680 649 i35 |6703

Derecho 950 1380 967 851 88,00
Economia

General 475 | 57 79 35 [7203
Administrac.
y Direccidn
de Empresas | 495 1291 524 515 [ 97,34

De la lectura del presente cuadro puede
deducirse que, como es hien conocido, y en las
estudios a los que prioritariamente se accede
desde las opciones C v D, que ahora nos ocupan,
hay Licenciaturas como Derecho, Economia
General, Administracién y Direccion de Empresas
y Psicologia que ya reciben en julio una demanda
muy superior al namero de plazas que ofrecen
(1380 para 950, 577 para 475, 1291 para 475 y 680
para 0600 respectivamente), en algunos casos inclu-
so de modo espectacular. Mientras tanto, otros,
como por ejemplo algunas Filologias o Geografia e
Historia, son solicitados por un nimero manifiesta-
mente inferior al de plazas ofrecidas. En el caso de
estos dltimos, por 172 estudiantes para cubrir 670
plazas. Sin embargo, resulta significativo que, a
pesar de tan baja solicitud son, de hecho, admiti-
dos 574 estudiantes lo que, con las debidas mati-

zaciones y reservas antes senaladas, confirma que
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estos estudios se cubren en gran parte con estu-
diantes que no los han elegido de modo priorita-
rio. En todo caso, el hecho de que -sélo- sean
admitidos 167 (el 29,09%) que lo solicitan en pri-
mera opcion, no impide que dicho nimero sca
bien significativo. A pesar de resultar bajo respec-
to del total, es lo suficientemente importante como
para acentuar atin mds el problema. Parece, por
tanto, que se da un grupo notable de estudiantes
que, por motivos de los que no cabe excluir lo
que algunos han denominado, <gustos, otros svoca-
cidns, unos -su sentidos, otros «sus perspectivass
eligen en primera opcion Geografia e Historia.
Junto a ellos, un grupo bien numeroso que, en
cantidad ahora no cuantificada pero indiscutible-
mente alta, viene a confirmar que estos estudios
acogen de modo especialmente significativo a

quienes no han encontrado otros acomodos.

Algo en cierto modo similar viene a suceder
en Filosoffa, donde sélo se solicitan 25 de las 170
plazas ofrecidas, pero sin embargo son admitidos
126 alumnos, o en Filologia Francesa, con 50
admitidos para 100 plazas, pese a ser unos estu-
dios en esta ocasion requeridos solo por 19 estu-
diantes (17 de ellos en primera opcién). Otro caso
bien distinto es el de Filologia Inglesa, especial-
mente demandada en la Universidad Auténoma,
con 223 solicitudes (de ellas 208 en primera
opcién) para las 280 plazas existentes. El asunto
parece especialmente preocupante en otras
Filologias (Hispdnica, Cldsica, Arabe) a las que se
accede, en los Planes actualmente vigentes, a
través de un primer curso comin que ofrece 330
plazas, y que es demandada en julio solo por 45

estudiantes, aunque se admiten a 88. No es sin

embargo adecuado hacer una lectura precipitada
del asunto en Licenciaturas de tal importancia y
alcance y, menos atn, proceder indiferenciada-
mente al ser ahora citadas a la par por razones
estadisticas, considerando su sentido en atencion
dnicamente a estos datos, o en el colmo del des-
proposito equiparando su interés a la demanda.
Por otra parle, parece necesario arhitrar los proce-
dimientos que estén al alcance desde la conviccion
de que esos estudios no aspiran a —y por tanto
no se -resignan- con— tener un grupo reducido de

estudiantes..

A su vez, en este contexto, y a pesar de que 4
los estudios de Profesorado de E.G.B. y de
Maestro se accede desde cualquiera de las cuatro
opciones, merece especial atencion lo que sucede
con los estudios que pueden cursarse en las
Escuelas Universitarias de la Auténoma de Madrid.
En 1993, por continuar con el mismo y reciente
ejemplo, se ofrecieron en torno a mil plazas de
Maestro, en sus diversas especialidades, y que en
los distintos Centros corren distinta suerte. Las 475
de la E.U. Santa Marfa se cubrieron claramente con
la admision en julio de 561 estudiantes, de los
cuales 186 lo solicitaron en primera opcién (un
33,15 por ciento de los admitidos y un 39,15 por
ciento de las plazas ofrecidas). Cabe decirse, por
tanto, que, en este caso, los problemas podrian
derivarse de estos porcentajes, ademds, por
supuesto, de lo que es atribuible al «reconocimien-
to- social del alcance de estos estudios. El discurso
sobre su importante sentido suele ir acompanado
de medidas que no siempre coinciden con la pro-
clamacion de principios y fundamentos. Ello se

deja sentir asimismo en la E.U. Virgen de la
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Fuencisla de Segovia, ya que de las 180 plazas
ofrecidas se cubren 78 en julio, con 26 estudiantes
que son admitidos por su primera opcién (un 33
por ciento de esas 78 y un 14,4 por ciento de las
plazas ofrecidas). Por su parte, en la E.U. La Salle
llegan a aceptarse a 250 estudiantes, para las 440
plazas que se ofrecen. 39 de ellos lo solicitan en
primera opcion, lo que supone el hajo indice de
8,9 por ciento de dichas plazas y un 15,6 por cien-
to de los admitidos. Ha de destacarse, en todo
caso, que en -Educacion Especial E.G.B.», que es
el dnico Centro vinculado a la Universidad
Autonoma que lo ofrece, se llegan a cubrir en
junio 98 de las cien plazas ofrecidas, pero nueva-
mente con un hajo indice de admitidos en primera

opcion (14,29 por ciento).

A la vista del cuadro mis arriba presentado
como ejemplo y de las medias ponderadas de las
calificaciones de septiembre, queda claro que, en
lineas generales, efectivamente en dicha convoca-
toria se «destina» prioritariamente a ciertos estudios
de Letras. Cubiertas otras carreras «de mayor acep-
tacion-, es hora de -completar- los Centros.
Entonces, resulta poco serio aducir buenas razones
del sentido social de los estudios y de otras pode-
rosas necesidades, salvo que estas sean de otra
indole que el conocimiento. Ya ni se elige ni se es

elegido, sin mis.

De este modo la Pruebas, concebidas en prin-
cipio como «cle madurez- para cursar estudios uni-
versitarios, han venido a ser un procedimiento
destinado prioritariamente para elegir, ordenar o
clasificar alumnos en determinadas carreras. En
todo caso, no se trata con ello de -predecir- su

rendimiento universitario, ya que eso parece

hacerlo mejor la media del expediente de cuatro
cursos que la de las Pruebas de un par de dias,
sino de resolver, como vimos, en atencién a las
-necesidades- sociales y a las «capacidades- (que
en ocasiones son de espacio). Los problemas que
se plantean no dan pie al discurso catastrofista o
euférico, en ambos casos grandilocuente a la vista
de los resultados. Las Pruebas no son precisamen-
te un dechado de sorpresas. Nuevamente, ya hay
mucho elegido antes de elegir. Ni todos los que
cursan E.G.B. y B.U.P. se matriculan en C.O.U.
(algo menos de la mitad), ni todos los que hacen
C.0.U. lo aprueban en primera instancia (poco
mis de la mitad), ni todos los que realizan las
Pruebas las superan (en torno a la mitad)!, aunque
el expediente -eleva: notablemente —estimo que
justamente— los resultados. Aprueha, por tanto, el
que aprueba. Estd mal informado quien dice,

como se dice, que «todo el mundo-.

Pero el problema es peculiar para las opcio-
nes «de Letras- de las que ahora nos ocupamos. Es
evidente que a fin de cursar unos estudios a los
que las opciones C y D dan prioridad para el
ingreso es absolutamente necesario hablar, leer y
escribir de modo universitario y, habrd que decir-
lo, para ello es necesario hablar, leer y escribir, sin
mis, adecuadamente. No sefalamos con esto que
no lo sea en las otras opciones pero no nos
corresponde a nosotros subrayarlo aqui y menos
recomendarlo. No se trata simplemente de unas
metodologias, de unos procedimientos o de unas

técnicas, sino de un modo de proceder que es ele-

1. Cir. AAVY., Lay calificaciones en las Pruchas de Aptitud
para el Acceso a la Universidad, C.1.D.E., Ministerio de
Fducacion y Ciencia, Madrid, 1991, p. 30.
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mento fundamental de madurez. Realizarlo critica-
mente, ser capaz de una auténtica comprension,
de hacerse cargo y expresarse correcta, argumen-
tada y razonadamente, de transmitir ideas y de
escuchar, de comunicarse y de conversar, de leer
con imaginacion y rigor textos de diversas épocus
y lugares, niveles y contenidos e idiomas... en
definitiva de poder elegir y adoptar decisiones,
este modo de ejercitarse, que es ejercerse, es fodo
al cursar unos estudios universitarios. Para leer asi
se precisan unos serios conocimientos, entre olros
asuntos sobhre cémo han surgido, se han plantea-
do, y en su caso resuelto, determinadas cuestio-
nes. Es imprescindible habérselas visto con textos
de distinto sesgo, corte y contenido, comprender-
los como tales y ser capaz de responder crilica-
mente a ellos: esto es saber y es necesario apren-
derlo.

Desde este punto de vista resulta extremada-
mente fructifero y significativo el primer ejercicio
o de las materias comunes. Puede decirse, y se
dice, que es una Prueba de textos. Tanto el andlisis
de un fexto en castellano, que exige capacidad de
comprension, de resumen, de reduccion critica, de
interrogacion..., como la contestacion a cuestiones
relacionadas con un fexfo en lengua extranjera, asi
como la respuesta a las planteadas sobre un texto

en lengua castellana o en torno a un fexto filosofi-

co, propician la apertura a diversos niveles, mode-
los, tipos, estilos y contenidos claves para una
actitud cientifica dialogante que siempre conlleva
una cierta autocomprension. Sin la valoracién de
esta actitud no cabe hablar de aptitud. Saber res-
ponder no es sélo conocer determinadas contesta-
ciones. Otro tanto puede decirse de las materias
obligatorias y optativas y, como sefalamos, ello no
es privilegio de las Letras-, pero si un factor deci-
sivo y sobre el que nos vemos en la necesidad de
insistir. Bajas calificaciones en las materias comu-
nes auguran unos pobres estudios de Letras. Lo
que resulta mds duro de aceptar es que excelentes
calificaciones en dichas materias anuncian mis
bien que, normalmente —al margen de magnnifi-
cas excepciones—, ese estudiante no cursard una
carrera «e Letras», al menos de <Filosofia y Letras».
De ahi los limites de las Pruebas y de todos cuan-
tos contribuimos a que sean leidas como un siste-
ma de acceso que es un sistema de promocion y
de clasificacion segin una determinada considera-
cion del valor: cuanto mejor nota, una eleccion de
mayor -excelencia- (Io mds escaso es en principio
lo més interesante). Y finalmente lo menos escaso
es lo mds infrecuente. De ahi que reclamar esta
capacidad de lectura en las Pruebas de Acceso
exija tenerla con los datos y resultados que dichas

Pruebas nos ofrecen.



Resumen

Estudio, a partir de los resultados de los anos 1989-1992, de las Pruebas de Acceso a la
Universidad, en la Auténoma de Madrid, y en las opciones denominadas habitualmente «de Letras-.
Presentacion de las calificaciones medias obtenidas en ellas, andlisis y comparacién de las mismas y
de las de cada asignatura, asi como de las de las materias comunes. Incidencia de dichos resultados
en las calificaciones finales. Interpretacion de la demanda de los estudios «de Letras: y de su relacion
con el nimero de plazas ofrecidas. Consecuencias sobre el sentido de la presencia de materias de
Humanidades en las Pruebas de Acceso y una reflexion global sobre las mismas.
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This is a study based on the results of the Entrance Examination in the Madrid Auténoma
University for 1989-1992, in what are generally known as the <Arts- options. 1 present a comparative
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including the obligatory subjects which are common to all the options. I consider the effects of these
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jects in the Entrance Examinations.
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Acceso ala Universidad por las
Opciones A y B en los Planes de
Estudios de C€C.0.U.

c ONSCIENTES de que
son muchos los traba-
jos, que se estin realizando en
estos Ultimos anos sobre «as
calificaciones en la selectividad de Acceso a la
Universidad, asi como sobre las evaluaciones que
las mismas implican y los condicionamientos que
llevan consigo a la hora de elegir las carrerass,
abordamos este comentario centrindonos en la
UAM, mejor conocida por nosotros desde dentro,
y recogiendo la inquietud creciente que en los
tltimos anos se ha suscitado a todos los niveles:
alumnos, centros que imparten COU, publicos y
privados, tribunales de selectividad, universidad,
.. ¥, en fin, la sociedad en general.

Los datos que se emplean corresponden a los
cuatro Gltimos cursos, si bien nuestra reflexion se
extiende a unos 10 afos, que son los que venimos
participando en estos tribunales.

Mercedes Munoz v col. (1991), en la publica-
cion del CIDE: «Las calificaciones en las pruebas
de Aptitud para el acceso 2 la Universidad-, hace
un estudio completo sobre el tema que nos atane
y en lu justificacion del porqué del estudio senalun
dos razones hisicas que, en su opinién, justifican
la existencia actual de las pruebas de acceso. Por
un lado es necesario tener un mecanismo de cana-

lizacion de [lujos de entrada en la Universidad,

Antonio Gutiérrez

Maroto y Rosario

Garcia Giménez

dada la limitacién de plazas
para acceder a ella... Y por
otro lado, es obvio que estas
pruchas existen en todos o casi
todos (excepto Bélgica) los paises europeos de
nuestro entorno.

No estd en tela de juicio el que deba existir
una prueba, pero si la estructura, contenido y
forma de la misma, pues, en estos mismos trahajos
y en otros se afirma, y lo estamos viendo con
nuestros propios ojos, que el crecimiento desme-
surado de alumnos que acceden, ha desbordado la
capacidad tanto del profesorado, como de los cen-
tros, dando lugar a la necesidad de restringir ¢l
acceso a las carreras, ajustando, en lo posible, la
demanda a la oferta. Y segin los mismos autores,
esto ha llevado a que la selectividad haya pasado
de ser wuna mera prueba de suficiencia a ser un
mecanismo de ordendcion y distribucion de los
alumnos en las diferentes carreras.

Este hecho comprobado del papel primordial
de las pruebas de acceso para ordenar y distribuir
a los alumnos ha traido consigo la necesidad, mais
que nunca, de aquilatar la décima en la nota ya
que va a depender de ella el poder acceder 0 no a
la carrera que se habia pensado. Clasificacién u
ordenacion de importancia decisiva para el futuro

del alumno, que, en los Gltimos anos parece haber

tarbiya, n® 7. 1994, Pags. 45-59
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perdido en su eleccion la inclinacién o vocacion
profesional, siendo sustituido este valor de la per-
sona, por otro mucho mids positivista: elegir la
carrera para la que se tiene nota. No es raro ver
alumnos que quieren cambiar la preinscripcion

porque han sacado mis nota de la que esperaban.

Creemos que este es uno de los matices o
fuente de la inquietud que cual niebla pegajosa,
viene envolviendo a nuestra sociedad respecto a

las pruebas de acceso a la Universidad.

Son los mismos autores, antes citados, los que
nos sugieren la conclusion de esta introduccion,
cuando dicen que posiblemente estas pruehas son
aptas para juzgar la madurez pero no para distri-
buir a los alumnos entre las ofertas de las diferen-
tes carreras y en Ultimo término segin la demanda

futura de nuestra sociedad.

Asi pues vamos a reflexionar sobre los datos
o resultados de las pruebas de acceso desde el
curso académico 89-90 hasta el 92-93 en la UAM,
fijindonos en las opciones A y B, cientifico-técnica

y biosanitaria, respectivamente.

Los datos manejados se han dividido en
varios bloques: por una parte, el Fjercicio comin a
toda la Selectividad (Comentario de texto, Lengua,
Filosoffa e idioma extranjero) frente al segundo
ejercicio, que es el especifico para cada opcién,
con materias obligatorias y optativas. Por otra, el
andlisis de cada una de estas asignaturas que inte-
gran el bloque especifico de las opciones de cien-
cias. Y, finalmente, los resultados en centros pabli-

cos y privados de estas opciones.

Ejercicio comun y

especifico

l OS datos estudiados han sido, para el pri-

mer ejercicio, las medias proporcionadas
por ¢l Centro de Cilculo de la UAM y para el
segundo se han calculado, en cada momento y
asignatura, las medias. Se recoge, asi mismo, la
media del expediente general de la UAM. La impo-
sibilidad de tener disponible la media de expe-
diente de los alumnos que se matriculan en las
opciones A y B y usar la media general de la
Auténoma nos hace tratar con cierta reserva la
diferencia neta entre expediente y examen.

De los datos y grificos podemos sugerir las

siguientes puntualizaciones:

1. Tanto en la convocatoria de junio como en
la de septiembre, se ve un claro desfase en
la media de ambos ejercicios. Siempre el
ejercicio primero esti con una puntuacién
media superior al segundo o especifico de
cada opcion. S6lo en junio del 91-92 la
media de ambos ejercicios en la UAM, se
llegan a igualar.

2. La media del especifico (ejercicio segundo)
no llega a 5.0 nada mis que en junio del 93.

3. Si consideramos las dos opciones A y B, se
acusa una diferencia negativa constante ¢n
la opcion hiosanitaria frente a la cientifico-
técnica.

4. Los resultados de septiembre, ademis de
mantener las caracteristicas antes enuncia-
das, afiaden el que ni en el primero ni en
¢l segundo ejercicio se llega a la media de
5; y en el segundo, en concreto, esta
media no alcanza el 4.
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Estos resultados pueden reflejar:

— Una aparente mayor preocupacién por
preparar las asignaturas del ejercicio
comiin sobre las especificas de cada
opcion,

— Al ser estas asignaturas comunes a todos
los alumnos de COU, se potencian més en

los centros.

— Que las pruebas de uno y otro ejercicio
tengan un enfoque diverso en cuanto a su
confeccién y por tanto, introcuzcan un ele-

mento cualitativo distinto.

— Finalmente, no se puede obviar como
posible explicacion, el que el alumno elija
una opcion A o B sin un gran convenci-
miento o gusto por esta orientacion; que
esta eleccién sea por una rama especifica y
el tener que coger todo el conjunto le haga
hajar el rendimiento medio en el especifi-
co. Es decir, soportan alguna asignatura de
las denominadas de -ciencias: por elegir
aquello que les gusta o que creen tiene

mis salida en el futuro.

El que la media del ejercicio especifico no lle-
gue 4 5 en toda la Universidad, en general, en nin-
guna de las opciones que nos ocupa, nos deberia
hacer reflexionar sobre el papel real y efectivo de
la Selectividad, pues, los alumnos eligen y entran
en carreras para las que en realidad no han dado
el minimo de conocimientos que se exigen cuando
se pone un examen con contenido especifico. Este
segundo ejercicio queda camuflado por la media
que se bace con el primero y totalmente desvirtua-
do al hacer nueva media con la calificacion del

expediente personal que aportan.

Admitiendo los mirgenes de desfase que se
pueden dar, por lo que de psicoldgico tiene un
examen oficial largo e intenso realizado en dos
dias, lo que no se puede negar es que el sistema
actual no selecciona realmente segin las carreras
que el alumno ha elegido con su opcion, pues si
ésta hubiera tenido el examen especifico separado,
no la hubieran superado la mayoria. De los resul-
tados generales de la UAM podemos deducir que,
posiblemente esto también sucede en las otras dos
opciones (C y D) lo que nos llevaria a pensar que
el actual tratamiento de notas obtenidas en los dos
ejercicios, deberia revisarse y posiblemente, sepa-
rarlos para hacer selectivo en cada opcién el
especifico,

La comparacién de las dos opciones A y B
también nos plantea una serie de interrogantes:
éSon peores alumnos los de la opcién biosanitaria?
¢Las asignaturas que se integran en la opcion B
estin adecuadamente escogidas para las carreras a
las que dan acceso? ¢Los centros que imparten esta
opcidn, en general, la tienen como mds secundaria
frente a la A?

Desde luego los nimeros nos marcan mucho
mis las diferencias apuntadas y el segundo ejerci-
cio presenta un valor inferior al de la A siempre.

Finalmente, los resultados de septiembre, en
estos cuatro afos en la UAM, nos llevan a plantear
una pregunta que, aunque drastica, no deju de ser
real: En estas opciones de ciencias ;jvale para algo

el examen de selectividad de septiembre?

— Normalmente ya no hay plazas en las
carreras que los alumnos eligen.

— La media, como puede apreciarse en los
grificos, no llega a 5 en el primer ejercicio

y no supera el 4 en el especifico.
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PRIMERO Y SEGUNDO EJERCICIO
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OPCION A
4 3 2
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SEPTIEMBRE 1992-93
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CALIFICACIONES POR ASIGNATURAS (Septiembre)
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Las Opciones A y B desde
las Asignaturas

Especificas

s I nos fijamos en los datos de las asignatu-
ras obligatorias y optativas que integran
las dos opciones y cuyos valores quedan recogi-

dos y enfrentados en los histogramas, podemos

observar.

Opcién A
Junio

— Obligatorias: En general, la media estd
por debajo de 5 en Matemiticas y en
Fisica.

— Optativas: Se mantiene el 5 en Quimica y
presenta una evolucién ascendente a lo
largo de estos anos en Biologia.

Solo Geologia y Dibujo Técnico estin por
encima de 5.
— En particular: El ano 91-92 es el mejor

calificado para todas las asignaturas.
Septiembre

— La media estd por debajo de 4.

— Obligatorias: Matemdticas | fluctda entre 3.0
v 4.0. Fisica no alcanza ningin curso 4.0.

— Optativas: Quimica, salvo el curso 90-91
que llega a 3.6, los demds su media estd
en 3.0 o por dehajo.

Biologia, en el curso 90-91 alcanza 4.3, los
restantes fluctda alrededor de 3.5.
Geologia, se mantiene en 4 6 por encima
de este valor.

Dibujo Técnico, no llega en ningln afio a

4, estando la media entorno a 3.8.

Opcion B
Junio

La media que presentan todas las asignaturas
estd por debajo de 5, excepto Geologia que man-

tiene este valor.

— Matemticas y Dibujo Técnico han ido des-
cendiendo.
— Fisica y Quimica fluctdan.

— Y s6lo Biologia, como pasaba en la opcion

A, ha ido ascendiendo.
Septiembre

En esta opcién Biologia, una de las obligato-
rias, estd sobre 4.0, menos para el curso 89-90 que

alcanza el valor 3.4.

La otra obligatoria, Quimica, se presenta con
una media de 3.0 en los cursos 89-90 y 90-91 y
presenta una tendencia al descenso en los anos

siguientes con valores de 2.8 y 2.1.

El resto de las asignaturas:

— Matemticas I, no alcanza 4.0.
— Fisica, entorno a4 3.1y 3.2.

— Geologia, supera el 4.0, excepto en el
curso 89-90.

— Dibujo Técnico varia entre 2.8 y 3.5.

Como se ha apuntado anteriormente, la opcién
B obtiene siempre peores resultados, con exdmenes
iguales. La diferencia es acusada en Matemdticas,
Fisica, Quimica y Dibujo Técnico. En Geologia no
influye y en Biologia se mantiene una diferencia

constante en el nivel ascendente de ambas opciones.
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DIBUJO TECNICO (OPCION A)
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MATEMATICAS | (OPCION B)
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Comparacién por
asignaturas en Institutos
de Bachillerato y Centros

Privados

E L presente estudio s¢ ha realizado sobre
una muestra de alumnos pertenecientes a
centros pilblicos (Institutos de Bachillerato) y a
centros privados, fechada en los dltimos cuatro
cursos académicos, a saber, desde 1989-90 hasta
1992-93, considerando a los alumnos que han
efectuado su examen de selectividad en la
Universidad Auténoma de Madrid y teniendo en
cuenta ademds, las convocatorias ordinaria (Junio)
y extraordinaria (Septiembre) de cada afo. Las
notas medias empleadas para la discusion se

muestran en la Tabla 1.

El comentario se va a realizar por asignaturas,
considerando ambas opciones y en convocatorias
de Junio y Septiembre. Conviene recordar que la
opcién A tiene como asignaturas obligatorias
Matemiticas I y Fisica y como optativas, Quimica,
Biologia, Geologia y Dibujo Técnico. En el caso de

CURSO 1591-82

la opcion B, son obligatorias la Quimica y la
Biologia y optativas, Matemdticas 1, Fisica,

Geologia y Dibujo Técnico.

Matematicas |

Los notas medias de los testimonios de exa-
men para la convocatoria de Junio en la opcidn A,
siempre alcanzan una media mas alta en los cen-
tros publicos que en los privados, excepto en ¢l
curso 1991-92. El ano mis brillante para los
Institutos de Bachillerato fue el de 1989-90 y el de
menor nota media 1990-91. Para los centros priva-
dos, el mejor coincide con el de los publicos y el
peor es 1992-93. En la calificacién global los extre-
mos de la serie coinciden con los correspondien-
tes a los centros publicos.

La convocatoria de Septiembre, proporciona
unas calificaciones medias que en ningin caso,
superan el aprobado (5.0), estando en algunos
cursos muy lejos de esta nota. Para los centros
piblicos el mejor ano fue 1990-91 y el peor 1991-
92, éste a su vez coincide con el mejor afo en la
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ensefianza privada que pasa a ser, la de mds baja
calificacion el ano 1989-90, tendencia esta dltima
idéntica a la de la totalidad de la poblacién.

La opcion B, sucle presentar, salvo excepcio-
nes, notas medias inferiores a las de la opcion
anterior, lo que sorprende dado que en la casi
totalidad de los centros, la ensenanza de cada
asignatura se imparte conjuntamente para todos
los alumnos.

En Junio, el afo mejor calificado fue 1990-91,
que ademis es el dnico que supera la calificacién
5.0, y el peor 1992-93, para todos los centros. En
Septiembre se repite la situacion de la convocato-
ria ordinaria, pero con calificaciones nunca supe-
riores 4 4.0.

Como ejemplo de la variabilidad para la asig-
natura de Matemdticas I durante todas las convo-
catorias y opciones se presentan los Grificos opor-

Lunaos.

Fisica

Esta asignatura precisa un comentario de las
notas medias en su conjunto v es la baja califica-
cion alcanzada en todos los afios no consiguiendo
en ninguno ¢l aprobado, excepto en una convoca-
toria, la de 1991-92, es por tanto ésta la mejor cali-
ficada en todos los centros; en los demds casos,
las calificaciones son hajas y adn lo son mis en la
convocatoria de Septiembre en donde la proximi-
dad a 3.5 es una realidad. Para la opcidn A, los
peores afios académicos son 1990-91 y 1992-93; se
puede pensar en una secuencia afio bueno-ano
malo para todos los centros pero con calificacio-

nes superiores en los centros privados.

La opcién B tiene puntos criticos en 1990-91,
como mejor ano para los centros piblicos y 1989-
90 para privados y total, coincidiendo todos como
de miés baja calificacion en el curso 1992-93.

Las notas medias de la convocatoria extraordi-
naria de Septiembre manifiestan la mejor califica-
cion obtenida por los centros publicos sobre los
privados, pero teniendo en cuenta que siempre
son notas muy bajas v atn lo son mis en la
opcion B.

En ésta el mejor afio fue el de 1989-90, en los
Institutos de Bachillerato y en el total y 1990-91,
en los centros privados, coincidiendo todos en el
curso mis bajo, 1992-93.

La opcidn A, en la que la Fisica es una asig-
natura obligatoria, presenta una tendencia idéntica
en todos los casos, el de peor calificacion, 1989-90
v los mejor calificados son 1991-92 en los centros

publicos y 1992-93 en los privados y en total.

Quimica

La Quimica es una asignatura que en hase a
lo anterior, cabe decir que estd casi mejor califica-
da que Matemdlticas I y Fisica. Asi, las notas
medias correspondientes a la convocatoria de
Junio en la opcidn A estdn préximas a 5.0, incluso
en los centros privados, todos los cursos escolares
se sitdan por encima de ese valor, debiendo ana-
dir que incluso existe, en Septiembre, una convo-
catoria que supera el aprobado.

En la opcién A y para los Institutos de
Bachillerato el curso dptimo es 1989-90 y el pési-
mo 1990-91, coincidiendo con los correspondien-

tes a centros privados y a la totalidad de colegios.
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Para los centros privados es bueno el Gltimo curso
académico 1992-93,

La opcion B, en donde nunca se alcanza el
aprobado, la nota media es anormalmente baja en
el ano 1990-91, con un valor de 2.7 para los cen-
tros pablicos y es alta en el curso 1989-90. Los
colegios privados tienen su mejor momento en
1992-93 y el peor en 1991-92, repitiéndose esta
tendencia en la totalidad.

La convocatoria de Septiembre presenta de
nuevo una mejor calificacion de los centros pabli-
cos, aunque con valores muy bajos. Merece desta-
car en la opcion A, la -elevadas nota media del
curso 1992-93 que contrasta con la mds baja de los
privados, estando en el curso 1989-90, los puntos
criticos cambiados para los dos tipos de centros.
El balance towl lleva a decir que fue el mejor el
ano académico 1990-91 y el peor 1991-92.

La opcién B en Septiembre es coincidente en
todos los casos siendo el de mds alta nota media
el curso 1990-91 y el mis bajo el 1992-93.

Biologia

Una vez mds se repite la ténica general, son
mejores las calificaciones de la opcién A que las
de la B en la convocatoria ordinaria, llamando la
atencion la situacion a contrario que sucede para
la convocatoria extraordinaria, ¢n donde ain sien-
do inferiores a 3.0, las calificaciones son mayores
en la opcién B.

La Biologia consigue en bastantes casos el
aprobado.

La convocatoria de Junio, tanto en la opcidn

A como en la B, presenta una nueva <anomalia- en

esta asignatura, los centros privados superan la
nota media de los publicos. La opcion A en los
Institutos de Bachillerato toma un valor muy bajo
en 1990-91, siendo el mejor en 1992-93. Los cen-
tros privados consiguen la mejor nota media en
los cursos 199091 y 1991-92, siendo baja en 1989-
90 y para la tendencia general, el valor mas alto es
el de 1992-93, estando los demis muy igualados.

La opcion B, interesa por el aprobado conse-
guido en los centros privados en lodas las convo-
catorias, con un valor alto en 1992-93, Para los
centros pablicos el mis elevado se da en 1989-90
y ¢l menor en 1992-93, manifestindose en un
halance final de 1990-91 como peor ano académi-
co y 1992-93 como mejor.

Las opciones A y B presentan igual tendencia
en la convocatoria de Septiembre para los centros
pablicos, asi el valor mds alto se da en 1990-91 y
el mds bajo en 1989-90. Los centros privados de la
opcion A, estin bien calificados en el curso 1990-
91 al igual que el balunce total de notas medias,
sin embargo, los valores bajos se dan en 1989-90,
para los privados y en 1992-93, para la totalidad.
La opcion B es de tendencia coincidente en la
totalidad y en los centros privados, asi el mejor
valor se da en el ano académico 1991-92 y el peor
en 1989-90.

Geologia

La Geologia es una asignatura que junto al
Dibujo Técnico siempre es optativa y ademds, es
una asignatura minoritaria, que algunos centros
privados no ofrecen 4 sus alumnos en sus reperto-

rios de matricula.
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Las calificaciones son muy desiguales y no se
aprecian tendencias manifiestas. Como en los
casos anteriores las notas medias de la convocato-
ria ordinaria son superiores a las de las correspon-
dientes a la extraordinaria, no siendo en ningin
caso magnificas.

Los centros puablicos y privados de la opcién
A, asi como el balance total de calificacion presen-
tan, para la convocatoria de 1989-90, unos valores
medios bajos que no se diferencian demasiado de
los mds altos en la convocatoria de 1991-92. La
misma secuencia se produce en los Institutos de
Bachillerato de la opcion B y en el computo gene-
ral. Se separan de la generalidad los centros priva-
dos de la opcién B, con el valor menor en el afio
1992-93 y el mayor en 1990-91.

Las calificaciones de Septiembre para esta
asignatura son hastante uniformes. En la opcion A,
el afo académico peor calificado es 1989-90, para
los centros pablicos y el mejor 1990-91. En los pri-
vados es bajo 1990-91 y alto 1991-92, con un total
de buen ano 1992-93 y peor 1989-90. La opcidn B,
da en los centros piblicos y en el total, una baja
calificacion para 1989-90, siendo alta para los cen-
tros pablicos el afio 1992-93 y para todos, el de
1991-92. En los centros privados es el mejor 1990-
91 y el peor 1992-93.

Dibujo Técnico

Esta asignatura es la que proporciona notas
medias mas altas, tanto en optativas como en obli-
gatorias, algunas estdn proximas al notable y todas
superando el 5.0, en la convocatoria de Junio. En
Septiembre se sigue el comentario antes pronuncia-

do de baja calificacién incluso, no alcanzando 4.0.

Para la opcién A, los mejores afios son 1989-
90 y 1991-92, con calificaciones hajas en 1992-93,
para los centros piblicos. Los privados tienen los
puntos criticos en 1991-92, para los mejores vy
1990-91 el peor, tendencia esta tltima que se sola-
pa con la calificacion del Dibujo Técnico en su
totalidad.

Las calificaciones de la opcién B mejores se
consiguen en el curso académico 1991-92 para
todos los centros y las mds bajas para piiblicos y

privados en el correspondiente a 1992-93.

La convocatoria extraordinaria en la opcidn A,
repite la situacion continua de calificaciones infe-
riores & 4.0 en casi todas las convocatorias. De los
Institutos de Bachillerato el afo mejor calificado es
1989-90, lo mismo que en los centros privados,
mientras que son malos 1992-93 en los pablicos y
1990-91 en los privados. El halance total magnifica
el curso 1990-91 y minora el de 1991-92.

La opcion B de Septiembre en la muestra
estudiada presenta la calificacion de los centros
puablicos y privados mejor en el ano 1989-90,
mientras que la totalidad lo tiene en 1990-91. Los
peores son 1991-92 para los piblicos v el total y
1990-91 para los privados.

El Dibujo Técnico es una asignalura que se

representa en los grificos correspondientes.

La eleccion de carrera

CON s6lo estos datos no se pueden sacar
conclusiones definitivas pero si se pue-
den apuntar una serie de reflexiones que ya

hemos eshozado.
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Las actuales opciones de Ciencias del COU,
presentan a la selectividad mis del 50% de los
alumnos (en torno al 54%).

La nota que da acceso a una carrera de
Ciencias, producto de un ejercicio comin, uno
especifico y la nota de expediente, estd enmascara-
da por estas notas de modo que no hay, en la reali-
dad, una auténtica seleccion para esa carrera..., lo
que se confirma con la aptitud que vienen tomando
tanto alumnos como padres y, a veces, profesores
de COU, cuando eligen o aconsejan, no lo que estd
mis en consonancia con su inclinacién, apetencia o
vocacion, sino aquello para lo que tienen, por decir-
lo asi, dinero suficiente para comprar, o sea, nota
para acceder. En esta linea no es raro que se haya
corregido, al menos estadisticamente, el desfase en
las solicitudes de admisién y acceso.No obstante

aln asf los datos a este respecto son alarmantes:

Quimicas soo | 505 | 233 | 152 | 3000 65
Fisica 30 | 363 | 363 | 192 | 8% 52
Matemiticas | 250 | 37 | 168 | a0 | 2606 | 476

Bioldgicas | 360 | 393 | 203 | am | s7a5 | s

Medicina 0 | 29 | 605 | 24 | o | 353
Enfermerta:

= [uert

Hierro 50 49 105 18 36,73 17,1
- la Pz 70 [ W6 46 67,65 16,0
- Jiménez

Diaz 65 # 69 17 2024 406
= Comunidad

Madrid 8 57 233 24 42,11 103
= Cruz Roga 0 5 K& § 741 45
= Ingenicria

Sup.

Informitica | g 04 | 255 £} R85 118

Se puede observar que todas las carreras lle-
nan y sobrepasan la oferta o el nimero determina-
do de admisi6én para cada curso. Si nos fijamos en
los datos vemos que ¢l tanto por ciento de admiti-
dos que la han pedido en primera opcion frente al
total de admitidos es relativamente bajo: desde un
7.41% en Enfermerfa de la Cruz Roja hasta un
97.72% en Medicina,

Al disponer de datos sobre los solicitantes de
segunda opcion, no se puede concluir taxativa-
mente. De por si, estos resultados, nos indican un
bajo porcentaje de los que acceden a la carrera
que quieren estudiar. No obstante si observamos
las solicitudes hechas en primera opcién para cada
carrera y en los admitidos en primera opcién, sélo
Quimicas, Matemdticas y Bioldgicas ofertan un
nimero mayor de las solicitudes presentadas en
primera opcién. En el resto de las carreras, los
solicitantes en primera opcion, son mds numerosos

que las plazas ofertadas.

El nimero de admitidos que han pedido en
primera opcién una carrera, es inferior al de solici-
tantes con valores que van desde 68.6% en
Biologia a 4.5% en Enfermeria de la Cruz Roja. Asi
pues, estos resultados nos dejan entrever la gran
cantidad de alumnos que no pueden acceder a
aquella carrera que desean primero (ya corregida
esta peticion con el cilculo de la nota que esperan
sacar); por otra parte también nos aproximan a la
cantidad que acceden a carreras que no han solici-

tado en primera opcion.

No cabe duda que esta es la gran inquietud
que tiene planteada nuestra sociedad frente al pro-
blema de la Selectividad.



A modo de conclusién alumnado en la Universidad.

3. El acumular un nimero grande de alumnos

1. La Selectividad, en su estructura actual, en opciones que no desean prioritariamen-

puede ser una prueba de madurez, pero no te, produce: en unos pocos afin de supe-

un mecanismo Gtl para que se pueda elegir, racion y capacidad de demostrarse que

por parte del alumno, la carrera deseada. valen y pueden; en los mds una desilusion

y apatia que soportan con la monotonia de

2. La Selectividad se ha convertido en un . i omoy :
la vida universitaria que han emprendido.

mecanismo de distribucién u ordenacion

de los alumnos segin la capacidad de cada No se puede desmasificar, ni frenar el niimero
universidad, casi sin tener en cuenta las de acceso creciente sin ir contra el derecho de
necesidades sociales de futuro, que igualdad de oportunidades, pero si urge crear
podrian justificar en parte este determinis- otras vias de realizacion para nuestra juventud en
mo; pero esto no es asi: se acumulan las que puedan elegir: volver a las Escuelas
alumnos en carreras que no tienen ni Profesionales, Escuelas de Peritaje, Maestria
demanda social ni futuro, lo Gnico que Industrial, Profesiones aplicadas ete, y con tiempo
ofrecen es capacidad actual para absorber y perspectiva informar de estas posibilidades.
TABLA 1
CURS0 1989-90 CURSO 1990-91 CURS0 199192 CURSD 199293
JUNIO © SEPT. JUNIO SEPT. JUNIO SEPT. JUNIO SEPT.

Opcién A| Pub. | Pri. | Tot. | Pub. | Pri. | Tot. | Pub. | Pri, | Tot. { Pub.| Pri. | Tot. | Pub. | Pri. | Tot, | Pub. | Pri. | Tot. | Pub. | Pri. | Tot. | Pub, | Pri. | Tot.

Mar. 1 60 [ 58 ]59 |31 |26 29|46 |44 424235394853 (51 |30]40]42]50]42]46] 3.
Fisica A7 |48 |47 |23 |20 |23 |41 |41 |43 )33 |32 |32 55|54 4532|3542 |48 432 35 ] 36
Quimica | 55152 |53 |30 |35 |30 |40 |52 |49 |40 134 |36 | 485551 4625|2052 58|51 )51 2430
Biologia | 46 [ 44 [ 435 [ 35| 28 [ 35 |37 )60 | 46 | 45 | 306 [ 43 |50 | 60 | 49 [ 35|32 | 38|54 [56 [ 5536|3333
Geologia | 4.1 | 40 | 41 [ 40 | 40 | 40 | 50 | 60 | 53 | 47 | 36 | 44 [ 56 [ 5.0 | 54 | 44 | 43 |45 |48 [33 |50 ]2 38 | 38

29133

oo

Dib.Tée | 56 | 59 [ 57 | 38 | 48 | 38 |54 |55 | 57|38 |30 [ 39|56 | 70|61 |31 34| 3433643592338 38
OpciénB|

Quimica | 46 | 42 | 44 | 33|30 [ 32|27 |47 [42 |36 |32 (33|41 |40 [41 31|25 (28|45 |48 |45]23]|27| 30
Biologia |50 | 53 [ 52| 34|33 |34 | 4850 | 46 | 49 [ 41 [ 44 |44 | 52 | 48 | 43 [ 44 | 45| 35|56 5341|4340
Mat, 1 42149 146303330 35353513938 |38)40 |44 423530344038 /38]25]27]23
Fisic 4 |47 146 |38 |30 |34 |47 434033 |32 (3245|4545 32|28 |31 |38 )38 |37 [24]20]21
Geologia | 41 | 40 ) 41 | 40 | 40 [ 40 |49 | 6352|4246 [ 40|57 ]52[53 43|45 44|51 ]36|49]45)]32]42
Dib,Tée | 45 | 49 | 47 [ 40 | 38 | 36 [ 38 |53 | 43 |36 [ 30 [ 39|53 |53 |48 | 31 [ 306 | 2941 |33 363732 34




Resumen

El estudio de las pruebas de acceso a la Universidad desde el punto de vista de las asignaturas
consideradas como de Ciencias, desvela que se trata de ejercicios con calificacion baja, compensados
por el alumno mediante el ejercicio comin, siendo ademds, de muy baja nota en la convocatoria
extraordinaria, tanto para la opcién A como para la B.

Llama la atencion los pocos alumnos que consiguen estudiar aquella disciplina que han elegido
en primera opcion.

Palabras Clave: Selectividad, COU A, COU B, Ciencias, Calificacion.

Abstract

The evaluation of the access tests for studying the University science courses, show that the
exercises yields low qualification, this figure being compensated in the general subjets exam. This
case is more relevant in the extraordinary call for both options, A and B.

On the other hand, it can be outlined that there are a little percentage of students who enter to
study their first chosen option.

Key words: Selectivity, COU A, COU B, Sciences, Qualification.
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iQué suerte ser una chica de
letras y examinarse de
Selectividad en 1a Universidad
Autonoma!?
(Algunos datos estadisticos
sobre las Pruebas de Acceso)

I 08 datos estadisticos

reflejan tan sélo una
parte de la realidad y, desde
luego, no la mis profunda ni la
mis rica en matices. Pero, en un tema tan suscita-
dor de opiniones apasionadas como es el de la
Selectividad quizd no venga mal la perspectiva
fria, descarnada y esquemdtica de las estadisticas.
Aunque sélo sea por curiosidad puede resultar
interesante saber lo que ocurre en las pruebas de
acceso en la Auténoma con relacién al conjunto
de las universidades de Espafia y del propio distri-
to de Madrid. También tiene interés conocer las
diferencias que existen entre las calificaciones de
los chicos y las chicas y entre los alumnos de las
distintas opciones de estudios. Incluso, estos datos
pueden mover a reflexion sobre una serie de
aspectos relacionacos con el acceso a la universi-
dad y sus problemas que no son, ni mucho

menos, ajenos a los ndmeros.

Mercedes

Munoz-Repiso
Izaguirre

Evolucion de la
matricula de
alumnos y de
los aprobados
en las Pruebas
de Acceso a la

Universidad

EL nimero de alumnos presentados a la
Selectividad no ha dejado de crecer en
los ultimos ocho anos, como puede verse en la
tabla 1. Fl incremento en este tiempo ha sido de
casi un 50%, teniendo en cuenta solo la poblacion
procedente de COU. Por su parte los mayores de
25 afos que acceden a la Universidad han pasado
de 14.362 en 1985 a 49.478 en 1992 (es decir u
més del triple), pero se han excluido de este arti-
culo por considerar que su problemitica es muy
especifica y diferente de la de los alumnos proce-
dentes del Bachillerato.

Este crecimiento de la matricula en los exi-

menes de acceso a la Universidad viene de mucho

tarbiya, n® 7. 1994, Pags. 61-67
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TABLA 1:
Evolucién del mimero de alumnos matriculados y
aprobados en las prucbas de acceso a la Universidad en

Espaiia (1985-1992)
 Afios | Matriculados | Aprobados | % Aprobados
1985 180.292 141.605 78
1986 186.137 142.487 76
1987 191.882 153.788 80
1988 209.303 162813 78
1989 217.464 172.227 79
1990 224.346 181.443 81
191 234.693 190472 81
1992 2350.366 203.348 82

FUENTE: INE (1993). Estadintics sobev bis Pruchas dee Accesn 3 b Universidal
Elboracion propa.

antes, desde 1960 y sobre todo desde la implanta-
cion de la Ley General de Educacién de 1970. En
los veinte afos anteriores, entre 1940 y 1960 el
nimero de alumnos presentados, primero al
Examen de Estado y luego la Prueba de Madurez,
permanece estable en torno a los 30.000 y el por-
centaje de aprobados, con oscilaciones segin los
anos, se mantiene entre el 40 y el 50%. En la déca-
da de los 60 se produce un fuerte incremento de
la matricula, de tal manera que en 1970 llega a
84.030 (casi el wiple que diez afos antes), mante-

niéndose estable el porcentaje de aprobados.

En 1979. primer aio en que se realizan de
forma generalizada las Pruebas de Aptitud para el
Acceso a la Universidad (en sustitucion de la
Prucha de Madurez), para los alumnos que provie-
nen de COU y del Bachillerato instaurado por la
LGE, se presentan a ellas 136.017 alumnos y las
aprucha el 75%. A partir de entonces el crecimien-
to ha sido constante, hasta alcanzar el cuarto de
millén actual. Por otro lado el porcentaje de apro-
hados se ha estabilizado en torno al 80%, dindose
en cambio el fenomeno de que han aumentado los

alumnos suspensos en COU y por tanto no presen-

tados a las pruebas, desde el 25% de 1979 al apro-

ximadamente 40% actual.

De estos datos se desprenden varias reflexio-
nes. En primer lugar, nos hacen ver que el paso 2
la Universidad ha dejado de ser el privilegio de
una élite para pasar a ser el derecho de una
mayoria (aunque esta mayoria represente tan sélo
en la actualidad una cuarta parte de cada cohorte
de edad). Esto es la consecuencia légica de la
expansion de los sistemas educativos producida en
todo el mundo entre los afios 60 y 70, que en
Espaia ha tenido lugar a lo largo de treinta afios,
pero con un ritmo de crecimiento realmente dificil
de asumir sin graves distorsiones del sistema.
Pensemos que, si durante dos décadas estuvieron
entrando a la Universidad cada afo en torno a
12.000 estudiantes, en solo otras dos décadas mds
esta cifra se habia multiplicado por diez alcanzan-
do los casi 120.000.

Esto, evidentemente, genera una serie de pro-
blemas de creacion de universidades, de recluta-
miento de profesorado, ampliacién de dotaciones
etc. en los que no vamos a entrar. Pero al mismo
tiempo cambia totalmente de cariz el sistema de
acceso a la Universidad. No es que lo convierta en
mis dificil —ya hemos visto que la criba de la
minoria que llegaba a las puertas de la Universi-
dad en los afios 50 era mucho mas dura— sino

que es diferente en varios sentidos.

En primer lugar, hay un cambio de mentali-
dad, antes se daba por sentado que la Universidad
era s6lo para una élite y se aceptaba de buen
grado la dureza de la seleccion que legitimara el
formar parte de ella, mientras que ahora se piensa
que a la Universidad deben acceder todos los que

estén capacitados para ello, sin limitacion de nd-
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mero. En segundo lugar, antes el que pasaba la
harrera clel acceso no se encontraba ya con ningiin
problema para elegir la carrera deseada y en cam-
bio ahora la competencia se establece para ocupar
un puesto en la clasificacion de los aprobados que
permita acceder al centro universitario solicitado.
Por Gltimo, encontrar la formula idénea para reali-
zar 4 una gran masa de estudiantes unas pruebas
de acceso que sean a la vez equitativas, razonable-
mente adecuadas al curriculum previo y a las exi-
gencias posteriores, que compaginen lo mejor
posible las elecciones personales con las necesi-
dades de la sociedad y la capacidad de las uni-
versidades se convierte casi en la cuadratura del

circulo.

Estos datos, pues, permiten comprender que
la dptica ahora es muy diferente y la funcién que
cumplen las Pruebas de Acceso a la Universidad
actuales también lo es. Y por tanto es l6gico que
la problemdtica implicada en ellas sea compleja y
de dificil solucién satisfactoria tanto desde el
punto de vista de los implicados como de la socie-

dad globalmente considerada.

Algunos datos de la
Universidad Auténoma en
comparacion con el
distrito de Madrid y con

el total nacional

E L distrito universitario de Madrid acoge a
casi la quinta parte de los estudiantes
que acceden a la Universidad (tabla 2). La

Autonoma es la segunda en tamano de las univer-

sidades madrilenas y la primera en porcentaje de

aprobados. Vemos que su porcentaje de alumnos
aprobados es hastante superior al del total nacio-
nal y lo es mds aun al del resto de las universica-
des del distrito, ya que todas ellas estin por deba-
jo de la media nacional. Evidentemente las dife-
rencias (tanto en esto como en los datos que
comentaremos después) son pequenas, porque al
tratarse de grandes nimeros no puede ser de otro
modo. Pero por eso mismo —al referirse a grandes
cantidades de alumnos— y al ser consistentes en
el tiempo (como podria comprobarse acudiendo a
estadisticas anteriores) puede decirse que respon-
den a una realidad y no al mero azar y que tienen
un significado.
TABLA 2:

Alumnado matriculado y aprobado en total en Espaiia y en
las Universidades del distrito de Madrid (1992)

TOTAL

NACIONAL 250.366 205,348 82
Aleald de Henares 3348 2518 75
Auténoma 13.971 11.981 86
Carlos 111 2.708 2079 77
Complutense 27.602 22.266 81
Politéenica 1.400 1.122 80
TOTAL MADRID 49.029 39.966 82

FUENTE: INE (1993). Estadistica sobre bas Pruchas de Acceso a by Universidad.
Elboraciin propi.

Lo dificil es saber qué significado tienen esas
diferencias. No tenemos datos para dar una expli-
cacion convincente al mejor rendimiento de los
alumnos presentados a la Auténoma y tan sdlo se
pueden aventurar conjeturas. Es probable que se
deba a la extraccion social, superior a la media,
del alumnado de los centros que le corresponden,
al ser en su mayoria de la zona Norte de la ciu-

dad. Mientras que quizd la Complutense examina a
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un alumnado mds mezclado (por su elevadisimo
namero), Alcald y Carlos III acogen al alumnado
de la periferia economica y culturalmente mis
débil y en la Politéenica se examinan unos pocos
alumnos que estudian en centros muy especiales
(en su mayoria academias privadas). No obstante
esto no pasa de ser una hipotesis y quizd se
pudieran dar otras relacionadas con la coordina-
cion de los centros, con la propia organizacion de
la prueba y los criterios de correccién, con la
seleccion previa de los centros o con otras va-

riables.

La opcion y el sexo: dos
variables que marcan

diferencias

E N cuanto a la distribucién de los alumnos
matriculados en las Pruehas de Acceso
por opeidn de estudios (tabla 3), puede verse que
tanto a nivel nacional como en la Auténoma la
opcién mayoritaria con diferencia es la Cientifico-
Téenica, seguida de la de Ciencias Sociales. Pero
en el caso de la Auténoma la proporcién de alum-
nos de Ciencias Sociales es superior a la del total
nacional. Este fendmeno es comiin a las demis
universidades del distrito de Madrid, sin duda
influido por el peso que tiene en lu capital la
administracion y el sector de servicios como pers-
pectiva profesional.

El porcentaje de aprobados en las diferentes
opciones guarda una relacion parecida a nivel
nacional y en la Autdnoma, naturalmente siendo
en esta Universidad mis alto en todas ellas. Son

siempre mids agraciados los alumnos de las dos

TABIA 3:
Matricula y % de aprobados del total de alumnos y de las
mujeres de Espafia y de la Universidad Auténoma,

distribuidos por opcién (1992).
TOTAL
NACIONAL | AUTONOMA
Total | Mujere [ Total | Mujere

TOTAL 250,366 | 136380 | 13.971 | 7.398

Cientifico » o

Técnica 94.121 | 35.99 | 5413 | 1975
" Biosanitaria | 47.024 | 311500 1996 | 1357

Ciencias o

Sociales 72201 | 44487 | 5274 | 3201

Humanistico ; "

Linggistics 37020 | 24397 | 1.288 | %865

TOTAL 2 83 80 87

Cientifico f

gt 82 82 8 86
% Biosanitaria 7 77 7 K1

Ap: Ciencias Y . g

Sociales 8 3‘) A

HUNCY | o % | 88

Lingtistica

FUENTE: INE (1993). Estadistiva sbne kit Pruchas de Acvoso a b Universidad.
Elborsciin Propia,

opciones que podrian denominarse de «Letras
(una de cllas se suele llamar «mixta., pero las uni-
mos por contraposicion a las otras dos opciones
de Ciencias). En el total nacional aprueban mis los
de la opcién Humanistica-Lingiistica y en la
Auténoma los de Ciencias Sociales. Los alumnos
de -Ciencias-, y en especial los de la opcién
Biosanitaria, suspenden mds. Esta mayor dureza en
las opciones de Ciencias se viene constatando afo
tras afio. Y no s6lo se manifiesta en el menor por-
centaje de aprobados, sino también en la mayor
-pérdida- que los alumnos de Ciencias sufren en el
examen respecto a su expediente previo. Los
alumnos de -Letras- tienen como promedio un

expediente en torno al 6,7 y los de las Ciencias en
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torno al 7, pero los primeros bajan en el examen
una media de 1,6 puntos y los segundos una
media de 2 puntos con lo que sus calificaciones
globales o «definitivas: quedan igualadas alrededor
del 6. Estas diferencias, aunque aparentemente
pequenas, son estadisticamente significativas.
(Munoz-Repiso et al., 1991, p.p 94-95).

Las pautas de distribucion de las chicas por
opciones de estudio a nivel nacional son algo dife-
rentes del conjunto de alumnos, puesto que entre
ellus la opcion mayoritaria es la de Ciencias
Sociales. Curiosamente esta diferencia en la distri-
bucién tiende a crecer cada ano, ya que en 1989
era pricticamente igual la proporcién de alumnas
en la opcion Cientifico-Téenica y en la de Ciencias
Sociales. En el caso de la Universidad Auténoma la
diferencia de distribucién se acentiia enormemen-
te, pasando a ser las mujeres de la opcién de
Ciencias Sociales tantas como las de las dos ramas

de Ciencias juntas,

Las chicas obtienen, tanto a nivel nacional
como en la Auténoma, un porcentaje de aproba-
dos ligeramente superior al del total de alumnos.
En la Autdnoma las mujeres de todas las opciones
superan a los varones en porcentaje de aprobados,
aunque especialmente las de Ciencias Sociales. En
cambio, a nivel nacional son sélo las mujeres de
Letras las que aprueban en general mis que los
hombres. Ademds en la opcién Cientifico-Técnica
las chicas «pierden- en el examen un promedio de
2,1 puntos respecto a su expediente (que era algo
mis alto que el de sus compaieros), mientras que
los chicos pierden 1,9, lo que no ocurre en las
opciones de Letras donde los alumnos de ambos

sexos bajan por igual en el examen (Mufioz-Repiso

et al, 1991, p.113). Es dificil saber si la creciente
mayor inclinacion de las mujeres por las Ciencias
Sociales estd relacionada con estos datos. Pero en
todo caso estd claro que, con peores expedientes
(unas 3-4 décimas menos de promedio) en esta
opcion tienen un 6% més de probabilidades de

aprobar.

Consideraciones finales

N O es posible sacar muchas conclusio-
nes de esta breve exposicion y comen-
tario de datos, ni es el objeto de este articulo, tan

solo vamos a recapitular algunas de las ideas ya

eshozadas:

— EI acceso a la Universidad, por el répido
crecimiento de su matricula, el enorme
nimero de alumnos a los que afecta y las
muchas variables que implica, es un tema

de soluciones complejus.

— La Selectividad no es un examen dificil de
pasar (tode lo mds es molesta por su masi-
ficacion), lo dificil es resultar bien clasifi-
cado para la eleccién de carrera.

— Los resultados de la Universidad Auténoma
son hastante mejores que los del resto del
distrito universitario de Madrid y estin por

encima de la media nacional.

— La distribucion por opciones de estudios
en la Auténoma, al igual que en todo el
distrito de Madrid, difiere del conjunto
nacional por su mayor proporcion de

alumnos en Ciencias Sociales.
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— Los alumnos de la opcién Humanistico-
Lingiiistica y de la de Ciencias Sociales
aprueban en mayor proporcion que sus
compaderos de Ciencias, aun con peores
expedientes.

— Las chicas eligen en menor proporcion que
los varones la opcion Cientifico-Técnica y
tienen mejores resultados que sus com-

paicros en las opciones de <Letrase,

El corolario de todo lo anterior seria que, en
cfecto, es una suerte ser una alumna que se exa-
mina de Letras, y en especial de la opcién de
Ciencias Sociales, en la Universidad Auténoma: sus
probabilidades de pasar la prueba estin por enci-
ma de la media del total nacional de alumnos en

casi un 10%, y eso es mucho.
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Resumen:

En este articulo se comentan algunos datos que ayudan a comprender la complejidad de la
situacion de las pruebas de acceso a la Universidad en general v los resultados comparativos de la
Auténoma dentro del contexto nacional y del distrito de Madrid. Se comparan también la distribu-
cién v los resultados de los alumnos de ambos sexos segin las distintas opciones, para llegar a la
conclusion de que las alumnas de la opcion de Ciencias Sociales de la Universidad Autonoma de
Madrid obtlenen un porcentaje de aprobados bastante superiores a la media del alumnado.

Palabras clave: Acceso a la Universidad, diferencias por sexo, opciones de estudios.

Abstract

In this article we comment some data that help us understand the complexity of the University
entrance exams in general, and also the results of the exams at the Autonomous University compa-
red to those of the rest of the country and, in particular, compared to the results obtained by stu-
dents in the rest of the Madsilian universities. We also compare the distribution and the results of
hoth male and female students according to the different options chosen, and studying these data we
come to the conclusion that the female students of Humanities at the Autonomous University obtain
a percentage of pass grades significantly higher than the mean grade obtained by the students in
general.

Key words: University entrance, differences according to sex, optional subjects.
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Las Pruebas de Acceso ala
Universidad

D ENTRO de los ritua-
les mds viejos y soli-

dos que podemos encontrar
alrededor de la vida escolar,
sin duda alguna es el examen.
Algunas veces, revestido de mil formas, pero casi
siempre con un tnico objetivo: medir lo que sabe
el alumno. Esto normalmente nos lleva al consabi-
do debate que se produce en el seno del dmbito
de los que nos dedicamos a la ensenanza, de si lo
que realmente hacemos es una clasificacion de los
alumnos programando su recorrido escolar y, por
Gltimo, encaminarlo hacia el mercado laboral.
Debate que hasta la fecha no ha llegado a ninguna
conclusion pero del que se pueden extraer alguna
que otra reflexion.

Prohablemente no es este ¢l momento mds
adecuado para abrir la polémica entre otras cosas
porque consideramos que existen una serie de fac-
tores con los que necesariamente hay que convi-
vir. Por lo tanto, nos planteamos a través de estas
lineas presentar una serie de reflexiones asi como
unas informaciones que esperamos sean Gtiles
para aquellos que de una u otra forma estin impli-
cados en las pruehas de acceso a la Universidad.

Sirva esto como introduccion, queriendo dar a
entender al lector que no nos planteamos desde
estas lineas cuestionarnos la necesidad o no de las

pruchas de acceso a la Universidad. Evidentemen-

Vicente Alvarez

y

Joaquin Toro

te, serfa otro debate tan intere-
sante como el que nos plantea-
mos hacer surgir desde estas
reflexiones, pero creemos que
no es el momento ni el lugar
para desarrollarlo. Por lo tanto, centrémonos en lo
que a nuestro juicio mercce la pena en este
momento tratar y es presentar respuesta a interro-
gantes como: ¢qué caracteristicas pedagdgicas
tenia el alumno que llegaba a la Universidad hace
mis de veinte anos?, ;qué caracteristicas tiene el
alumno que a través de las pruebas actuales estd
accediendo a la Universidad? Y por dltimo, ;como
serd el alumno que habiendo sido formado en la
filosofia del nuevo Sistema Educativo podrd pre-
sentarse a las pruchas de acceso futuras?
Probablemente, para la mayoria de los que
tengan la amabilidad de leer estas lineas se tendri
claro el modelo de alumno que hace mis de vein-
te anos superaba las pruebas de acceso a la
Universidad. Entre otras cosas, porque no tendrin
mds que recordar su propia experiencia. En articu-
los que componen este monogrifico podrin recor-
dar en qué consistian las mencionadas pruebas y
cuales eran las exigencias que desde las instancias
universitarias se solicitaban a los alumnos que
dirigian su miracda hacia este mundo académico.
Los que procedemos del Bachillerato mds el

posterior PREU sabemos muy bien el tipo de

tarbiya, n® 7. 1994, Pags. 69-82
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enseianza que recibiamos de nuestros profesores.
El modelo era el que se denomina «curriculum
cerrado-. El curriculum cerrado ofrece con mucha
delimitacién todos los componentes que lo consti-
tuyen hasta en sus mds minimos detalles, quere-
mos decir en cuanto a estructura, disciplinas, con-
tenidos, métodos, ete. Evidentemente, este modelo
era congruente con un modelo politico y social de
los llamados autoritarios que pretendia la perma-
nencia de sus principios a través de crear modelos
tnicos, produciendo una concepcion del hombre y
de la sociedad, que impedia cualquier otra alterna-

tiva.

El tindem bisico se conformaba a través de
dos componentes: por un lado, el profesor como
transmisor cle conocimientos, v por otro, el alum-
no como receptor pasivo de esos conocimientos
que se le aportaban. La estructuracion de los con-
tenidos era por disciplinas, v su importancia radi-
caba en la conformidad con la norma establecida.
La valoracién de la eficacia era mixima y el con-
trol del aula se basaba en el sistema de premios y

astigos.

Este proceso se basaba en la elaboracién de
contenidos jerarquizados en funcién de su impor-
tancia y su aplicacion dependia de profesionales
que no dejaban de aplicar su subjetividad por mis
que intentaran alejarse de ella, Dicho proceso, por
tanto, era lineal y acumulativo. En definitiva, el
examen o los eximenes se basaban en los conoci-
mientos recordados y las habilidades que se obser-
vaban en los alumnos a la hora de manifestar
dichos conocimientos en la serie de pruebas. Los
criterios de calificacion estaban en funcién de una

serie de objetivos comportamentales establecidos a

priori y el profesorado fijaba su mirada en los
resultados obtenidos y no asi en los procesos de

ensenanza.

Esto, de forma muy resumida, es en lo que se
basaba el Sistema Educativo de antano, evidente-
mente el alumno o alumnos que procedian de este
Sistema llegaban a la Universidad con una forma-
cion relativamente extensa de contenidos concep-
tuales y por tanto, en la prueba de acceso demos-
traban su nivel memoristico dejando de lado otros
factores que no eran valorados a la hora de proce-
der a su entradu en el mundo académico por exce-
lencia.

Bl segundo modelo a tener en cuenta, es
decir, el que procede del Curso de Orientacion
Universitaria no difiere sustancialmente del ante-
rior, si hien es cierto que las modificaciones pro-
ducidas en nuestra sociedad se han dejado ver de
una forma notable en funcién de las experiencias
que se han obtenido a la hora de analizar los
resultados de las pruebas de acceso en los (ltimos
anos. Nos referimos, evidentemente, a la aplica-
cion de las nuevas teorias acerca de los procesos
de ensefianza-aprendizaje que parte del profesora-
do ha aplicado y aplica en su labor diaria y que
son significativas como hemos mencionado cuan-
do se han hecho estudios de los resultados de las

mencionadas pruebas.

No podemos perder de vista, igualmente, que
la afluencia de nuevos materiales educativos ha
hecho que el profesional se vaya cada vez mis
apartando de las clases puramente expositivas
haciendo participe al alumno de experiencias
pricticas que han influido notablemente en su for-

macion.
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El alumno, por tanto, que procede de este sis-
tema trabaja con materiales y ha podido utilizar
una serie de datos que para los menos jévenes nos
resultaban poco menos que inaccesibles. Creemos
que es el momento de hacer mencién aqui del, a
nuestro juicio, buen papel que han jugado los
medios audiovisuales, asi como las nuevas tecno-
logias que han servido para favorecer la asimila-
cion de conceptos ampliando el campo de la

ensenanzi de manera considerable.

La falta de experiencias acerca de las pruebas
de acceso para alumnos que proceden del
Buchillerato LOGSE no nos permiten hacer una
comparacién entre los resultados de pruebas ante-
riores con las que se prevén para un futuro proxi-
mo. Por lo tanto, nos detendremos en el andlisis
de lo que podemos llamar el tercer modelo de
alumno, es decir, el que a partir de la LOGSE va a

proporcionar la nueva cantera a la Universidad.

[l sistema se basa, en oposicion al anterior,
en un curriculum abierto. Podemos definir este
tipo de curriculum como el que, atn especificin-
dose los elementos considerados bdsicos del
aprendizaje por parte de la Administracion’, no se

determinan las formas concretas de actuacion.

De esta forma, la Administracion senala los
minimos para todo el Estado y cada Comunidad
Auténoma, cada Centro y cada profesor deberd
desarrollar un Proyecto Curricular adaptando la
Ley Marco a las peculiaridades de su entorno y de
sus alumnos. Por lo tanto, cada Centro elaborard

un Proyecto Curricular que afecte a las etapas,

L. Real Decreto 1007/1991 del 14 de Junio por el que se esta-
blecen las ensenanzis minimas correspondientes a la ESO:
Art. 9.1, 9.2, 9.3, 10.1, 12.1 y Anexos.

ciclos y niveles, marcando pautas de seguimiento,
tales como: obijetivos, metodologia, modelos de

evaluacion, recursos diddcticos, etc.

Por otro lado, en un segundo nivel de concre-
cion, el profesorado determinard sus objetivos, los
contenidos que prevé sean necesarios para alcan-
zar esos objetivos, el tipo de actividades, etc.,
poniendo en prictica dicha programacion en el
aula donde, en funcién de los resultados, deberi
hacer las modificaciones y adaptaciones pertinen-
tes. Todo esto supondrd un grado de autonomia
curricular muy elevado, puesto que el programa
no se cerrard hasta contar con los propios intere-
sados, léase alumnado, y el resultado final del pro-

CESO.

Creemos oportuno hacer mencién, por consi-
derarlo de importancia, el papel que juega el
departamento de orientacién en dicho proceso. El
departamento de orientacion serd el espacio insti-
tucional donde se articularin las funciones de
orientacién y tutoria, asi como también las de una
oferta curricular adaptada y diversificada. Dichas
funciones se han de incardinar dentro de la orga-
nizacién general y del Proyecto Curricular para
darle una operatividad y una funcionalidad propia-

mente educativas.

Este departamento de orientacion de los
Centros preuniversitarios contard en funcién de
distintos parimetros con un profesor del cuerpo
de Ensenanza Secundaria especialista en
Pedagogia y Psicologia, con uno especialista en el
campo tecnoldgico o cientifico, con uno en el
campo social o lingiiistico y por Gltimo con un
profesor del Cuerpo de Profesores Técnicos de

Formacidn Profesional.
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El departamento de orientacion tendrd distin-
tas tareas que aparecen reflejadas en la Orden de
27 de Abril de 1992 (B.O.E. 8 de Mayo de 1992),
pero en la que mds hacemos hincapié, en estos
momentos, es la de proporcionar una orientacion
académica y profesional individualizada favore-
ciendo su madurez vocacional y sus procesos de
decision con el fin de capacitar al alumno para su
propia autoorientacion en el momento actual y en

el futuro.

Por esta razon, hemos considerado que dicho
departamento jugard un papel fundamental a la
hora de evitar en la medida de lo posible la igno-
rancia del alumnado que decide lua entrada en una
facultad concreta sin tener los datos suficientes

para la bondad de esa eleccion.

Sea como fuere, si los procesos previstos se
mantienen, el alumno que se presente a las prue-
has de acceso provenientes del Bachillerato
LOGSE subri diferenciar los contenidos principales
de los secundarios, organizarlos, relacionarlos y
secuenciarlos; podrd trabajar significativamente, lo
que favoreceri el aprendizaje supraordenado, per-
mitiéndole ordenar mis ficilmente la capacidad de
resolver problemas. La memoria sin mds dejard de
tener importancia siendo sustituida por lo que se
denomina memoria significativa, es decir, aquella
en que lo fundamental serd encontrar significado
de lo que se aprende. Los contenidos, ya sean
conceptuales o no, se trabajarin en la misma linea,
es decir, encontrando significado a lo que se hace,
por lo que el alumno asimilard y no almacenari
los contenidos que se le proporcionen en el pro-

ceso de ensenanza-aprendizaje.

Por ltimo, hacer mencién muy brevemente
las caracteristicas que deberin tener las pruebas a
las que se enfrenten los alumnos procedentes del
nuevo sistema. Como ya sabemos, las pruebas se
podrian dividir en tres grandes grupos que corres-
ponderian a lus llamadas pruebas objetivas, prue-
bas objetivas ampliadas y pruebas de interpreta-
cion de datos.

En cuanto a las primeras, su caracteristica
principal es la de exigir respuestas cortas y a lo
sumo eleccion de posibilidades. La capacidad que
se trata de evaluar es la de la memorizacion de
informacion o la de wtilizacion adecuada de térmi-
nos. En estas pruebas se detecta la buena o mala
identificacion de los datos, pero no la compren-

sion profunda.

En el segundo grupo, lo que se trata es que el
alumno pueda matizar su respuesta y en el tercero
y tltimo grupo, es decir, en las pruebas de inter-
pretacion de datos, quizd la mis acertada a la hora
de calificar o evaluar procedimientos, es decir, tra-
tamiento de informacion y explicacion multicausal.

Estas pruebas hay que limitarlas muy bien
para que no se conviertan en una prueba de expo-
sicion de tema; no es que seamos partidarios de la
exclusion de este tipo de pruebas sino que acon-
sejamos que se hagan bien las preguntas en fun-
cion de las capacidades que se quieran evaluar.
Evidentemente, las pruehas de acceso deberin ir
encaminadas hacia una evaluacion de capacidades,
por lo que consideramos que dichas pruebas
deberdn ser una mezcla de los tres tipos que

hemos presentado anteriormente.

En un Anexo, y en la linea informativa que

hemos presentado en la introduccion, aportamos
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una sintesis de la legislacion referente a las prue-
bas de acceso y C.O.U. que no dudamos sea de
gran ayuda para aquellos que se muestren intere-
sados en toda la normativa relacionada con el

nuevo sistema.

Acceso a estudios
universitarios para los
alumnos que han
estudiado Bachillerato
LOGSE

. A Ley Orginica 1/1990 de 3 de octubre,
de Ordenucién General del Sistema
Educativo, en su Introduccién y en el Art. 27.3

habla de la nueva regulacion de un Bachillerato de

dos cursos con una diversidad de modalidades:

a) Artes
h) Ciencias de la Naturaleza y de lu Salud
¢) Humanidades y Ciencias Sociales

d) Tecnologia.

A este Bachillerato se accede tras cuatro anos
de Educacion Secundaria, y preparard para la vida
activi o para continuar estudios superiores, ya

sedn:

— estudios de Formacion Profesional de
gracdo Superior

— o estudios UNIVERSITARIOS.

Este Nuevo Bachillerato, que sustituird a parte
del BUP y al COU, de forma anticipada se ha ido
implantando en distintos Centros del Distrito

Universitario Madrilefio en los cursos 1992-93 y

1993-94, segian el articulo 21 del R.D. 986/1991 de

14 de junio.

La LOGSE en el articulo 29.2 afirma: «El titulo
de Bachillerato facultard para acceder a la forma-
cion profesional de grado superior y a los estudios
universitarios. En este dltimo caso serd necesaria
la superacion de una Prueba de Acceso, que junto
con las calificaciones ohtenidas en el Bachillerato,
valorard, con caricter objetivo, la madurez acadé-
mica de los alumnos y los conocimientos adquiri-

dos en él.,

Bachillerato LOGSE y

Acceso a la Universidad

I A Ley 14/1970 General de Educacion

modifico el Sistema Educativo existente, y
planificd, entre otros, los estudios de EE.MM. con
un BUP de tres cursos y un Curso de Orientacion
Universitaria (COU). Surge la necesidad de legislar
sobre las Pruebas de Aptitud para el acceso a
Facultades, Escuelas Técnicas superiores, Colegios
Universitarios y Escuelas Universitarias, y se llevo
a efecto a través de la Ley 30/1974 de 24 de julio v
de Decretos, Reales Decretos, Ordenes
Ministeriales y Resoluciones, que a lo largo de los
anos han ido apareciendo, modificando o adaptan-

do el Acceso a los Estudios Universitarios.

Una Nueva Ley, la LOGSE, nace y con ella se
transforma, de nuevo, el SISTEMA EDUCATIVO
ESPANOL. Aparece el Nuevo Bachillerato, anterior-
mente mencionado, que sustituyendo, en parte, al
COU, dard paso a un nuevo acceso a los Estudios

Universitarios.
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El Bachillerato Logse exige una normativa que
regule ¢l Acceso a los Estudios Universitarios y
que elimine cualquier tipo de discriminacion con
otros tipos de Acceso.

La Administracion Educativa se adelanta a esta
necesidad con la Orden Ministerial de 10 de
Diciembre de 1992 (BOE 12-1-93), para regular las
Pruehas de Acceso a la Universidad, de aquellos
alumnos que se hayan incorporado a los estudios
de Bachillerato emanados de la Ley 1/1990 de 3
de octubre (Logse) durante el periodo de implan-
tacién anticipadi,

En el mes de junio de 1994 terminari el
Bachillerato Logse la primera promocion de alum-
nos, que lo han cursado. A estos alumnos se les
abren lus puertas de los estudios Universitarios.
Como accederdn a estos estudios universitarios?

La Orden Ministerial de 10 de diciembre de
1992 define una prueba similar en su estructura a
la prueba de acceso vigente para los alumnos del
Curso de Orientacién Universitaria y del

Bachillerato Experimental.

Esta Orden Ministerial:

— Tiene cardcter transitorio y experimental.

— Desarrolla lo establecido en el R.D.
1005/1991 para las ensenanzas que ahora
se anticipan.

— Regula la estructura de la prueha de acce-
so & la Universidad desde el nuevo
Bachillerato,

— Formula la regulacién al amparo de la
O.M. 942/1986, que establece las normas
generales para la realizacion de experi-

mentaciones educativas.

La Orden Ministerial de 19-5-94:

— amplia la duracion de los ejercicios
— y precisa las materias sobre las que versari

el primer ejercicio de las pruebas.

Caracteristicas de la Nueva

Prueba de Acceso:

1. La Prueba valorari con caricter objetivo,
junto con las calificaciones obtenidas en el
Bachillerato:

a) La madurez académica de los alumnos.

b) Los conocimientos adquiridos en estas

ensenanzas de Bachillerato,

2. Tendrd caricter Unico, cualquiera sea la
modalidad de Bachillerato seguida por los alum-
nos

3. Versari sobre los contenidos de las mate-
rias de Bachillerato establecidos reglamentaria-
mente.

4. Podrin acceder a esta prueba los alumnos
que hayan estudiado Bachillerato Logse y hayan
obtenido el titulo de Bachiller.

5. Para realizar la prueba, los alumnos
podrin concurrir 4 alguna de las siguientes op-
ciones actuales, que se relacionan con la modali-
dad del Bachillerato Logse cursada en la forma
siguiente:

a) Opcidn cientifico-téenica: Modalidades de
Ciencias de la Natraleza y de la Salud y
Tecnologia.

b) Opciin Ciencias de la Salud: Modalidad de
Ciencias de la Naturaleza y de la Salud.
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¢) Opeion Humanidades: Modalidad de
Humanidades y Ciencias Sociales.

d) Opciin Artes: Modalidad de Artes.

6. La O.M. de 3-9-1987 seguird vigente en
relacién a: convocatorias, n® miximo de convoca-
torias, convocatoria extraordinaria para mejorar la
calificacion, orden de prelacidn para el ingreso,
etc.

7. La inscripcion  se realizard en la
Universidad a que esté adscrito el Centro. El
Centro remitird relacion certificada de los alumnos,
ordenada segln la opcién a la que concurren y
con la nota media del Bachillerato entre los dia 1
y 5 de junio y los dias 3 y 6 de septiembre.

8. La Prueba de Acceso consta de dos ejer-
cicios:

L Primer Ejercicio sobre materias comunes

pretende:
a) Apreciar la formacién general del
alumno.
h) Evaluar:
— destrezas académicas bisicas
— comprension de conceptos
— manejo de lenguaje
— capacidades para analizar, relacio-
nar y sintetizar.
— Tiene tres partes:
1%, andlisis de un texto de 100
lineas, de Lengua Espanola y
de lengua cooficial:
- se exigird comentario critico
sobre este texto y respuesta a
lus cuestiones que se plan-

teen.

>

= durard hasta 90 minutos para
cada una de las lenguas.

2%, andlisis de un texto en la len-
gua extranjera cursada como
primer idioma de un miximo
de 200 palabras de lenguaje
coman, Se exigird respuesta:

— 4 diversas cuestiones

- por escrito, en el mismo idio-
mit

- sin diccionario

- durard una hora.

3. andlisis de un texto:

—respuesta a cuestiones sobre
el mismo

- o repertorio de cuestiones, 1
eleccion del alumno, relacio-
nados con Filosofia o Historia,
en funcion de la materia cur-
sacla en 22 de Bachillerato. Si
ambas disciplinas figuran en
2% curso, los alumnos elegirin
una de ellas.

— durard hasta 90 minutos.

IL. Segundo Ejercicio: sobre MATERIAS CURSA-
DAS EN SEGUNDO CURSO de entre lag
indicadas como propias de la modalidad
en los articulos 72,82,9¢ y 10¢ del Reul
Decreto 1700/1991 de 29 de noviemhre
por el que se establece lu estructura del
Bachillerato:

A) Entre ellas, necesariamente deberd exa-
minarse de:
1. Opcion cientifico-técnica: Matemd-

ticas 11 y Fisica



2. Opcidn Ciencias de la Salud: Biolo-
gia y Quimica

3. Opcion Humanidades: Latin 11

4. Opcion Ciencias Sociales: Matemd-
ticas aplicadas a las CC.SS.

5. Opcién Artes: Dibujo Artistico 11 ¢

Historia del Arte.

B) Se ofertarin dos modelos de ejercicio,
que podrin incluir comentarios, cues-
tiones o repertorios de problemas o
preguntas, para que alumno elija uno.

C) Para las materias de modalidad, inclui-
das en el 2¢ ejercicio, la duracion serd
hasta hora y media. El Dibujo Artistico
durard hasta tres horas, y la misma
duracion para aquellas materias que lo
requieran segdn la comision (punto 7%,
3, de la O.M. 10-X11-92).

9. Si algin alumno desea acceder 2 mds de
una opcion deberd examinarse de todas las mate-
rias que se realizan en el ejercicio segundo de la
nueva opcion. Esta eleccién exigird que los tribu-
nales aumenten hasta noventa minutos el tiempo
reglamentario.

10, Asignaturas que van a examen: (ver
Tabla 1). (Tabla II muestra los tres tipos de
Selectividad que se darin en ¢l curso 1993-94)

Primer ejercicio: Comunes:

— Lengua Espaiola (comentario de texto)

— Idioma Moderno

— Historia

Segundo ejercicio:

1. B. Artes:

— Dibujo artistico

— Historia del arte

Técnicas de expresion Grifico-Plistica
Fundamentos de diseno

Imagen

2. B. Ciencias N. y 8.

Matemiticas

Fisica

Dibujo Técnico

Biologia

Ciencias de la Tierra y del M.A.

Quimica

3. B. de Humanidades y CC.SS.:

Latin

H* de la Filosofia

H* del Arte

Geografia

Matemdticas aplicacas a las CC.SS.

Economia y Organizacion de Empresas

4. B. de Tecnologia:

Matemdticas

Fisica

Dibujo Técnico
Tecnologia Industrial
Electrotecnia

Mecinica

11. Calificacion de ejercicios:

1.1,

11.2.

11.3.

Cada prueba se calificard entre 00y 10
puntos.

En cada uno de los dos ejercicios se
sacard la media aritmética de las mate-
rias que los componen.

La calificacion global de todas las prue-
bas serd la media aritmética, a su vez, de

las medias de los dos ejercicios,



11.4.

Para ser declarado apto un alumno, al
menos, deberd sacar en la calificacion
global cuatro puntos.

Calificacion definitiva: la media aritmé-
tica entre la calificacion global de la
prucha y la media del expediente aca-
démico del alumno en el Bachillerato,
alcanzando una puntuacion de cinco o

superior en esta calificacion definitiva.

12. Comisiin de la organizacion de las prue-

bets:

Una Comision de la actual Junta de

Supervision del Curso de Orientacion Universitaria

s¢ encargard transitoriamente de la organizacian y

seguimiento de la prueba,

12.1,

Composicidn de la comisiin formada

por:

— el Rector de la Universidad respecti-
v 0 persona en quien delegue, que
presidird

— tres vocales asesores:

- un Inspector Técnico de Educacion
- un profesor universitario
— un Director de un LE.Secundaria

Competenciay de la comisiin:

4) Constitucion y composicion de los
Tribunales, segin el Art. 4% del
R.D.406/1988, de 29 de abril.

h) Convocatoria, fecha y lugar de las
pruebas.

¢) Duracion y estructura de las prue-
bas, segin el Apartado séptimo,
nimeros 2 y 3, y octavo de la O.M.
de 10-X11-1992.

L 77

d) Encargar la elaboracién de las
pruebas y determinar los criterios
de evaluacién de ellas. Deben
incluirse necesariamente los crite-
rios de valoracién para la correcta

orientacion de los Tribunales.

€) Resolucién de las reclamaciones,
presentadas en el plazo de cinco
dias hdbiles, a partir de la publica-
cion de las calificaciones.

f) Determinar las medidas que garan-
ticen el secreto del procedimiento
en la elaboracion y seleccion de las

pruebas.

12.2.1. Elaboracion de las pruebas:

— Constituidas las Comisiones, éstas reca-
barin de las Direcciones Provinciales
del MEC:

a) relacion de Institutos y Centros
que enviarin alumnos a las prue-
has de acceso.

b) relacién de las asignaturas que se
examinarin y ¢l nimero de alum-
nos que las cursan.

— Las Comisiones encargarin a profe-
sores especialistas de E.S., Universi-
dad ¢ Inspectores de Educacion,
que conozcan el curriculo del Ba-
chillerato, la elaboracion de mode-
los de pruebas de cada una de las
materias, de entre las que las Comi-
siones seleccionarin las pruchas
que han de proponerse para las
convocatorias de junio y septiem-
bre.



— Las Comisiones garantizarin ¢l se-
creto en la elaboracion y seleccion
de las pruebas, y velarin para que
dichas pruebas respondan a los
objetivos, contenidos v criterios de
evaluacion previstos en el Real De-
creto que establece el curriculo de

Bachillerato.

— Las Comisiones solicitardn al Servi-
cio de Inspeccién, y pondrin al ser-
vicio de los profesores selecciona-
dos para preparar las pruehas, las
programaciones de las materias ob-

jeto de examen.

— Las Comisiones, también podrian
encargar la elaboracion de las prue-
bas al Instituto Nacional de Calidad
y Evaluacion (C.LD.E.). Y tendrian
que enviar la peticion y las progra-
maciones, antes mencionadas.

— Los modelos de pruebas deberin ir
acompanados de los criterios
especificos de correccién, que
deben:

- ser conocidos por los miembros
de los tribunales

- hacerse pablicos, realizados los
eximenes

- servir de hase para la correccion
de los ejercicios y para las revi-
siones de los eximenes que soli-

citen los alumnos

—aparecer en los modelos que se

entreguen a los alumnos la pun-

=

tuacion mdxima que corresponde

a cada prueba.
12.2.2. Coordinacion con los Institutos:

— Las Comisiones comunicardn a los Cen-
tros de Bachillerato las circunstancias de
la prueba en su conjunto y las caracte-
risticas de las pruebas de cada materia.

— Las Comisiones podrin disponer reunio-
nes entre los profesores encargados de
elaborar las pruebas y los profesores de
las distintas materias para precisar:

— las caracteristicas peculiares del examen
~los criterios de evaluacion y califica-
cidn previstos.
12.2.3. Constitucion de los Tribunales:

— Cada Comision nombrard un tnico
Tribunal, segin el R.D. 807/1993 de 28
de mayo,a no ser que las circunstancias
aconsejen virios, compuestos:

- por profesores especialistas de las
distintas materias

—en igual nimero entre profesores de
Universidad y de Ensenanza Secun-
daria que hayan impartido las mate-
rias objeto de examen

- por profesores que no hayan tenido
de alumnos a los que van a calificar,
y que deberdn corregir los ejercicios
en el tiempo y nimero que regla-
mentariamente se determine

- por un vocal designado por cada
Centro, con las atribuciones existen-
tes en las pruebas ordinarias de acce-
so al C.O.U.



-y se regula una distribucion aleatoria — Los Institutos remitirdn entre los dias 1

de los ejercicios entre los correctores y 5 de junio, y 3 y 6 de septiembre rela-
y la variacion en la asignacion de cion certificada de los alumnos, ordena-
profesores y centros. dos seglin la opcién a la que concurren,
— En el caso de existir mds de un Tribu- con los siguientes datos:
nal, los Presidentes de ellos, se reunirdn — nombre del alumno
con el fin de ajustar los criterios para la - nota media

homologacion de las calificaciones ob- R .
- materias vinculadas a la opcion a la
tenidas por los alumnos. _
que concurre
— Las Comisiones podrin acudir a la Ins- ) - ;
- otras materias de opciones diferentes
peccion Central de Educacion para conse- ) . ol
) ) - materias propias de modalidac
auir los profesores necesarios para formar
; : 12.2.5. Notificacion de los resultados
los Tribunales, entre aquellos profesores ’

1 i T —_ il “ N a1y 3 s PIETreTe
que en sus Direcciones Provinciales de Los Tribunales, corregidos los ejercicios,

Educacion han manifestado el deseo de celebrardn una sesion de calificacion

participar en los Tribunales de Acceso con asistencia de todos su miembros,

12.2 4. Inscripcion de los alumnos incluidos los vocales de los Centros.

— Los alumnos formalizarinsu inscripcion —El resultado se comunicard a los
y abonardn las tasas en cuantia similar a Centros, constando la calificacion obte-
la vigente para los alumnos de COU en nida en todas y cada una de las mate-
el Instituto durante los cinco dias rias objeto de examen.
siguientes a la remision de las relacio- — Consignadas la calificaciones y notifica-
nes de alumnos a la Universidad respec- das a los Centros, los alumnos podrin
tiva, antes mencionados en el punto solicitar al presidente de la Comision la
siete. revision de los ejercicios en que consi-

— La Universidad facilitard los modelos de deren no se han aplicados correctamen-
solicitud y la entidad bancaria para rea- te los criterios especificos de correc-
lizar el pago. cion.

— La nota media se obtiene computando — Los alumnos en su solicitud deberin
los dos afios de hachillerato o los decla- concretar los criterios especificos de
rados equivalentes en los anexos LI y correccién que estimen mal aplicados
VI del R.D. 986/1991 de 14 de junio. en el ejercicio de que se trate.



TABILA I:

Acceso a estudios universitarios para los alumnos que han estudiado Bachillerato LOGSE

ACCESO

BACHILLERATO LOGSE

Objetivos

Partes

Area

Anilisis de un texto de
LENGUA ESFANOLA:

a) Apreciar la formacion 12 Parte - comentario critico y respuesta | hasta 90 minutos
general del alumno a cuestiones de Lengua y
b) Evaluar: Literatura
> i - destrezas académcias St
I.- Primer Ejercicio sobre b;.;ié‘l'i cadémet Aniilisis de un texto de
MATERIAS COMUNES i N LENGUA EXTRANJERA (Primer
- comprension de conceptos | L, B g
; A 2% Parte idioma): 1 Hora
- manejo de lenguaje BB
; ; - diversas cuestiones
- capacidades para analizar, Fiiy ;
. 2 - sin diccionario
relacionar y sintetizar
dlisis de - istoric :
33 Parte r\ln ilisis de un texto histérico o hasta 90 minutos
filosofico
Objetivo Opcion Ar. Obligatorias Tiempo

1I.- Segundo Ejercicio:
sobre MATERIAS
CURSADAS EN
SEGUNDO CURSO de la
modalidad elegida

Apreciar la formacion
especifica del alumno en las
materias cursadas

Cientifico-téenica

Matemidticas 11 y Fisica

90 minutos

Ciencias de la Salud

Biologia v Quimica

90 minutos

Humanidades

Latin 11

90 minutos

Ciencias Sociales

Matemdticas aplicadas a las
CCSS.

90 minutos

Artes

Dibujo Artistico 11, Historia del
Arte

90 minutos

a) Se ofertarin dos modelos de ejercicios, a elegir uno.
b) Los ejercicios podrin durar hasta 90 minutos, y hasta 3 horas €l de Dibujo Artistico y de otras materias.




TABLA II:

Triple selectividad. Curso 1993-94.

'ACCESO

BACHILERATO EXPERIMENTAL

25-1-88. RD. 406/88, 29-4,

2B

' OBJETIVOS: a) Apreciar la formacién general del alumnado

b) Evaluar: destrezas bdsicas, comprension conceptual, manejo de la lengua, capacidades de andlisis, relacion

y sintesis
A) Anilisis de un texto en
i Anilisis de un texto en Aniilisis de un texto en I a Espanol:
1# Parte 121 S £ Bloque 1¢ tlists o TEERIG Bloque 1¢ ngua Top i
Lengua Espanola Lengua Espanola B) Anilisis de un texto en
Lengua Extranjera
- Fase 1*: Andlisis de un texto
2 Part Anilisis de un texto en 1 & Eotcanic
e Lengua Extranjera en .e(r;gu.l XLAN)ER: A) Comentario de un texto
cursada s fiosls
en L. Espanola
Bloque 2¢ Blogue 2° B) C h_P, d
Anilisis de un texto o Fase 2% En cada materia omeplngice R icdo
3! Parte | cuestionario Histérico o comin a una de las dos Filosofico
Filoséfico opciones propuestas

| OBJETIVO: Apreciar la formacién del alumno en las materias cursadas

| Materias de 22 Bachillerato, modalidad

. |elegida

Asignaturas especificas v optativas de la
modalidad elegida por el alumno

Materias de COU, modalidad elegida
por el alumno

| Dos modelos a elegir.

Se examinari de 3 materias de las que
son obligatorias:

- Opc. C. Técn.: MT. Il y Fis.

- Opc. CC. Salud: BI y QUIM.

- Opc. Human.: LAT. 11

- Opc. CC.58.: MT. aplic. CC.8S. 11

- Opc. Artes: DB. e H* ARTE
O.M. 10-X11-1992 y O.M. 19-5-1994

Se responderd a uno de dos grupos de

asignaturas:

Bloque 1*: Una asign. especifica con
caricter obligatorio

Bloque 2% Un conjunto de asignaturas
especificas

O.M. 16.5.1988

Bloque 1¢

Materias obligatorias:

Dos cuestiones sobre cuatro
propuestas

Bloque 2%

Materias optativas:

Dos cuestiones sobre cuatro
propuestas




Resumen:

El objetivo de este articulo es mostrar la situacion en que se encontraba el Alumno antes y se

encuentra hoy ante las pruebas de acceso a la Universidad:

— ¢Qué tipo de curriculum tenfa y tiene en la actualidad?

- Qué tipo de pruebas realizaba y realiza en el presente curso 1993-94?

Describimos principalmente el acceso desde la LOGSE y lo presentamos en un cuadro compara-
tivo con los otros dos accesos desde el COU y desde los Bachilleratos Experimentales.

Completamos el articulo con la legislacion sobre COU 'y Accesos a la Universidad desde 1970,
(ue aparece en un Anexo.

Palabras clave: COU, Bachillerato LOGSE, Pruebas de Acceso a la Universidad.

Abstract:

With this article we try to make a comparative analysis between the former and the present
situation of students in relation to the University Access examinations; our main concern are both:
their comparative curricula and the number of proves succeeded in the current academic year (1993-
1994) when compared to the previous ones.

Particular :ltténtiun is played to ACCESS from the LOGSE; the corresponding figures are compa-
ratively presented in a Table containing, in addition, information regarding the two other ways to get
the ACCESS: students coming from either COU or BACHILLERATOS EXPERIMENTALES.

Spanish legal regulations concerning COU and University Access since 1970 are included.

Key Words: COU, LOGSE, University Access, Bachillerato.

Vicente Alvarez Martin Joaquin Toro Mérida
Asesor de Ciencias Sociales Inspector Técnico de Educacion
Centro de Profesores de Arganda del Rey Subdireccion Territorial Madrid-Este
C/ Loeches, s/n C/ Alalpardo, s/n
28500 Arganda del Rey (Madrid) 288006 Alcald de Henares (Madricl)
Tel: 87 019 53, Fax: 87 160 51 Tel: 885 53 00, Fax: 885 53 12




B idad
El acCCesO ala Universida en
-~
algunos paises de la
Union Europea

Introduccion

I A cuestion del acceso
a la universidad susci-

ta debate en casi todos los paises con sistemas

Javier Manuel Valle

educativos desarrollados. Los miembros de la
Unidn Europea (UE) no son una excepcion, como
se advierte si se repasa lu literatura existente sobre
el tema! o si analizamos las dltimas reformas de
sus sistemas de ensenanza.

Alcanzada la generalizacién de la ensefanza
mis elemental en casi toda Europa durante la pri-
mera mitad del siglo XX, tras la II Guerra Mundial
las autoridades educativas enfatizaron el desarrollo
de la ensefanza secundaria. Este énfasis facilité la
notable expansion de este nivel educativo, que
alcanzo tasas de escolaridad hasta entonces inima-
ginables. Si a ello anadimos la explosion demogri-
fica comprenderemos que durante las décadas
siguientes las aulas de secundaria en Europa se
llenaran de estudiantes.

Pero no es ficil detener la expansion educati-
va en un punto determinado del sistema de
ensefanza. Progresivamente, afecta a los niveles
sucesivos, favorecida por el poder de ascension

social que los ciudadanos atribuyen a la formacién

. Una pequeia muestra de lo publicado en los dltimos afos
st adjunta al término de este anticulo bajo el epigrafe de
referencias bibliogrificas.

Lopez

y por los ideales del derecho 2
la educacion y de igualdad de
oportunidades de ensenanza,
hoy ampliamente reconocidos
y muy positivamente apoyados en todas las socie-
dades democriticas occidentales. Asi, esa expan-
sion alcanza paulatinamente el nivel de ensenanza
superior. Sin embargo, ningin pais de nuestro
entorno puede absorber ficilmente esa expansion.
Las necesidades del sistema productivo de las
sociedades contempordneas, y las posibilidades
econdmicas de los Estados, son algunos de los fac-
tores que limitan los titulados superiores que un
pais -puede permitirse-,

Se producen entonces desajustes entre el
nimero de estudiantes que demandan educacion
universitaria y el nimero de puestos universitarios
que ofertan los sistemas educativos (desajustes
cuya cuantia varia segin los paises y la carrera
universitaria). Es entonces cuando se precisa
armonizar la demanda y la oferta, surgiendo asi un
problema casi universal. Un problema no sélo
educativo sino también econdmico y social,
Econémico, porque el derecho a la educacién
tiene que hacerse compatible con las necesidades
productivas del conjunto de la sociedad; y social
porque del modo como se resuelva el problema
pueden derivarse efectos que violen el principio

de igualdad de oportunidades en educacién.

tarbiya, n® 7. 1994. Pags. 83-95
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La cuestién principal es, pues, como asegurar
un sistema justo que adecue oferta y demanda
(sistema de acceso) sin violar el derecho a la edu-
cacién ni el principio de igualdad de oportunida-
des. Distintos paises se enfrentan a ella con formu-
las diferentes, segiin su contexto politico, adminis-

trativo, socio-econdmico y educativo.

Pero entre todas esas férmulas puede hallarse
que existen puntos bisicos en comiin. Por ejemplo,
la necesidad de seleccionar a los estudiantes uni-
versitarios y la existencia de exdmenes entre la
secundaria superior y la universidad como uno de

los indicadores principales dentro de esa seleccion.

En las proximas pdginas se describirin las
diferentes formas que algunos paises de la UE
emplean para desarrollar este fondo comiin. Se
han seleccionado Alemania, Francia, Inglaterra e
Italia, por ser los paises de mayor nimero de habi-
tantes, extension geogrifica y potencial econémico
de la Unioén. También, porque cuentan con siste-
mas educativos desarrollados y de larga tradicién,
que incluso han sido exportados a otras naciones
de su influencia politica, colonial, lingiistica o

econdmica.

El anilisis descriptivo de cada uno de esos
paises enfatizard, dentro de la educacién superior,
el acceso a los centros universitarios, por su mayor
interés comparativo para el lector espanol dado el
gran peso que tienen en nuestro pais. Asimismo,
se detendri en el examen mds generalizado dentro
del camino habitual de acceso, sin olvidar la exis-
tencia de otras vias cuyo sistema de acceso sea
diferente o utilice eximenes distintos (adultos,
extranjeros, convalidaciones académicas o de

experiencia profesional, etc.).

Los casos de Alemania,

Francia, Inglaterra e Italia
1. Alemania

El complejo sistema educativo alemdn? ofrece
gran diversificacion de estudios en secundaria por
lo que las vias que existen para acceder a la edu-

cacion superior son Muy NUMeErosas.

El camino habitual en el caso de las universi-
dades es la obtencion del Allgemeine Hochshul-
reife (Certificado de Madurez para la Fnsenanza
Superior General), para lo cual es necesario supe-
rar el examen de Abiturpriifung (coloquialmente
Abitur), que se realiza al terminar los estucios del
Gymnasium, normalmente a los 19 afos, tras trece

anos de escolarizacién.

Los dos anos terminales del Gymnasium se
organizan en cuatro cursos semestrales en los que
las asignaturas se estudian a dos niveles: bisico y
de rendimiento. El nivel hdsico supone una forma-
cion elemental mientras que el de rendimiento
implica mayor amplitud de conocimientos y cierta
profundizacién cientifica. En el nivel hisico, se
dedican 3 horas semanales a cada asignatura y en
el de rendimiento se dedican 5 6 6 horas. Las 2/3
partes de las asignaturas se realizan en el nivel
hdsico y el resto en el de rendimiento. Las asigna-
turas se agrupan en tres grandes dreas: 1) Idiomas-

Literatura-Arte; 2) Ciencias Sociales; 3) Matemili-

2. Nos referiremos aqui a los Linder de la extinta Repiiblica
Federal Alemana, dado que, a pesar del tiempo transcurrido
desde la Unificacion, todavia no disponemos de informacion
suficientemente exhaustiva sobre las consecuencias que esa
unificacion ha tenido en el sistema de acceso a la universi-
dad de los Linder de la desaparecida Alemania Demo-
critica,
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cas-Ciencias Naturales-Técnica. Las asignaturas
escogidas por el alumno en su trayectoria escolar
del Gymnasium deben abarcar esas tres dreas.

El Abitur tiene vigencia desde 1812, aunque
ya desde 1788 existian en Alemania pruebas de
madurez al final de la secundaria que capacitaban
para el ingreso en las universidades. En su forma
actual, consta de 4 asignaturas, aunque los
Linder pueden incluir alguna mis. Dos de ellas
son asignaturas de rendimiento y las otras dos de
nivel hidsico. En esas cuatro han de estar repre-
sentadas las tres dreas antes mencionadas y
dehen escogerse dos de las tres asignaturas «fun-
damentaless: alemdn, matemiticas e idioma
extranjero. Los exdmenes de las asignaturas de
rendimiento constan de pruehas escritas y orales,
como también las pruebas de una de las asignatu-
ras de nivel bisico. De la otra asignatura de nivel
bisico, la prueba es solo oral. Las pruebas de las
asignaturas de rendimiento son eliminatorias y si
no se superan no puede obtenerse ¢l Certificado.
La duracion de las pruebas en cada asignatura
suele ser de 4 horas.

El diseno del Abitur es competencia del
Ministerio de Educacién de cada Lind, aunque la
Conferencia Permanente de Ministros de
Educacién® ha alcanzado acuerdos sobre el proce-
dimiento del examen y sobre los criterios de exi-
gencia para cada asignatura. El Abitr es realizado
en las escuelas de secundaria a las que respectiva-
mente asisten los alumnos, y los miembros del tri-

bunal son sus propios profesores.

3. Organo que reiine a los Ministros de Educacion de cada
Lind para adoptar acuerdos en materia educativa y permitir
asi fn validacion nacional de las ensefanzas impartidas en
cada Lind y de los titulos otorgados por ellos,

La calificacion final del Certificado tiene en
cuenta las puntuaciones obtenidas en las asignatu-
ras cursadas los dos Gltimos anos del Gymnasium
(en los que las asignaturas de rendimiento se
puntian de 0 a 45 y las bisicas de 0 a 15) y la
nota obtenida en el examen de Abitur. Asi, la pun-
tuacion mdxima es de 900 puntos, obteniéndose el
Certificado con 300 puntos. El nimero de convo-
catorias anuales del Abitur es de una, aunque en

algunos Linder es de dos.

Una vez que se ha obtenido el Certificado de
Madurez para la Ensenanza Superior en General, si
se quiere acceder @ una carrera que no tiene
numerus clausus, el candidato gestiona su ingreso
directamente con el centro universitario que

desee.

Para las carreras con numerus clausus, la
admision es gestionada de forma centralizada por
la Zentralstelle fiir die Vergabe von Studienplétzen
(Oficina Central para la Distribucion de Plazas
Universitarias), ZVS, con sede en Dortmund v que
funciona desde los afios 70. Antes de los plazos de
inscripcion, la Conferencia de Rectores hace pabli-
ca una lista indicando las candidaturas que dehen

remitirse a la ZVS.

Para la distribucion de las plazas disponibles,
la ZVS considera la nota obtenida en el Certificado
de Madurez, el tiempo de espera del alumno y, en
determinados casos, un test de aptitud especifico

para el ingreso.

Con todo eso en consideracion, la ZVS proce-
de a 3 niveles, cada uno para diferentes carreras,
seglin el grado de desajuste entre la oferta de

puestos y la demanda de matricula.
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1) Procedimiento especial de distribucion.

3

—

—

Utilizado en carreras con puestos disponi-
bles para todos los solicitantes de primera
opcién, pero no siempre en los centros
celegidos, por lo que es preciso llevar a
cabo una redistribucion nacional de los
candidatos, teniendo en cuenta razones

economicas, familiares y de residencia.

Procedimiento general de seleccion. Para
carreras con ligera saturacion de matricula,
en las que ya es necesaria una seleccion.
En esa seleccion, existen unas cuotas
reservadas para extranjeros, estudiantes de
segunda carrera y casos excepcionales
(minusvalias). Los puestos restantes se dis-
tribuyen de la siguiente forma: el 60%
segin la calificacion del Certificado de
Madurez y el 40% segun el tiempo transcu-

rrido desde su obtencion.

Procedimiento de seleccion especifico. Se
emplea en carreras con graves desajustes
entre oferta v demanda, como Medicina,
Veterinaria, u Odontologia. El 10% de pla-
zas se reserva para candidatos especiales
(minusvilidos, extranjeros, alumnos con
carrera previa, etc.); un 45% se cubre pon-
derando la calificacion del Certificado de
Madurez (0,55 de peso) con un Test
Especifico de Aptitud (0,45 de peso); un
10% se cubre exclusivamente con las mejo-
res notas del Test de Aptitud; un 20% se
distribuye segun el tiempo de espera; y el
15% restante se selecciona mediante entre-
vistas, realizadas por las universidades,

entre los alumnos que no han ingresado

por las cuotas anteriores. Para esas entre-
vistas se convocan al azar a no mds de 3

alumnos por plaza.

2. Francia

La ensenanza secundaria superior, que abarca
de los 15 a los 18 anos de edad aproximadamente,
puede cursarse en las modalidades profesional o
académica.

La modalidad profesional se imparte en los
Liceos Profesionales. Tras dos anos puede obte-
nerse el Diploma de Estudios Profesionales (BEP) o
el Certificado de Aptitud Profesional (CAP), este
dltimo mds especializado. Quienes posean estos
titulos pueden, tras un curso mds en un Liceo
General y Tecnolégico, examinarse para el Bacca-
laurét Technologique o el Brevet de Technicien.
Asimismo, pueden realizar, tras dos afos mis de
estudios en el Liceo Profesional el Baccalauréat
Professionnelle.

La modalidad académica se cursa durante 3
anos en los Liceos de Ensenanza General y
Tecnoldgica. Al terminar el Gltimo curso los alum-
nos realizan el examen para obtener el
Baccalauréat General, el Baccalauréat Téchnolo-
gique o el Brevet de Technicien.

Desde 1808 la posesion del Baccalauréat (co-
nocido por BAC) es requisito fundamental en el
acceso a la ensenanza superior. Cada modalidad
del BAC (General, Tecnolégica o Profesional) con-
duce a determinados estudios superiores.

El BAC se realiza a partir de los programas
oficiales del altimo curso del Liceo, segin las

asignaturas que integran la serie del BAC
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elegida®. Para el BAC General existen actualmente
ocho series: tres literarios (A1, A2, A3), uno
econdmico (B) y cuatro cientificos (C, D, D', E). Tl
BAC Tecnoldgico se compone de tres series: la F,
con 14 secciones que se agrupan en cuatro dreas
(Tecnologias Industriales, Tecnologias de
Laboratorios, Médico-Social y Artes); la G (que
incluye Secretariado, Contabilidad y Venta); y la H,
relativa a Informdtica. El BAC Profesional cuenta
con 14 secciones que abarcan campos concretos
de actividad profesional.

En el BAC se realizan pruebas obligatorias y
optativas. Cada asignatura tiene, en cada serie del
BAC, un cocficiente (que puede variar de unas
series a otras). La puntuacién obtenida en cada
asignatura puede oscilar entre 0 y 20 puntos, y es
multiplicada por el coeficiente que le corresponda
en cada serie. Para superar el BAC es necesario
obtener como minimo 10 puntos de media. El
expediente del alumno puede aportar ayuda en la
calificacion, pero sélo en los casos dudosos. Fn
los BAC General y Tecnoldgico existen pruebas
escritas y orales, y en el Profesional, ademds, hay
pruebas pricticas.

La confeccion de las pruebas del BAC y su
organizacion depende de las Académies’. Los tri-
hunales del BAC se nombran por el rector de cada
acudemia, estando presididos por un profesor uni-
versitario. Los profesores que ejercen en una loca-
lidad no pueden ser miembros de los tribunales de
esa localidad, para que los profesores no corrijan

los eximenes de sus propios alumnos.

—_—

4. las pruchas de francés se realizan anticipadamente un aito
anles,

5. Autoridades educativas regionales. Existen 28 en toda
Francia y cada Liceo estd adscrito a una de ellas,

En Francia se realiza una tinica sesion del
BAC, en junio. Existe una sesién especial en sep-
tiembre para los alumnos que no hayan podido
presentarse por motivos muy especiales y debida-

mente justificados.

Tras obtener el BAC los alumnos francescs
tienen dos sistemas de acceso: el de Orientacion y

el de Seleccion.

1) Sistema de Orientacion. Rige en estudios
como Derecho, Econdmicas, Humanidades,
Ciencias, Medicina, Odontologia vy
Farmacia. Con este sistema, la posesion del
BAC permite por si sola matricularse en el
primer afio de carrera, con la Gnica limita-
cion de la concordancia entre el tipo de
BAC obtenido (y su serie) con la carrera
elegida. Sin embargo, la seleccién se va
produciendo progresivamente al terminar
el 1% 29, 3% o 4 aio de estudios (segan las
carreras), tras los que se realizan eximenes
clasificatorios que permiten seguir ade-

lante.

2) Sistema de Seleccion. Fstd en vigor en
algunos centros de Educacidn Superior
como Institutos Universitarios, Grandes
Feoles, Institutos Superiores o Institutos de
Ciencias, etc. Segin este sistema, los cen-
tros admiten a los alumnos que, con el
BAC correspondiente, superan un proceso
de seleccién que varia segin los centros y
el tipo de estudios: concurso de méritos,
entrevista, revision del expediente de
secundaria, examen especifico de ingreso,

ele.
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3. Inglaterra®

En Inglaterra, la ensenanza secundaria supe-
rior se inicia a los 16 afos, tras 11 afos de escola-
ridad obligatoria, y termina a los 18 anos, edad

habitual de ingreso en la universidad.

Las reformas de los gabinetes del gobierno
Thatcher durante los anos 80 han modificado los
sistemas de exdmenes al érmino de la escolaridad
obligatoria y de la ensefanza secundaria superior.
Actualmente, tras la ensenanza obligatoria se reali-
zan los exdmenes que conducen a la obtencién
del General Certificate of Secondary Education
(GCSE). Dos afos después, a los 18 anos de edad,
los alumnos ingleses terminan la ensefianza secun-
daria superior y se examinan para obtener el
General Certificate of Education (GCE), imprescin-

dibles para acceder a la educacion superior.

Dado el caricter externo del GCE, y su vali-
dez nacional, los exdmenes para su obtencién son
preparados por las Juntas de Exdmenes (de las
que existen cuatro para Inglaterra), estrechamente
supervisadas por el School Examination and
Assessment Council, cuyos miembros son nombra-
dos por el Department of Education and Science.
Para esa preparacion, las juntas se ajustan a lo que
indican los National Criteria. Existen National
Criteria para cada una de las posibles asignaturas

objeto de examen en el GCE. En ellos se determi-

0. No nos referimos aqui 2 todo el Reino Unide, dado que la
peculiar caracteristica de la organizacion politico- adminis-
trativa de este pais permite diferencias educativas importan-
tes entre las distintas nacionalidades que lo componen
(Inglaterra, Gales, Escocia e Irlanda del None), Sin embar-
go, lo apuntado para Inglaterra es vilido (esencialmente)
para el Pais de Gales, ya que participan de un modelo pric-
ticamente coman.

nan los programas de los eximenes, las pautas de
correccion y los criterios de evaluacion y califica-
cion. Las asignaturas se califican de la A a la E,
donde la mejor calificacién posible es la A y se

obtiene el pase en esa asignatura a partir de la C.

Los exdmenes para el GCE se realizan inde-
pendientemente para cada asignatura. Fl alumno
escoge entre la variada gama de asignaturas de
secundaria el nimero de las que quiere examinar-
se y cudles serin. Esta eleccion se basa fundamen-
talmente en la carrera que desee cursar. Las prue-
bas para cada asignatura son normalmente escri-
tas, aunque existen partes orales (sobre todo en
los exdmenes de idiomas) y pricticas.

Aunque los exiimenes se realizan en los pro-
pios centros de secundaria a los que pertenecen
los alumnos, una vez concluidos se remiten a las
Juntas de Exdmenes, donde profesores de universi-
dad y de secundaria los corrigen. Nunca un profe-

sor de secundaria corrige a sus propios alumnos.

Existe una sola convocatoria para los exdme-
nes del GCE, que suele ser en verano, pero un
alumno puede presentarse diferentes afos a distin-

tas asignaturas para ir enriqueciendo su GCE.

Recientemente se han introducido eximenes
de asignaturas en el denominado Advanced
Supplementary Level. Son exdmenes menos espe-
cializados, que se preparan con menos dificultad y
que permiten 4 los alumnos ampliar ¢l ndmero de
asignaturas de su GCE, aunque con calificaciones
de menos valor.

Las universidades inglesas, asi como otras ins-
tituciones de educacitn superior, gozan de amplia
autonomia por lo que determinan el nimero de

admisiones en cada tipo de estudios y establecen



sUs propios requisitos para admitir el ingreso de
un alumno en las distintas carreras. Normalmente
grupos de universidades toman acuerdos para exi-
gir requisitos comunes de entrada para estudios

similares.

Los requerimientos minimos para el ingreso
en una universidad inglesa suelen ser tener apro-
badas cinco asignaturas en el GCE, dos de ellas
con calificacion A, o bien cuatro asignaturas supe-
radas, tres de ellas con calificacion A. Sin embar-
go, algunos estudios superiores pueden exigir
pases determinados en asignaturas concretas
(especificamente relevantes para esos estudios)
con una calificacién de A. Para el ingreso en los
estudios mis competitivos, las universidades exi-
gen un ndmero de pases superior al minimo y
mayor cantidad de asignaturas superadas con cali-
ficacion A. Asimismo, los centros pueden emplear
otra informacion adicional para admitir al candida-
to (entrevistas, calificaciones del GCSE, expediente
de secundaria, cartas de presentacion del director
de su centro de secundaria o de su tutor, etc).
Excepcionalmente algunas universidades realizan
eximenes especificos de ingreso para determina-

dos estudios.

De modo similar a la ZVS alemana, existen en
Inglaterra instituciones que centralizan la selec-
cion, distribucion y admision de los candidatos en
los centros de educacion superior que se adscri-
ben u ellas, que son la prictica totalidad de los
centros de educacién superior existentes. Para
efectuar esa colocacion estas instituciones tienen
en cuenta los requisitos de los centros para cada
tipo de estudios, la capacidad de los distintos cen-

tros v las notas del GCE (y en algunos casos tam-

hién las del GCSE) en las asignaturas mis relevan-
tes para los estudios que quieran cursarse.

Las instituciones centrales de colocacién son
diferentes segtn el tipo de centros que agrupan: el
Universities Ceniral Council on Admissions se
ocupa de las universidades; el Politechnics Central
Admission Sistem organiza las solicitudes para los
politéenicos; el Art and Desing Admission Register
gestiona el ingreso en las escuelas artisticas; y el
Central Register and Clearing House se encarga de

los centros de formacion del profesorado.

4. Italia

La ensenanza secundaria superior italiana se
encuentra muy diversificada. En principio, puede
distinguirse entre la de ciclo largo y la de ciclo
corto.

De ciclo largo son los Liceos (Clisico y Cienti-
fico), v los Institutos Técnicos. En ellos, la dura-
cién de los estudios es de 5 anos, inicidindose a
los 14 anos de edad y finalizando a los 19.

De ciclo corto existen el Instituto Magistral (4
anos de estudios), los Institutos Profesionales (de
2 a 4 anos), los Liceos Artisticos (4 aios) y las
Escuelas Magistrales (3 afios).

Mediante las instituciones de ensefnanza
secundaria de ciclo corto existe posibilidad de
acceder a estudios superiores muy concretos. Por
ello, lo mds habitual para el alumno que quiere
ingresar en lua universidad es estudiar en un Liceo
(Clasico o Cientifico) o en un Instituto Técnico.
Terminados los 5 anos de estudios correspondien-
tes, para acceder a la universidad es necesario

estar en posesion del Diploma de Maturitd, que
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puede ser Clisico, Cientifico o Técnico, aunque
cuitlquiera de ellos da acceso a cualquier tipo de

estudio universitario.

La forma actual del examen que concede ¢l
Diploma (examen de Maturitd) es resultado de una
reforma experimental que tuvo lugar en 1969 y
estd en vigor provisionalmente desde esa fecha.

Antes de que un alumno pueda presentarse al
examen, sus profesores del dltimo afo de Liceo o
Instituto deben evaluar positivamente su madurez,
obteniendo asi el visto bueno para realizar las

pruehas del Diploma de Maturitd.

El examen de maturitd tiene cardcter de
Examen de Estado pero se realiza en las propias
escuelas de secundaria de los alumnos que se exa-
minan, bajo la responsabilidad de Comisiones
Evaluadoras. Cada una de estas comisiones se
compone de un Presidente (profesor universitario
o director de un Liceo), cuatro profesores ajenos
al Liceo del que son los alumnos, y un profesor
del Liceo donde se realiza el examen. Los miem-
bros de las Comisiones Evaluadoras son designa-
dos por el Ministero della Pubblica Istruzione
(MPI). El nimero Comisiones de Evaluacion envia-
das a cada centro por el MPI depende del ndmero
de alumnos de ese centro, procurando que cada

comision no se encargue de mds de 80 alumnos.

Existe una lnica convocatoria por curso
académico que suele ser a mediados de junio. Es
posible presentarse a distintos exidmenes de matu-
ritd, esto es, un alumno que haya obtenido la
Maturitd Cientifica puede presentarse al examen de
Maturitd Clasica.

Cuatro son las pruebas del examen: dos escri-

tas y dos orales. Las preguntas de las pruebas

escritas se claboran en Roma por comisiones para
cada asignatura, nombradas por el MPI y com-
puestas por profesores universitarios y de secun-
daria. Las pruebas orales son competencia de las
Comisiones Evaluadoras. La primera prueba escrita
es de Italiano, con una duracién de seis horas. La
segunda prueba escrita, realizada el dia siguiente,
dura 5 horas y se refiere a una asignatura fijada
cada ano segln la Maturitd de que se trate. La
asignatura sobre la que versard la tercera prueba,
primera oral, se elige por cada alumno entre cua-
tro que cada ano propone el MPI para cada
Maturitd. La Comision Evaluadora elige para cada
alumno la asignatura de la cuarta y Gltima prueby,
que es también oral. Esa eleccidon procura,
mediante la recomendacién del profesor del Liceo
al que pertenece el alumno, que la asignatura ele-
gida sea una en la cual el alumno estd bien prepa-
rado. En las pruebas orales pueden defenderse tra-

bajos o investigaciones.

Terminadas las pruebas y revisado el expe-
diente académico de secundaria y los posibles tra-
bajos presentados en las pruebas orales, la
Comisién Evaluadora debe estimar si el alumno
estd maduro. En caso positivo se califica al alum-
no. Cada miembro de la Comisién emite una califi-
cacion de cero a diez, que si el alumno ha sido
declarado maduro no puede ser inferior a seis. Por
tanto, la puntuacién total para los alumnos que

obtienen el Diploma oscila entre 36 y 60 puntos.

En Italia, desde las reformas de 1969, que no
permiten la existencia de numerus clausus, con el
Diploma de Maturitd (en cualquiera de sus versio-
nes) se puede, en principio, acceder a cualquier

carrera de estudios superiores.
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Sin embargo, en lu prictica, este acceso tedri-
camente libre encuentra limitaciones en algunos
casos concretos, Desde 1982, las universidades de
nueva creacion pueden determinar el nimero
miximo de los inscritos al curso y organizar auto-
nomamente la seleccion de sus aspirantes. Nuevas
licenciaturas o facultades que recientemente hayan
reformado sus planes de estudio estin igualmente
autorizadas a limitar el nimero de inscripciones
segin la disponibilidad del curso. Ademds, las uni-
versidacles estin autorizadas, en el ejercicio de su
autonomix para resolver el desajuste entre oferta
de plazas y demanda de matricula de la forma que
consideren mds oportuna, Asi, por ejemplo, ciertos
centros universitarios privados convocan exiame-

nes selectivos previos al ingreso en sus estudios.

Algunas reflexiones

finales

c OMO se ha visto, no existe un mecanis-
mo Gnico para articular el paso de la
ensefianza secundaria a la educacién superior.
Cada sistema descrito presenta matices diferencia-
les respecto a los otros. Sobre esos elementos dife-
renciales caben algunas conclusiones, no por
obvias, poco significativas. El origen de las dife-
rencias entre los distintos sistemas de acceso des-
critos depende de muy numerosas y distintas
variables de larga tradicion en cada pais y de muy
distinta evolucion. Asi pues, los sistemas no son
ficilmente intercambiables entre s, sino que son
el resultado de la idiosincrasia educativa del pais
al que pertenecen. Todos ellos muestran ventajas ¢

inconvenientes, no pudiéndose hablar de un siste-

ma ideal o perfecto que resuelva todos los proble-
mas que el acceso a la universidad plantea en ese
determinado pafs.

Sin olvidar las diferencias, se¢ encuentran
entre los sistemas de acceso algunas similitudes en
puntos bhisicos que podrian aceptarse como ten-
dencias comunes o lineas de convergencia. Estas
tendencias se ratifican tras analizar la evolucion de
las sucesivas reformas que histéricamente han ido

asumiendo los sistemas de cada pais.

En todos los sistemas de acceso a la universi-
dad aqui descritos, se pone de manifiesto la nece-
sidad ineludible de seleccionar a los alumnos en
aquellos estudios donde existe un desajuste entre

oferta de plazas y demanda de matricula.

Un elemento radicalmente esencial en el pro-
ceso selectivo son los exdmenes realizados al ter-
minar la ensefanza secundaria y que sirven para
otorgar el Diploma o Certificado con que se culmi-
na ese nivel educativo. Fstos exdmenes cumplen
asi una doble funcién: sancionar con un diploma o
certificado de caricter nacional las ensenanzas
adquiridas en la escuela secundaria, y seleccionar
los futuros estudiantes universitarios en las carre-

ras saturadas.

Esos exdmenes se entienden, en todos los
paises analizados, como una cuestion nacional y
externa a los centros de secundaria, aunque no
ajena a ellos. Por eso, su provision suele ser
nacional, recayendo la responsabilidad dltima de
su diseno, organizacion y control en las mdximas
autoridades educativas, pero descentralizindose su
administracion y ejecucion, la cual se delega en
las autoridades regionales y en los centros de

ensenanza secundaria.
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Como consecuencia de la creciente diversifi-
cacion y opcionalidad de los programas de secun-
daria, el original caricter enciclopédico de estos
eximenes se esta suavizando paulatinamente, y el
curriculum que hoy los integran muestra una
mayor especializacion y un incremento de su
cardcter optativo. En ese curriculum sigue mante-
niéndose, con gran fuerza, la presencia de la len-
gua nacional como elemento imprescindible en la
determinacion de la capacidad de los alumnos
para seguir estudios superiores sirviendo también
como factor de unidad de la identidad nacional,
Por su parte, las lenguas clisicas estin perdiendo
protagonismo en favor de las lenguas extranjeras
modernas y cle las asignaturas de tipo técnico. Esto
evidencia la presién que sobre el curriculum de
secundaria ejercen factores caracteristicos de los
procesos sociales contemporineos tales como la
interdependencia entre las naciones, que exige la
comunicacion entre ciudadanos de distintas len-
guas y la teenificacion progresiva de los sistemas

econdmico y productivo.

En lo relativo al formato de las pruebas cabe
apuntar que todavia se mantiene el caricter bisi-
camente memoristico y academicista de los exime-
nes. Aan asi, la presion por las denominadas
spruchas objetivass estd creciendo, aunque solo
como complemento parcial para algunas asignatu-
ras concretas. Por otra parte, cada vez mis, crece
la preocupacion por valorar capacidades como la
expresion verhal, por lo que partes orales se inclu-
yen en todos estos paises. Otro punto convergente
en los paises analizados es que solo existe una

tinica convocatoria ordinaria por curso académico.

Tendencia importante, destacable de cara la
futuro, es que los resultados en estas pruebas
estin dejando de ser el 1inico criterio que los cen-
tros universitarios emplean para las carreras con
mayor desajuste oferta-demanda. Es un requisito
necesario pero, en ocasiones, no suficiente. Al
margen de los resultados en esos eximenes las
politicas de acceso articulan nuevos filtros para
regular unos flujos de estudiantes excesivos y
canalizarlos de la forma mds justa posible hacia los

estudios superiores.

La amplia extension de la ensefanza secunda-
ria superior (con gran aumento en su tasa de esco-
laridad), apoyada por otros factores (relacionados
con la evolucion social, econdmica y laboral), ha
traido como consecuencias su creciente diversifica-
cién (con la inclusion de numerosas ramas técni-
cas y profesionales) y el aumento de su grado de
opcionalidad y especializacion (proliferando innu-
merables asignaturas de cualificacion especifica).
Todo lo cual deja obsoleta la vision tradicional de
este nivel educativo, que le reservaba como
mision casi exclusiva la preparacion de los alum-
nos para su futuro ingreso en la universidad,
dando paso a una concepcion moderna, en la que
la educacion secundaria superior adquiere prota-
gonismo por si misma, al ser capaz de habilitar
también para el ingreso en el mercado laboral
dotando a los alumnos de preparacion para el

ejercicio de una profesion.

Este mayor cardcter terminal de la secundaria
(en detrimento de su cardcter propedéutico para la
universidad) desplaza el problema de la seleccion
universitaria hacia mecanismos ajenos a la propia

secundaria y crea la necesidad de esos nuevos filtros.
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Ante esos nuevos filtros, de cara al acceso a
la universidad, los eximenes terminales de secun-
daria ven ligeramente devaluado su stafus social y
académico, disminuyendo el grado de confianza
plblica hacia ellos. Este punto es de especial
interés, en cuanto que las sociedades europeas
son hisicamente meritocriticas y sustentan su
auto-credibilidad en la confianza otorgada a los
sistemas de eximenes mediante los que se valora
y compara la competencia o excelencia de sus ciu-

dadanos.

Pero no es ficil definir e implementar esos
nuevos filtros, lo que hace de la cuestion del acce-
so un asunto de dificil solucion dentro de la politi-
cu educativa general de un pais. La autonomia de
los centros universitarios, la regionalizacién de los
organos de decision y administracién politicas, las
demandas sociales en determinadas profesiones,
son s6lo algunos de los elementos, entre otros
muchos, que la solucion ofrecida por las autorida-
des educativas de cada pais tienen que lener en
consideracion para mantenerlos en su dificil equi-

librio necesario.

Por eso, asunto tan complejo no parece resol-
verse nunca de forma definitiva sino que sucesivas
reformas tratan de ir ajustando la problematica del
acceso « la realidad del momento. Y la realidad
actual, con la reciente constitucion de la Union
Europea, afade a toda esa intrincacla problemdtica

un nuevo factor que hace su resolucion mis ardua.

Queda por ver si las politicas de acceso en
los paises de la UE, con independencia del respeto
a las tradiciones educativas nacionales, simplifican
los procesos que permiten a cualquier ciudadano

de la Unién que haya concluido sus estudios de

ensefanza secundaria superior acceder a cualquier
centro universitario en cualquier pais miembro,
respetando y potenciando el principio de igualdad
de oportunidades en todo su territorio. Los cami-
nos de las homologaciones académicas, los
Bachilleratos Internacionales o los intercambios de
estudiantes estin siendo las vias mds empleadas,
pero serin necesarias soluciones mds imaginativas
en este terreno si se considera que la educacion
puede ser un importante elemento colaborador en

la construccion de la nueva Europa.
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Resumen

Este articulo expone las formas de acceso a la universidad en algunos paises de la Unién
Europea (UE). Seé han seleccionado Alemania, Francia, Italia y el Reino Unido, por ser paises de gran
potencial demogrifico, econémico y geogrifico. Ademis, porque sus sistemas educativos estin bien
consolidados, ¢ incluso han servido de modelo en otros paises. El objetivo es permitir al lector un
andlisis comparativo entre los enfoques de los diferentes paises.

~ Como resultado, se obtienen algunos elementos convergentes en todos los enfoques descritos.
Sin embargo, la conclusion mds importante es que el acceso a la universidad no es un problema ficil
de resolver ni que se aborde de manera idéntica en diferentes paises. En cada uno de ellos las solu-
~ ciones aportadas difieren segin su contexto socio-educativo, ya que ese contexto determina aspec-
tos diferenciales y por tanto exige soluciones diferenciadas. Algunos aspectos diferenciadores son el
grado de centralizacion de la administracion educativa, la autonomia de los centros de secundaria y
de las universidades, las necesidades del sistema econémico-productivo, la demanda social hacia
determinadas profesiones; etc. '

Descriptores: Politica educativa; examen de acceso a la educacion superior; Alemania; Francia;

Italia; Reino Unido.

Abstract

This paper shows the sy.%tems' of access to Higher Education in France, Germany, Italy and the
United Kingdom. This selection was done taking into account that these are the largest and most
thickly populated countries and also the ones with the best economy within the EU. And what is
even more important is that their educational systems have a long tradition and have been exported
to other countries. The aim of the paper is to give the reader the opportunity of comparing the diffe-
rent approaches to this issue in the different countries.

As a result of this comparative analysis, some common elements can be found in the different
approaches. However, the most important conclusion is that access to Higher Education is not an
easy problem, and each country has its own way of solving it. The reason is that each of them has 2

particular educational and social context that requires a specific solution to the problem. Some




aspects that the approaches in the different countries have to take into account are: degree of centra-
lism or decentralism of their educational administration; degree of autonomy of their secondary
schools and universities; needs of their economical system; profesional demands of their societies,
etc.

Key words: F,duca.tional policy; access to higher education; France; Germany; italy; United

Kingdom.

Javier Manuel Valle Lopez
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El debate actual sobre las
pruebas de Aptitud para el
Acceso ala Universiad.

Apartado | del documento entregado

por el Ministerio de Educacion y

Ciencia al Consejo de Universidades.

Toledo, 15 de diciembre de 1992

1. Las pruebas de Aptitud
para el Acceso a la
Universidad, objeto de

debate

I AS pruebas de aptitud para el acceso a la

universidad vienen siendo desde hace
bastantes anos objeto de polémica. Sucesoras de la
anterior prueba de madurez y reguladas por Ley
en 1974, han sufrido cambios notables en sus casi
dos décadas de existencia. Muchos de estos cam-

hios se han debido precisamente al debate genera-

do en torno suyo (Munoz Vitoria, 1993).

La dltima reforma destacable en su concep-
cion y organizacion se llevo a cabo en 1987, tras
un periodo de movilizacién estudiantil que utilizd
la supresion de dichas pruebas cono una de sus
principales banderas. La apertura de un proceso

de negociacién con las organizaciones de estu-

diantes permitié llegar a un acuerdo acerca de su
reforma, que comenzé a aplicarse a partir de 1988.

Las modificaciones realizadas en 1987 y 1988
pretendian, por un lado, reorganizar los ejercicios
para dar una respuesta mis exacta a los funda-
mentos que inspiraban las pruebas, procurando
que el alumno acreditara un nivel de formacion
general y madurez suficiente para acceder a la
Universidad, a la vez que unos conocimientos
especificos que pudieran servir como criterio obje-
tivo para cursar determinados estudios universita-
rios. Asi, en el primer ejercicio desaparecia la con-
ferencia, y en el segundo ejercicio el alumno
debia responder a las materias que habia cursado
de acuerdo con la opcién por él elegida en los
estudios de COU.

Por otro lado, se establecia un cuadro de
correspondencia entre la opcion cursada por el
alumno en COU y los estudios correspondientes

para los cuales dicha opcién otorga preferencia. El
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conjunto de modificaciones introducidas tendia a
garantizar una mayor objetividad, junto a una con-
crecion prictica de la conexién entre opciones del

Bachillerato y estudios universitarios.

Con la introduccién de las reformas ha coe-
xistido una acusacla sensibilidad social hacia el
tema, que todavia existe y se pone de relieve en
los extensos comentarios periodisticos generados
cada afio en los meses de junio y julio. Tanto por
el volumen de personas implicadas de uno u otro
modo en ellas como por la trascendencia que tie-
nen para el futuro académico y profesional de los
estudiantes, las pruebas para el acceso a la univer-
sidad constituyen una cuestion «apasionantes, en el

mds puro sentido de la palabra.

Desde 1988 se ha venido manteniendo la dis-
cusién en torno al modelo de pruebas para el
acceso a la universidad, aunque sin alcanzar los
niveles de acritud y virulencia de anos atrds.
Iniciativas como la del «distrito compartido- o ¢l
reciente estudio experimental de pruebas objetivas
para el acceso a la universidad, y la reaccién
expectante que una y otra han generado en la
prensa, no son sino manifestaciones de la aguda
sensibilidad hacia esta cuestion tanto entre las
autoricades ministeriales como en el conjunto de

la sociedad espafiola.

Sin embargo, tamhién esa sensibilidad ha ido
modificindose. Si hace tan sélo algunos anos
abundan las manifestaciones en favor de la elimi-
nacion de las pruehas, hay que reconocer que no
es tal lu opinién predominante hoy en dia.
Aunque hay grupos y personas que contindan
negando la conveniencia de realizar pruebas con

finalidad selectiva, la mayor parte de las criticas

recientes se refieren mds bien a las caracteristicas
de dichas pruebas, sus efectos y su proceso de
calificacion (Aguirre de Circer, ed., 1984b; Latiesa,
comp., 1986; Latiesa y otros, eds., 1991; Escudero,
1991).

Las criticas apuntan en muchas direcciones,
pero las mis frecuentes indican que el examen de
selectividad es poco objetivo, dependiendo sus
resultados de factores en buena medida aleatorios.
Dichos juicios insisten en que las calificaciones no
dependen exclusivamente de los conocimientos,
hahilidades y madurez de los estudiantes en el
momento de realizar el examen, sino de factores
diferentes que escapan a su control: el tribunal
examinador, la parte especifica del programa a
que se refieren las preguntas, los criterios de califi-
cacion, entre otros. A ello habria que sumar el
efecto de las notas otorgadas por el centro de pro-
cedencia y, en algunos casos, la existencia de
pruebas especiales para ciertos grupos de alum-
nos. Se detecta, por tanto, una cierta desconfianza

en relacion a la objetividad de las calificaciones.

El desarrollo de ese sentimiento ha ido para-
lelo al desplazamiento de la funcion central atri-
buida a las pruebas. En un primer momento fue-
ron concebidas como pruebas de -madurez- para
la entrada en la Universidad y, por tanto, sélo pre-
tendfan fijar el nivel que los alumnos de bachille-
rato debian superar para ser considerados capaces
de seguir estudios universitarios. Mds tarde, a
medida que las universidades fueron teniendo pro-
blemas de capacidad para acoger nuevos alumnos,
se asigno a la prueha la funcién de ordenar a los
estudiantes para otorgarles prioridad en la elec-

cion de carrera (Munoz Vitoria, 1993).
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A medida que esta funcion -ordenadoras ha
ido aumentando su importancia, el conjunto de la
sociedad espanola ha desarrollado una sensibili-
dad mds aguda hacia la objetividad de las califica-
ciones y del proceso selectivo que implican.
Puesto que se acepta de manera hastante generali-
zada que las pruebas son necesarias (0 al menos
inevitables), se trata de asegurar que seleccionen
del modo mis justo posible. Dicho de otro modo,
cada vez se exige a las pruehas que cumplan su

funcion ordenadora de manera mds justa y eficaz.

Esta demanda implica, al menos, dos exigen-
cias. La primera, asegurar la igualdad de condicio-
nes de todos los alumnos, evitando que algunos se
vean [avorecidos por el centro de procedencia o
por un tipo especial y no justificado de prueba. La
seguncli, asegurar que las pruehas son equitativas
y discriminantes, lo que implica mejorar su capaci-

dad de discriminacion, su fiabilidad y su validez.

Dado que las pruebas constituyen el mecanis-
mo fundamental para regular el acceso a los estu-
dios universitarios y que, por tanto, determinan en
huena medida el futuro académico y profesional
de los jévenes, es imprescindible asegurar su justi-
cia y, como fendmeno asociado, su credibilidad.
ara ello, la administracion educativa tiene que
cuidar especialmente ¢l cumplimiento de las dos
exigencias arriba sefaladas. Asi pues, cualquier
modificacion que se introduzca en el actual siste-
ma de pruebas de acceso a la universidad habri
de dar respuesta a esa demanda de justicia e igual-
dad.

2. Estudios realizados
acerca de las Pruebas
de Aptitud para el
Acceso a la Universidad

I A sensibilidad existente hacia esta cues-

tion no se ha limitado a las familias y
medios de comunicacion, también ha sido compar-
tida por los investigadores y por el propio
Ministerio de Educacién y Ciencia. Entre los pri-
meros hay que comenzar citando obligadamente a
Tomis Escudero, de la Universidad de Zaragoza,
verdadero pionero en el estudio de esta problemd-
tica, quien en sus trabajos de 1978, 1981, 1984,
1987 y 1991 (algunos de ellos en colaboracién con
otras personas) ha ido presentando y analizando
diversos aspectos de la misma. Escudero formd
parte de la Comision que, por encargo del
Ministerio de F.ducacién'y Ciencia, elaboré la pro-

puesta para la reforma de las pruehas en 1987.

Otro investigador que se interesd pronto por
el tema fue Iiigo Aguirre de Circer, que realizo
sendos estudios en 1984 y 1986 y coording un
seminario celebrado en la Universidad Auténoma,
cuyas ponencias fueron publicadas por el Centro
de Investigacién y Documentacion Educativa
(CIDE) en 1984, con el titulo La selectividad a
debate. En ese volumen se incluyen trabajos,
generalmente de alcance limitaco, realizados por

diversos profesores e investigadores.

Otras jornadas, en este caso internacionales,
fueron las celebradas en 1986 bajo el auspicio del
CIDE y ¢l Consejo de Universicades y publicadas
con el titulo Demanda de educacion superior y

rendimiento académico en la Universidad. Aunque
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no se centraron exclusivamente en las pruchas
para el acceso a la universidad, incluyeron algunos

trahajos con esa temdtica.

Promovidas por el CIDE y el ICE de la Univer-
sidad Politéenica de Madrid, se celebraron en 1990
unas jornadas acerca de La investigacion educati-
va sobre la Universidad, cuyas actas fueron publi-
caclas por Latiesa y otros con idéntico titulo. En la
seccion dedicada especificamente al acceso a lu
universidad se presentaron ulgunos trabajos de

indudable interés.

Entre los dltimos trabajos realizados por
investigadores individuales, cabe destacar la tesis
doctoral de Fernando Mufoz Vitoria que, con el
titulo El sistema de acceso a la Universidad en
Espatia: 1940-1991(), fue defendida en la
Universidad Complutense de Madrid en junio de
1992 y el libro de Juan M. Moreno Olmedilla, Los
exdmenes: Un estudio comparativo. Graduacion
secundaria y acceso a la Universidad en seis paises
occidentales, 1La novedad del primero respecto a
los trabajos anteriores consiste en la perspectiva
histdrica del tratamiento legislativo y sociologico.
El interés del segundo radica fundamentalmente

en su enfoque comparativo.

Como puede ficilmente apreciarse, el
Ministerio de Educacién y Ciencia, gencralmente a
través del CIDE, ha fomentado los estudios sobre
las pruehas para el acceso a la universidad, por
medio de seminarios, jornadas y diversas publica-
ciones. Pero su actuacion no se ha limitado al

fomento de esa linea de investigacion. En respues-

(*) N. del E. la tesis ha sido publicada, F. Mufoz Vitoria
(1993): Kl sistema de acceso a la Universidad en Esparia:
19940-1990. Madrid: CIDE.

ta a los problemas que las pruebas presentan y a
las demandas y exigencias que desde la sociedad
se plantean, ha desarrollado en los dltimos anos

un conjunto de estudios sobre las mismas.

En primer lugar, habria que citar el encargo
efectuado al CIDE en 1987 para estudiar los resul-
tados de las pruebas, en érminos globales y en
funcion de diversas variables. Fruto del mismo fue
un informe policopiado sobre los resultados de las
pruebas de junio de 1987 (Mufioz-Repiso y otros,
1988). Ese primer estudio, que encontrd cierto eco
incluso fuera de los circulos ministeriales e investi-
gadores, marco una linea de trabajo que se pro-
longaria en anos sucesivos. Con los resultados
ohtenidos en las convocatorias de 1987, 1988 y
1989, en una muestra de universidades espafolas
de diferentes caracteristicas, se ha elaborado uno
de los estudios globales mids completos que se
poseen en la actualidad (Muioz-Repiso y otros,
1991). Dicho trabajo constituye referencia obligada
para acercarse hoy al estudio de las pruebas para

el acceso a la universidad,

Por otra parte, el CIDE realizé un estudio de
tipo comparativo (Gonzilez y Valle, 1990), con la
intencion de dibujar el cuadro internacional de los
procedimientos y mecanismos de acceso a la uni-

versidad en los paises de nuestro entorno.

Por ultimo, hay que citar dos encargos efec-
tuados al CIDE en los dltimos anos. El primero,
cuya aplicacioén se reulizé en junio de 1991, tenia
por objeto estudiar la utilizacion de pruebas obje-
tivas para el acceso a la Universidad. El ensayo no
consistié en aplicar las tradicionales pruebas «tipo
test-, generalmente compuestas por preguntas de

alternativa miltiple, sino otras de caricter mixto.
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Junto a preguntas abhsolutamente cerradas, las
pruebas inclufan cuestiones abiertas a las que el
estudiante debia responder libremente, pero cuya
correccion se realizod de acuerdo con criterios
estrictos previamente establecidos. El informe del
mismo (CIDE, 1991a) recogié en anilisis sistemdti-
co de los resultados obtenidos con dichas pruebas
por una muestra de estudiantes madrilenos, asi
como su comparacion con los obtenidos en las
pruchas ordinarias. A partir del mismo se elabord
un segundo documento (CIDE, 1991h), de caricter
mis reflexivo y que planteaba algunas sugerencias

de actuacion.

El segundo trabajo, llevado a cabo en junio
de 1992, consistié en realizar una doble correccion
de los ejercicios presentados por los alumnos per-
tenecientes a un determinado tribunal de la
Universidad de Zaragoza. Para ello se selecciond
un tribunal -paralelos, que corrigio, en condiciones
semejantes 2 las del tribunal oficial, una copia de
las pruebus realizadas por los estudiantes. El andli-
sis posterior permitié comparar la discrepancia
entre ambas correcciones y su influencia en las

calificaciones otorgadas (CIDE, 1992).

Por dltimo hay que sefalar la experiencia
acumulada en ese campo a través de otros dos
tipos de pruehas de acceso que se realizan en la
actualidad: la de los alumnos con estudios extran-
jeros convalidables, a cargo de la UNED (o excep-
cionalmente en las Consejerias de Educacion de
las Embajadas de Espaia) y, muy en especial, la
regulada para los que han superado las ensefan-
zas del 2% ciclo del plan experimental para la
Reforma de las Ensefanzas Medias (Orden de 16

de mayo de 1988 - BOE del 18) y que en el territo-

rio de gestion directa del Ministerio de Educacion
y Ciencia organiza también la UNED.

El seguimiento del desarrollo y resultados de
esta Gltima prueba, iniciada en el curso 1986-87 y
que se prolongard hasta el 1992-93, constituye una
valiosa fuente de informacion, especialmente rele-
vante para algunas de las propuestas de modifica-
cion de la actual, que mds adeluante se exponen,

A la vista de estos datos, puede apreciarse
que el Ministerio de Educacion y Ciencia ha desa-
rrollado un amplio conjunto de estudios, con el
doble propésito de conocer en detalle y con pro-
fundidad el funcionamiento de las pruebas actua-
les y ensayar algunas modificaciones. De este con-
junto de trabajos pueden extraerse algunas conclu-

siones, que se sintetizan a continuacion.

3. Principales conclusiones
que se extraen de los

estudios realizados

D EL andlisis de este conjunto de trabajos
surgen dos conclusiones inmediatas. La
primera s que Espaia utiliza un sistema de acce-
so a la Universidad que es en conjunto hastante
similar a [a mayoria de los paises de nuestro entor-
no (Gonzilez y Valle, 1990; Moreno Olmedilla,
1992). no obstante, cabe destacar una diferencia
importante con paises como Francia, Alemania o
Italia, cuyo sistema educativo es cercano al nues-
tro. En cllos, la prueba aplicada cumple una fun-
cion de certificacion del final de la educacion
secundaria, al tiempo que constituye un requisito
para acceder a la ensefanza superior. Por el con-

trario, en Espafia la prueba tiene como objeto
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exclusivo la regulacion del acceso a la Univer-

sidad.

A pesar de esta diferencia en el caricter de
las pruebas, se aprecian analogias en lo que se
refiere a su concepcion académica, organizacion y
distribucion por materias, asi como a la composi-
cién de los tribunales o la validez nacional de los
diplomas. También hay que senalar que todos los
paises evitan la aplicacion de un criterio Gnico de
seleccion y combinan el expediente académico y
los resultados de las pruebas a la hora de calcular
la nota glohal de acceso (Escudero, 1991b). Quizds
las diferencias mis significativas radiquen en el
tipo de pruehas, generalmente mds detalladas y
con mds cuestiones que las espanolas, en la intro-
duccion de un examen oral para las lenguas nacio-
nales y extranjeras y en la frecuente conservacion
de lus calificaciones de las partes aprobadas para
sucesivas convocatorias. El conjunto de cuadros
recogidos en el Anexo I (Gonzilez y Valle, 1990,
pp. 180-184), que sintetizan las principales carac-
teristicas de los sistemas de acceso a la universi-
dad en seis paises de la Furopa comunitaria, per-
miten apreciar claramente las semejanzas y dife-

rencias existentes.

Por su parte, también el estudio de Moreno
Olmedilla (1992) destaca algunas diferencias rele-
vantes entre los seis paises que analiza, lo que le
permite hablar de diversos modelos de examen.
En concreto, contrapone el modelo de los paises
anglosajones (Estados Unidos, Inglaterra-Gales y
Alemania) con el de los paises mediterrineos
(Francia, Italia y Espaiia). No obstante, mds alld de
la constatacion de tales diferencias, termina desta-

cando la existencia de lo que denomina lineas de

convergenciar, que acercan los sistemas de exdme-
nes de unos y otros paises. De entre sus conclu-
siones cabe destacar la demanda generalizada que
existe en todos los paises de una alta comparabili-
dad de los resultados obtenidos, que obliga a ase-
gurar un alto grado de objetividad en la elabora-

cién y correccion de las pruebas.

Tras el andlisis comparativo, se hace evidente
una segunda conclusién: el actual sistema espanol
de acceso a la universidad es mejorable, pero no
puede en absoluto considerarse que la prueba sea
una «oterfas, como u veces se dice y escribe con
hastante ligereza. Seglin se afirma en una publica-
cion reciente del CIDE, dicho sistema -es global-
mente adecuado o justo, es decir, guarda relacion
sobre todo con el rendimiento anterior de los
alumnos vy no con elementos extrafios como
podrian ser el azar, la suerte, el tribunal o el tipo
de centro. Esta verdad tan simple y de sentido
comiin es importante que la conozcan los estu-
diantes a quienes se hace un flaco servicio al tras-
mitirles la idea de que en la Selectividad “puede
pasar cualquier cosa”. No es asi: un alumno puede
prever con poco margen de error cudl serd su
resultado en Selectividad, conociendo su trayecto-
ria académica y la tradicién en el acceso a la uni-
versidad del centro en que cursa estudios-
(Mufioz-Repiso y otros, 1991, p. 137). Por otra
parte, debe insistirse en que el hecho de que la
calificacion final se obtenga promediando el resul-
tado de las pruebas con el expediente contribuye
a disminuir atn mds la aleatoriedad del procedi-

miento de acceso.

No obstante, estos comentarios no permiten

llegar a la conclusién de que las pruehas sean per-
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fectas. De hecho, hay algunos aspectos mejorables
que aconsejan la introduccién de modificaciones

en las mismas.

En primer lugar, a pesar de las mejoras intro-
ducidas en 1987 y 1988, los datos disponibles
(Munoz-Repiso y otros, 1988 y 1991) indican que
la prueba sigue siendo homogeneizadora y que la
distribucion de sus calificaciones pricticamente no
ha variado entre 1987 y 1989: el 66% de los alum-
nos sigue obteniendo una nota comprendida entre
4y 6; ha disminuido algo la proporcion de los que
suspenden con menos de 4 (del 16 al 13,2%) y en
cambio han aumentado los que obtienen entre 6 y
7 (de 14 a 16%); pero el porcentaje de los notables
se mantiene en torno al 4% y el de los sobresalien-
tes sigue en un escasisimo 0,1%. Bien es verdad
que, al ser la nota de examen la media de la suma
de ocho calificaciones, siempre tenderd hacia el
centro de la escala. Sin embargo, seria lGgico
esperar und mayor proporcion de alumnos con

calificacion de notable y sobresaliente.

En segundo lugar, la prueba introduce discri-
minaciones no deseadas. Los alumnos con nota
media de notable y sobresaliente en el expediente
sufren mayor «devaluacion- de sus notas que los
de suficiente y hien, es decir, la diferencia entre su
expediente y la nota del examen es significativa-
mente mayor y la probabilidad de mantener su
propia media de expediente en el examen es
menor (para los de sobresaliente es de un 1% y
para los de suficiente de un 14%). También hay
resultados ligeramente distintos en funcion de la
opcién elegida, tanto en lo que se refiere a la dife-
rencia media entre expediente y examen como al

porcentaje de aptos. Otro grupo que sistemitica-

mente ohtiene peores resultados relativos en las

pruchas de acceso son las mujeres.

En tercer lugar, lo que quizd sea mds impor-
tante, existe la conviccién de que se puede y
deben mejorar la validez, la fiabilidad y el poder
de discriminacion de las pruebas actuales, funda-
mentalmente a través de la revision del tipo de
examen y la mejora de sus condiciones de correc-
cion. Lo cierto es que hasta ahora no se han reali-
zado demasiados estudios acerca de ambos extre-
mos. El caricter selectivo de las pruebas y su
papel fundamental para el acceso a la universidad
han dificultado su utilizacion por los investigado-
res. No obstante, algunos datos, como la simple
comprobacién de las variaciones que se producen
en las calificaciones tras las solicitudes de revision,
apuntan u que el criterio de los correctores dista
de ser undnime. También abunda en esta impre-
sién la existencia de osciluciones, entre universidi-
des y en el interior de éstas, en el porcentaje
medio de aprobados a lo largo del tiempo. En esta
misma direccion se orienta el estudio de A. Sans,
quien, a partir de los resultados de las pruebas
para el acceso celebradas en la Universidad
Auténoma de Barcelona en 1987, llega a la conclu-
sion de que «las diferencias entre tribunales, espe-
cialmente en asignaturas de letras y humanidades,
son la fuente de error mds importantes en lo que
se refiere a la calidad métrica de las pruebas
(Sans, 1991, p.225). Y semejante es la conclusién
que parece desprenderse de algunos anilisis
secundarios realizados por el CIDE en el marco
del estudio experimental de pruebas objetivas para
el acceso a la universidad (CIDE, 1991b, p.5).
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El estudio mas explicitamente orientado en
esta dircecion es el que desarrollé el CIDE, en
coordinacion con la Universidad de Zaragoza, en
junio de 1992. Como se indicaba anteriormente, en
€l se analizo la posible discrepancia entre dos
correcciones paralelas de las pruebas realizadas
ante un tribunal de dicha universidad. Pese a lo
limitado de la experiencia, se pusicron de mani-

fiesto algunas conclusiones (CIDE, 1992):

a) Hay varias asignaturas en que las dos
correcciones produjeron distribuciones de
notas con distinta media, llegando a pro-
ducirse discrepancias manifiestas en algu-
nas pruebas concretas, si bien debe decirse
que las diferencias llamativas resultaron
excepcionales.

h) El andlisis de los coeficientes de correla-
cion de las calificaciones otorgadas en
cada una de las asignaturas puso de relie-
ve que las asociaciones menores corres-
ponden a asignaturas comunes o de letras,
a lus que tradicionalmente se asocia una
mayor dificultad para objetivizar las correc-
ciones. Desde este punto de vista, resulta
mucho mds satisfactoria la correccion de
las asignaturas de ciencias.

C

S

No obstante lo anterior v debido al efecto
producido por el elevado nimero de prue-
bas y su promedio con el expediente, la
doble correccién no introdujo grandes
diferencias entre las notas medias de las
pruebas y las globales de acceso. Asi, el
coeficiente de correlacion entre ambas
notas medias es de 0.89, que se eleva a

0.95 en el caso de las notas globales de

acceso. En conjunto, puede decirse que los
tribunales produjeron distribuciones de
notas finales con diferente media pero alta-

mente correlacionadas.

d) La alta correlacion general encontrada no
debe enmascarar el efecto, por limitado
que sea, de discrepancia entre ambas cali-
ficaciones para determinados individuos.
En concrelo, es digna de mencion la dis-
cordia encontrada en casi un 10 por ciento
de los casos, calificados alternativamente
de apto 0 no apto por uno u otro tribunal.
Si bien la diferencia es tan sélo de déci-
mas, puede tener influencia decisiva en la
calificacion final positiva o negativa, asi
como en la posibilidad de acceso a deter-

minados estudios.

Sin duda, la incidencia que la correccidn
pueda tener sobre la calificacion alcanzada por los
estudiantes, desde un punto de vista individual, es
un aspecto a considerar muy especialmente a la
hora de pensar en introducir modificaciones en el

sistema de pruebas.

Precisamente con la finalidad de estudiar la
utilizacion de otro tipo de pruebas mis fiables y
con mayor capacidad de discriminacion se llevo a
cabo por el CIDE el ensayo antes mencionado de
pruehas objetivas para el acceso a la Universidad.
Aunque los documentos producidos (CIDE 1991a
Y b) recogen mis extensamente los resultados del
estudio, parece oportuno presentar de manera

sintética sus principales conclusiones:
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a) Quizis el resultado mds llamativo del estu-

dio experimental sea que pueden conse-
guirse altos indices de fiabilidad con pre-
guntas abiertas, si existen unos criterios de
correccion claros y precisos y si las contes-
taciones requeridas de los alumnos no son
muy largas. Sin embargo, hay indicios
serios de que, aunque estos criterios exis-
tan, si la respuesta del alumno es muy
larga, los indices de fiabilidad tienden a
hajar considerablemente. Por otra parte,
dichas pruchas gozan de un notable poder
de discriminacion, lo que permite ordenar
a los alumnos de manera justa y eficaz,
evitando en lo posible la influencia del

aZar,

h) El estudio también pone de manifiesto que

C

f—r

las pruebas con preguntas cerradas o
abiertas cortas permiten examinar extensa-
mente el programa de una asignatura, lo
que redunda en favor de su validez de
contenido. No obstante, con este tipo de
pruehas se plantea un problema digno de
consideracion: se trata de la existencia de
objetivos de dificil o imposible medicion a
través de ellas. Concretamente, si uno de
los principales objetivos de las pruchas de
acceso a la Universidad es el de valorar la
-madurez- del alumno, cabe plantearse
hasta qué punto ello es posible con prue-

bas como éstas.

Un tercer resultado del estudio es que la
dispersion de calificaciones no aumentd
significativamente con la aplicacién de

pruehas objetivas, aunque si lo hizo el
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numero de suspensos. Pero el anilisis de
cada una de las pruebas por separado
arrojd una conclusion que matiza la ante-
rior: tomadas una a una, se observa que
las pruebas con mejores indices psicomé-
tricos (generalmente, también las mejor
confeccionadas) consiguen una mejor dis-
persion de calificaciones. Ello abunda en
la necesidad de extremar la atencién en
todo lo que se refiere a la confeccion de

pruehas.

d) Un resultado paralelo al anterior es que las

€

St

distribuciones obtenidas con las pruebas
objetivas resultan mds consistentes y pre-
sentan menos irregularidades que las obte-
nidas con las pruehas tradicionales. Quiere
ello decir que ofrecen mis garantias de
que los resultados obtenidos por los alum-
nos no son producto del azar, esto es,
poseen un mayor poder de discriminacion.
Dicho de otra manera, podemos estar mis
seguros de que la ordenacion de dos alum-
nos con calificiciones cercanas es conse-
cuencia de la diferencia existente entre sus
pruehas y no de otros factores aleatorios.
En ese sentido, las calificaciones resultan

mas justas.

Una altima conclusion del estudio es que
la preparacién de pruebas con un alto
poder de discriminacién es un proceso
complejo que exige el empleo de procedi-
mientos técnicos adecuados. En concreto,
la confeccion de un banco amplio de pre-
guntas con un adecuado nivel de dificultad

y la realizacion de estudios piloto resultan



necesarias para preparar pruebas con un
poder de discriminacién apropiado al nivel
de los alumnos que se presentan a las

pruebas para el acceso a la universidad.

Como se decia mds arriba, los estudios reali-
zados ponen de manifiesto que los resultados glo-
hales de acceso muestran coherencia con la tra-
yectoria acacdémica de los alumnos. Ahora bien,
mis alld de los resultados globales, hay que preo-
cuparse también por las calificaciones individua-
les. Aunque ligeras variaciones en el -orden- final
de los alumnos no tengan significacion estadistica,
pueden tener una transcendencia decisiva para los
interesados quienes, con una décima mis o
menos, pueden verse admitidos o no en los estu-
dios de su preferencia. En este sentido, es funda-
mental que la prueba sea lo mis objetiva posible y
que los criterios de calificacion sean tan exigentes
cuanto sea necesario para garantizar los miximos
de rigor y equidad.

Owro hecho que citan varios de los estudios
resefiiclos es la caida sistemitica de la calificacion
global de las pruehas con relacion al expediente.
Ello se debe, sin duda, a la diferencia de criterios
de evaluacién mantenidos a lo largo del bachille-
rato y los utilizados en la correccion de las prue-
has. Ademis, no resultan ficilmente comparables
las notas obtenidas en unas pruebas celebradas en
dos dias con L otorgada por distintos profesores a
lo largo de varios afos.

Sin embargo, no todos los alumnos sufren
dicha caida en la misma medida. Y lo que es cier-
to para los alumnos, también lo es para los cen-
tros. En algunos centros las diferencias entre las

calificaciones de los alumnos en la prueba de

acceso y las notas del expediente son superiores a
la media, aunque el nimero de centros es
pequedo y, ademds, no presentan caracteristica
homogéneas. Este problema, en consecuencia,
debe abordarse de manera individualizada y no
colectiva,

Diversas informaciones reunidas por ¢l
Servicio Central de Inspeccidn en los tltimos anos
ponen de manifiesto algunos datos interesantes a

la hora de estudiar este fendmeno:

a) En primer lugar, se aprecia que la edad es
un factor determinante en los resultados,
tanto del COU como de las pruehas para el
acceso, ya que los alumnos mayores de 18
anos suspenden en mayor medida en
ambos. Dado que ese alumnado acude
principalmente a los centros piblicos, esta-
mos ante uno de los factores que explican
los peores resultados obtenidos por

muchos de ellos.

b) En segundo lugar, la mayoria de los cen-
tros mantienen una diferencia entre expe-
diente y calificacion global comprendida
en el intervalo de uno a dos puntos. Este
hecho garantiza una cierta estabilidad en el
comportamiento de los centros de un ano
a otro. No obstante, hay dos grupos
(pequenos) de centros que se salen de la
norma: uno cuyas diferencias son muy
reducidas (menos de un punto) y otro con
diferencias muy grandes (superiores a dos

puntos).

A pesar de que alguien pudiera deducir lo

contrario de la observacién anterior, la considera-
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cion del expediente a la hora de caleular la nota
global de acceso continta resultando imprescindi-
ble. En efecto, existe acuerdo en que una de las
funciones de las pruehas es la -predictora- del
¢xito en los estudios posteriores. Y hay datos con-
cluyentes de que el expediente es mejor predictor
del rendimiento en los estudios universitarios que
las pruebas realizadas (Escudero, 1981 y 1986).
Por ello, no estaria en absoluto justificada la
minusvaloracion de aquel en el cdleulo de la califi-

cacion global de acceso.

Esta Gltima observacién induce una considera-
cion relativa a los -efectos no deseados produci-
dos por la situacion actual, asi como los plantea-
dos por las posibles medidas correctoras que
pudieran adoptarse. Es éste un aspecto crucial a

considerar previamente a la toma de decisiones.

Baste con sefalar un cjemplo que puede servir

para cerrar este apartado.

Dicho (en este caso, hipotético) -efecto no
descador podria manifestarse como consecuencia
de la modificacion del tipo de pruebas aplicadas.
Se ponia de relieve al comienzo de este apartado
que los paises europeos de nuestro entorno no
aplican pruehas objetivas (tipo stest-) para el acce-
so a la universidad, al contrario de lo que ha sido
la tradicion estadounidense. Hay quien puede
ohjetar que ello es debido a una percepcion social
negativa de dicho modelo de examen. Sin embar-
go, hay razones de mayor peso para rechazar su
aplicacion generalizada. Quizds la argumentacién
mis poderosa en contra de la generalizacion de
las pruebas objetivas pueda encontrarse en el efec-
o que las mismas ejercen sobre la ensefanza de

los cursos anteriores. Como ha dicho escudero

(1984), en la acwalidad el sindrome de selectivi-
dad- condiciona el desarrollo del COU y, en buena
medida, de todo el BUP. La introduccién de un
modelo de pruebas objetivas reforzaria agudamen-
te este efecto negativo. El informe emitido por el
Servicio de Innovacion acerca del estudio experi-
mental del CIDE alertaba sobre este hecho: -las
pruebas objetivas significan una fuerte “realimen-
tacién” para las ensenanzas previas a la prueba.
[...] Toda prueba produce, desde luego, efectos de
realimentacion [...] pero los de las pruebas objeti-
vas son seguramente mis fuertes- (Servicio de
Innovacion, 1991, p. 8). Y no es casual que, en
paises tradicionalmente partidarios de las pruebas
objetivas, como los Estados Unidos, se eleven
voces que reivindican un tipo de evaluacion mds
ajustado a la naturaleza diversa de las materias
objeto de estudio v a la diversidad de aspectos a

evaluar en cada una de ellas.

De acuerdo con estas consideraciones, cual-
quier modificacion que finalmente se apruebe para
las pruehas de acceso habrd de ser cuidadosamen-
te sopesada, pues bien pudiera ocurrir que, tratan-
do de resolver algin problema, introdujese otros
inesperados. Los abundantes estudios realizados
sobre el sistema actual de acceso a la ensenanza
superior constituyen una llamada a la cautela a la
hora de tomar decisiones sobre propuestas como

las que a continuacion se presentan.

En conclusion, las pruebas de aptitud para ¢l
acceso a la Universidad deben satisfacer, de modo
equilibrado, diversas necesidades. Por un lado, las
pruebas de aptitud se convierten en la tnica eva-
luacion externa del sistema y, en este sentido,

desempenan un papel fundamental en el equili-
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brio de las ensenanzas impartidas y en la homolo-
gacion de los distintos centros que las imparten,
piiblicos o privados.

En segundo lugar, las pruebas miden la
madurez de los alumnos y su capacidad para
seguir con aprovechamiento los estudios universi-
tarios. En tercer lugar, lus pruebas realizan una
ordenacion de los alumnos, imprescindible para
decidir, con equidad y justicia, sobre el acceso
los distintos estudios para los que se cuenta con
un nimero de plazas inferior al de solicitudes.

Cualquier otro sistema de regulacion del acce-
s0 & la Universidad que no contemplara estas tres
funciones simultineamente plantearia importantes
inconvenientes, puesto que lodas ellas son impres-

cindibles.

Ademds, como se ha puesto de manifiesto en
las paginas anteriores, las pruebas de aptitud
espafiolas son, en su conjunto, similares a las que
utilizan la mayoria de los paises de nuestro entor-
no. Parece aconsejable, por tanto, mantener los
aspectos esenciales de las pruebas de aptitud
espaiiolas, que son comunes a las de los otros pai-

ses mencionados.

El Ministerio de Educacién y Ciencia comparte
la sensihilidad social en torno a la exigencia de
calidad de las pruebas y, por ello, éstas han veni-
do siendo sometidas, en los Gltimos anos, a un
proceso de ordenacion y cambio, a fin de ir mejo-

rando sus resultados.



Legislacion sobre COU y acceso
a estudios Universitarios

Recopilacion realizada por

Vicente Alvarez y Joaquin Toro

LEY 14/1970 DE 4-8-70 (L.G.E.)

DECRETO 2459/1970 de 22-8-1970 (BOE 5-9-1970)
(Sobre calendario para la aplicacion de la Reforma
Educativa).

DECRETO 2480/1970 de 22-8-1970 (BOE 7-9-1970)
(Sobre ordenacion del curso en el afo académico
1970-71).

DECRETO 2618/1970 de 22-8-1970. (BOE 19-9-1970)
(Sobre ¢l establecimiento de la evaluacion continua
del rendimiento educativo de los alumnos).

ORDEN MINISTERIAL de 15-9-1970 (BOE 21-9) (Acceso
a la Universidad de mayores de 25 afios).

ORDEN MINISTERIAL de 30-9-1970 (BOE 19-X-1970)
(Sobre normas para la implantacion con cardcter
experimental del COU para ¢l curso 1970-71).

ORDEN MINISTERIAL DE 23-X-1970 (BOE 31-X-70)
(Horario escolar en los Centros de EE.MM. y se dan
normas il Profesorado de los centros oficiales).

ORDEN MINISTERIAL de 3-XI-1970 (BOE 24-X1-1970)
(Se¢ distribuyen los Centros de Ensenanza del
Distrito Universitario de Madrid entre sus dos
Universidades).

ORDEN MINISTERIAL DE 26-5-1971 (BOE 2-6-71) (Se
regula el acceso a los estudios universitarios de los
mayores de 25 anos).

RESOLUCION de la D.G.O.E. de 215-1971 (BOE 27-5-
1971) (Sohre recuperacion estival del curso 1970-
71).

ORDEN MINISTERIAL de 7-6-1971 (BOE 18-6-1971) (S¢
regula la matricula ¢n ¢l COU para ¢l curso 1971-
72).

DECRETO 1485/1971 de 1-7-1971 (BOE 13-7-1971)
(Ordenacion del curso académico 71-72 y sobre

medidas complementarias del Decreto 2459/1970
de 22-8-1970).

ORDEN MINISTERIAL 13-7-1971 (BOE 20-7-1971) (Sobre
regulacién del COU).

RESOLUCION de la Subsecretarfu, de 9-8-1971 (BOE 10-
9-1971) (Sobre imparticién en ensefanzas noctur-
nas del COU).

ORDEN MINISTERIAL de 21-X-1971 (BOE 13-X1-1971)
(Sobre régimen de acceso @ estudios universita-
rios).

RESOLUCION de la D.G.O.A. de 25-XI-1971 (BOE 8-1-
1972) (Sobre cuestionarios del curso preparatorio
al COU de los Oficiales Industriales...).

ORDEN MINISTERIAL de 2-X11-1971 (BOE 24-1-72) (Sc¢
dispone que los antiguos laborales puedan optar
por la seccion que les dé acceso a la Universidad).,

ORDEN MINISTERIAL de 30-X11-1971 (BOE 12-1-1972)
(Sobre requisitos gencerales necesarios para la
transformacion y clasificacién de los Centros de
Ensciianza).

ORDEN MINISTERIAL de 31-X11-1971 (BOE 24-1-1972)
(Sobre normas complementarias de evaluacion del
cou).

RESOLUCION de 2 de febrero de 1972 (BOE 4-2-
72)(Que ¢l Presidente resuelva) (Se dictan normas
para la aplicacion de la O.M. 31-X11-1971 sobre
evaluacion y supervision de COU).

DECRETO 1082/1972 de 27 de abril (BOE 1-5-1972)
(Sobre aplicacion de tarifas al COU).

RESOLUCION de 17-6-1972 sobre Acceso al COU (BOE
26-6-1972).

DECRETO 1772/1972 de 30-6. (BOE 12-8-72) (Se estable-
ce ¢l COU como preceptivo para ingresar en las
carreras oficiales de la Marina Mercante).
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ORDEN MINISTERIAL de 10-7-1972 (BOE 14-7-1972)
(Sobre regulacion provisional para el curso 1972-73
para impartir ¢n centros no estatales ¢l COU).

ORDEN MINISTERIAL de 31-7-1972 (BOE 24-8-1972)
(Sobre los servicios de Orientacion en el COU).

ORDEN MINISTERIAL 17-X-1972 (BOE 25-X-1972)
(Sobre la Comision Nacional de Evaluacion del
Cou).

ORDEN MINISTERIAL de 7-3-1973 (BOFE 20-3-1973)
(Sobre incorporacion al COU de alumnos con apro-
hado en lus materias de bachillerato superior).

ORDEN MINISTERIAL de 10-3-1973 (BOE 2-4-73)
(Autorizacion COU en Centros no estatales para ¢l
curso 73-74).

ORDEN MINISTERIAL de¢ 3-7-73 (BOE 11-7-73) (Sobre
acceso de los Asistentes Sociales a estudios
Universitarios).

ORDEN MINISTERIAL de 8-X-1973 (BOE 26-X-1973)
(Sobre evaluacion final de COU).

ORDEN MINISTERIAL de 1-4-1974 (BOE 22-4-1974)
(Sobre autorizacion para impartir COU ¢n Centros
no estatales para ¢l curso 74-75).

LEY 30/1974 de 24 de julio (BOE 26-7-74, n® 178) (Sobre
Pruchas de Aptitud para ¢l acceso a Facultades,
Escuelas  Técnicas  Superiores, Colegios
Universitarios y Escuclas Universitarias).

DECRETO 3514/1974 de 20-XI1 (BOE 9-1-1975) (Sobre
pruchas de aptitud para el acceso a las
Facultades...).

ORDEN MINISTERIAL 9-1-1975 (BOE 10-1-73) (Regula
los ejercicios especificos).

ORDEN MINISTERIAL de 13-1-75 (BOE 16-1-75 (Por ha
que se convocian exdmenes extraordinarios de
Cou).

DECRETO 160/1975 de 23-1-75 (Se apruchu ¢l Plan de
Estudios de Bachillerato y se regula ¢l COU).

DECRETO 994/1974 de 14-3-74 (Otro modelo de aceeso
de los titulados de F.P. de Segundo Grado a la
Universidad).

ORDEN MINISTERIAL 22-3-1975 (BOE 18 de abril 1075,
n’ 93) (Plan de Fstudios de Bachillerato y regula-
cion del curso COU).

ORDEN MINISTERIAL de 12-4-1975 (BOE 18-4-75)
(Sobre clasificacion de Centros no estatales de
Bachillerato).

RESOLUCION de 29-4-1975 de la D.G.U.L (BOE 2-5-
1975, n®110) (Sobre Pruchas...en cumplimiento de
la O.M. 9-1-1975).

ORDEN MINISTERIAL de 27-5-1975 (BOE 18-4-1975)
(Sobre contenidos y orientaciones metodoldgicas).

ORDEN MINISTERIAL de 31-5-1975 (BOE 30-6-1975) (S¢
constituye la Comision Coordinadora Nacional de
las pruebas para el acceso a la Universidad).

RESOLUCION D.G.OA. y de U. ¢ INVESTIGACION de
21-8-1975 (BOE 6-9-75) (S¢ desarrolla la disposi-
cion transitoria cuarta de la O.M. de 22-3-75 sobre
Ccou).

ORDEN MINISTERIAL de 20-9-75 (BOE 7-10-75) (Se con-
vocan exdmenes extraordinarios de COU y
Bachillerato).

REAL DECRETO 1888/1976 de 30-7-76 (BOE 11-8-76) (S¢
regulan las tsas académicas universitarias).

ORDEN MINISTERIAL de 11-9-76 (BOE 22-9-76) (Se
modifican preceptos de la O.M. de 22-3-75 sobre ¢l
plan de estudios de Bachillerato).

ORDEN MINISTERIAL de 13-9-76 (BOE 27-9-76) (Sobre
pruchus de evalvacion con caricter extraordinario
para alumnos de COU).

ORDEN MINISTERIAL de 30-3-77 (BOE 11-4-77) (Se pro-
rroga la autorizacion para impartir COU 4 los
Centros
Preuniversitario).

REAL DECRETO 1011/1977 de 3-5 (BOE 9-5-77) (Se
modifica la composicion de los tribunales).

REAL DECRETO 2116/1977 de 23-7-77 (BOE 20-7).
(Sobre derecho individual a entrar en la
Universidad).

REAL DECRETO 2225/1977 de 5-8-77 (BOE 30-8-77) (Se¢
regulan lus tasas universitarias para el curso acadé-
mico 1977-78).

ORDEN MINISTERIAL de 28-9-1977 (BOE 19-10-1977)
(Se disponen pruchas de evaluacion extraordinarias
part alumnos de COU),

REAL DECRETO 2675/77 de 15-10-77 (BOE 27-10-77) (S¢
suspenden lus ensenanzas de Formacion Politica
durante ¢l curso académico 1977-78),

RESOLUCION de la D.G.EM. de 20-10-77 (BOE 23-10-
1977) (Se desarrolla la O.M. de 28-9-77).

RESOLUCION de 1-3-1978 de la D.G.EM. y U. (BOE 17-
3-1978) (Complementa contenidos y orientaciones
metodoldgicas de Ja Q.M. 27-5-1975).

especializados  en ¢l Curso
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ORDEN MINISTERIAL de 24-5-1978 (BOE 31-5-78) (Se
autoriza 1 Centros no estatales para impartir COU).

ORDEN MINISTERIAL 13-7-1978 (BOE 31-7-1978, n® 181)
(Modifica ¢l Plan de estudios de Filosofia).

ORDEN MINISTERIAL de¢ 1-8-1978 (BOE 15-9-1978)
(Regula los estudios nocturnos y COU).

REAL DECRETO 2089/1978 de 25-8-78 (BOF, 2-9-78) (Sc¢
regulan las tasas universitarias para ¢l curso 1978-
79).

ORDEN MINISTERIAL de 1-12-1978 (BOE 6-12-1978)
(Por la que se modifica la tabla equivalente de los
estudios belgas por las correspondientes de
Bachillerato, COU y segunda ctapa de EGB
espaiioles).

ORDEN MINISTERIAL de 4-1-1979 (BOE 9-1-79) (Sc¢
estublece matricula de COU con caricter excepcio-
nal).

ORDEN MINISTERIAL de 12-2-1979 (S¢ aprucba el acta
de calificacion final de los alumnos de COU).

ORDEN MINISTERIAL de 13-2-1979 (BOE 6-3-1979) (Se
establece modelo de acta final de los alumnos de
Cou).

ORDEN MINISTERIAL de 19-2-1979 (BOE 3-3-79) (Sc
desarrolla ¢l R.D. 481/1978 de 2-3-78 sobre conva-
lidacion de COU de los estudios realizados en el
extranjero por los emigrantes).

ORDEN MINISTERIAL de 20-2-1979 (BOE 3-3-79) (Se
adscriben a la Universidad de Aleali de Henares a
centros docentes  dependientes de la U
Complutense de Madrid).

ORDEN MINISTERIAL de 2-5-79 (BOE) (Introducen lige-
ras modificaciones en la regulacion de los ejerci-
cios).

ORDEN MINISTERIAL de 4-6-1979 (BOE 6-6-79) (Sobre
evaluacion final de COU).

ORDEN MINISTERIAL de 4-6-1979 (BOE 30-6-1979)
(Sobre ordenacion de la Formacion Profesional
durante ¢l curso 1979-80).

ORDEN MINISTERIAL de 18-6-1979 (BOE 27-6-1979)
(Sobre superacion del curso COU).

ORDEN MINISTERIAL 18-6-1979 (BOE 27-6-1979)
(Regula ¢l procedimiento de valoracion de COU).

REAI DECRETO 2001/1979 de 14-8-79 (BOE 23-8-79)
(Se regulan las tasas universitarias para el curso 79-
80).

ORDEN MINISTERIAL de 9-X-1979 (BOE 15-X-79)
(Cambio en la estructura de la prucha de aptitud).

ORDEN MINISTERIAL de 22-11-79 (BOE 19-12-79)
(Sobre cquiparacion del Bachillerato Internacional
con ¢l COU).

ORDEN MINISTERIAL de 11-1-1980 (BOE 12-1-80)
(Sobre plazo extraordinario de matricula de COU).

CIRCULAR n® 2 D.G.E.M. curso 1980-81 de¢ 1-9-1980
(Matricula en COU con una o dos asignaturas pen-
dientes de Bachillerato).

ORDEN MINISTERIAL de 12-12-1980 (BOF 29-12-1980)
(Sobre convalidacion de estudios australianos por
los correspondientes de E.G.B. y C.0.U.).

CIRCULAR de la Subsecretaria del MEC de 1-6-1981 (Se
aclaran determinados extremos de v Circular n? 2
de 1-9-1980),

REAL DECRETO 3451/1981 de 13-X1-81 (BOE 8-2-82).
(Se modifica ¢l poreentaje de ingreso en faculta-
des).

ORDEN MINISTERIAL e 19-7-1982 (BOE 28-7-1982)
(Por la que se regula la convalidacion de estudios
de la Repiiblica de Irlanda por los equivalentes
espaoles de E.G.B., B.U.P. y C.O.U.).

ORDEN MINISTERIAL de 3-5-1983 (Introduce ligeras
modificaciones en la regulacion de los ejercicios).

ORDEN MINISTERIAL de 8-6-1983 (BOE 11-6-1983) (De
convalidacion de estudios de Inglaterra y Gales por
los correspondientes espafioles del Ciclo Superior
de EG.B., BU.P. y C.O.U).

LEY ORGANICA 11/1983 de 25-8-83 (BOE 1-9-83)
(Reforma Universitaria).

ORDEN MINISTERIAL de 28-11-1983 (BOE 6-12-1983)
(De convalidacion de estudios de Estados Unidos
por los correspondientes de Ciclo Superior de
EG.B., B.UP. y C.O.U.).

ORDEN MINISTERIAL de 29-VI-1984 (BOE 7-6-1984)
(Sobre convalidacion de estudios de Idioma extran-
jero entre F.P. de 2" grado y ¢l COU.

ORDEN MINISTERIAL de 25-9-1984 (BOE 29-9-84)
(Regulacion de los titulos de F.P. de Segundo
Grado u las Escuclas Universitarias).

RESOLUCION de 15-2-1985 de la D.G.E.U. (BOE 5-3-
1983) (Sobre pruehas y calificacion de COU).

REAL DECRETO 334/1985 de 6-3-85 (BOE 16-3-1985)
(Sobre ordenacidn de la Educacion Especial).

REAL DECRETO 778/1985 de 25-5-85 (BOE 30-5-85).
(Incluye en las pruchas de aptitud una prucha de
Idioma extranjero).
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REAL DECRETO 1005/1985 DE 20-6-85 (Regulacion pro-
visional del ingreso en los Centros Universitarios).

LEY ORGANICA 8/1985 de 3-7-1985 reguladora del
DERECHO A LA EDUCACION, ¢n la Disposicion
adicional 12, 2.a), y R.D. 942/1986 de 9-5-86: ticnen
cardcter de norma bisica).

REAL DECRETO 1537/1983 de 28-8-1985 (BOE 3-9-83)
(Sobre regulacion de tasas para ¢l curso 1985-86).

RESOLUCION de 12-XI-1985 D.G.EM. (BOE 30-XI1-1983)
(Desarrolla In OM. 1-8-1978, reguladora de los
estudios nocturnos de COU).

ORDEN MINISTERIAL de 19-X1-1985 (BOE 4-12-85)
(Plan experimental para la Reforma de las
Ensenanzas Medias).

RESOLUCION de 29-4-1986 de la D.G. E. UNIV. (Se da
nueva redaccion al punto 12 de la Resolucion de
29-4-1973).

REAL DECRETO 943/1986 de 9-5-86 (BOE 14-5-86) (Se¢
regulan los procedimientos para ¢l ingreso en los
Centros Universitarios).

ORDEN MINISTERIAL de 7-4-1986 (Introduce ligeras
modificaciones en la regulacian de los ejercicios).

RESOLUCION de 30 de abril de 1986 de la D.G.E.L.
(Sobre calendario de las Pruchas de Aptitud para
ACCeso curso 1985-86).

REAL DECRETO 942/1986 de 9-5-1986 (BOE 14-5-1986)
(Se establecen las normas generales para la realiza-
cion de experimentaciones educativas).

REAL DECRETO 943/1986 de 9-5-86 (Tiene en cuenta las
prioridades ¢n el acceso a las Escuelas
Universitarias).

ORDEN MINISTERIAL de 5-6-1986 (BOE 6-6-86) (S¢
regula la Q.M. de 25-9-84).

ORDEN MINISTERIAL 21-X-1986 (BOE 6-X1-1986, n"
266) (Se define v aprucha la experimentacion al
segundo ciclo de Enseianza Secundharia).

ORDEN MINISTERIAL de 8-5-1987 (BOE 23-3-87) (Sobre
pruchas de aptitud para alumnos que superen las
enscianzas experimentales de segundo ciclo de Ta
Reforma de las Enscianzas Medias).

RESOLUCION de 18-5-1987 de la Secretaria General de
Educacion (BOE 20-5-1987) (Se dictan instruccio-
nes para el final del curso 86-87 en distintos cen-
tros).

RESOLUCION de 25-5-1987 rectificando la anterior de
18-5-1987 (BOE 27-5-1987).

ORDEN MINISTERIAL 3-9-1987 (BOE 7-9-1987, n® 214)
(Sobre Pruebas de Aptitud para ¢l acceso a
Facultades, ET.S ...).

ORDEN MINISTERIAL 3-9-1987 (BOE 14-9-1987, n? 220)
(Se modifican las Q.M. de 22-3-1975 y de 11-9-1976
en los Apartados de COU).

ORDEN MINISTERIAL 25-1-1988 (BOE 28-1-1988, n® 24).

ORDEN MINISTERIAL de 14-3-1988 (BOE de 17-3-1958)
(Por la que se regula ¢l régimen de equivalencias
de estudios del Reino Unido de Gran Bretana ¢
Irlandlt del Norte con los correspondientes espaiio-
les de E.G.B., B.UPy CO.U).

ORDEN MINISTERIAL de 14-3-1988 (BOE 18-3-1988)
(Por la que se regula ¢l régimen de equivalencias
de los estudios Portugueses con los correspondien-
tes espafoles de E.G.B, B.U.P. y CO.U).

ORDEN MINISTERIAL de 11-4-1988 (BOE 16-4-1988)
(Por la que se aprueha la tabla de equivalencias de
los estudios del sistema educativo Holandés con
los correspondientes espanoles de E.G.B., B.UD, v
C.O.U).

ORDEN MINISTERIAL de 11-4-1988 (BOE 16-4-1988)
(Por la que se aprueha la tabla de equivalencias
del sistema educativo Suizo con los correspondien-
tes espanoles de E.G.B, B.UP. y C.O.U).

REAL DECRETO 406/1988 de 29-4-1988 (BOE 30-4-1988)
(Sobre organizacion de lus Pruebas de Aptitud para
el acceso a Facultades, Escuelas Técnicas
Superiores, Colegios Universitarios, composicion
de tribunales).

ORDEN MINISTERIAL de 16-5-1988 (BOE 18-3-1988)
(Sobre Pruchas de aptitud para alumnos que supe-
ren las ensenanzas experimentales del segundo
ciclo de ln Reforma de lus EE. MM., que tendrin
vigencia durante los dos aios académicos siguien-
tes o la fecha del inicio de las nuevas enseianzas
del Bachillerato).

REAL DECRETO 557/1988 de 3-6-1988 (Modifica los pro-
cedimientos de ingreso en Centros Universitarios
de los RRDD. 943/1986 y 406/1988).

ORDEN MINISTERIAL de¢ 1-7-1988 (Modificacion de
estudios nocturnos).

ORDEN MINISTERIAL 8-7-1988 (Regula lus Pruchas de
Aptitud... para estudios extranjeros convalidables).

ORDEN MINISTERIAL de¢ 22-7-1988 (BOE 30-7-1988)
(Por la que se aprueba ki tabla de equivalencias de
los estudios del sistema educativo Canadiense con
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los correspondientes espanoles de E.G.B., B.UP. y
C.0.U).

ORDEN MINISTERIAL 31-8-1958 (BOE 3-9-1988, n® 212)
(Modelo de acta de COU, modificando ¢l aprobado
por O.M. de 12-2-1979).

ORDEN MINISTERIAL 14-12-1988 (BOE 10-1-1989, n® 8)
(Revisa ¢l modelo de acta de COU de la OM
31.5.1988).

ORDEN MINISTERIAL de 27-1-1989 (BOE 3-2-1989) (Por
L que se aprueha ¢l régimen de equivalencias de
los estudios del sistema educativo de EE.UUL de
América con los correspondicntes espaioles de
EGB., BUD. y CO.U).

RESOLUCION e 7-2-1989 de la Seeretaria G.T. (BOE 18-
2-1989) (Para L aplicacion de la Q.M. de 27-1-1989
por la que se aprueha el régimen de equivalencius
de los estudios del sistema educativo de EE.UU, de
América con los correspondientes espanoles de
EG.B., BUP. y CO.U).

ORDEN MINISTERIAL de 17-2-1989 (BOE 25-2-1989)
(Por It que se aprucha ¢l régimen de equivalencias
de los estudios del sistema educativo de la
Repiblica de Irlunda con los correspondientes
espaioles de EG.B., B.U.P. y CO.U.).

ORDEN MINISTERIAL de¢ 26-4-1989 (BOE 27-5-89)
(Establece criterios equivalentes a los del R.D.
557/88 de 3 de junio para alumnos del sistema
ordinario).

RESOLUCION de 16-5-1989 de la D.G.ESUPERIOR por
la que se desarrolla la OM. 8-7-1988 (BOE 20-6-
1989, n* 146).

ORDEN MINISTERIAL de 7-6-1989 de la D.G.ES. (desa-
rrollindo I O.M. de 8-7-1988 sobre las pruchas de
aptitud... con estudios extranjeros).

ORDEN MINISTERIAL 21-7-1989, (BOE 3-8-1989)
(Desarrolla ¢l R, 943/1989 de 3-5-1989, modifici-
do por ¢l RD. 557/1988 de 3-6-1988, sobre proce-
dimicentos para ¢l ingreso en Centros Universitarios,
a cfectos de su aplicacion a los alumnos con estu-
dios extranjeros convaliciibles),

ORDEN MINISTERIAL de 16-3-1990, (modificando ¢l
ingreso en los Centros Universitarios de los RR.DD.
943/1986 y 406/1988).

ORDEN MINISTERIAL de 4-6-1990 (BOE 9-3-1990) (Por
la que se aprucha ¢l régimen de equivalencias de
los estudios cursados en las Escuelas Furopeas con

los correspondientes espanoles de E.G.B., B.UP. y
C.O.U).

LEY ORGANICA 1/1990 LOGSE (BOE 4 de octubre de
1990, n” 238).

ORDEN MINISTERIAL 4-6-1991 (BOE 7-6-1991, n® 130)
(Sobre calificaciones de los alumnos y condiciones
de inscripeion de COU, no hay limite de asignai-
ris pari poder examinarse en septicmbre).

REAL DECRETO 1005/1991 de 14-6-1991 (BOE 26-6-
1991) (Se regulan los procedimicntos para ¢l ingre-
so en los Centros Universitarios. Enuncia los estu-
dios universitarios vinculados a las diferentes
opciones del COU y a las modalidades del
Bachillerato Experimental),

REAL DECRETO 986/1991 de 14 de julio (BOE 25-7-
1991), en su articulo 23.1 «Jus administraciones
puiblicas adoptarin medidas para que la estructun
v ¢l curriculo de lus ensenanzas con cardeter expe-
rimental al amparo del RD. 942/1986 de 9-5-1986
comiencen a ser adaptadas en ¢l curso 1992-93.,

ORDEN MINISTERIAL de 26-7-1991 (BOE 8-8-1991) (Por
la que se establece un nuevo régimen de cquiva-
lencias du los estudios del sistema educativo
lliano con los correspondientes espanoles de
EG.B., B.UP. y CO.U).

ORDEN MINISTERIAL de 26-7-1991 (BOE 8-8-1991) (Por
la que se establece un nuevo régimen de equiva-
lencias de los estudios del sistema educativo
Alemidn con los correspondientes espaioles de
EG.B., B.UP. y CO.U.

RESOLUCION de 31-7-1991 de la D.G.R.P. v ES. (BOE
6-9-91) (S¢ modifica ¢l contenido de Literaturs y
Filosofia ¢n COU para las Universidades madri-
lefas),

ORDEN MINISTERIAL de 20-9-1991 (BOE 2 y 3-10-91)
(Sobre imparticion de COU ¢n centros privados),

RESOLUCION de la Secretaria de Estado de Educacion
de 21-10-1991 (BOE 8-11-1991) (Sobre adiaptacion
de I normativa de becas y ayudas a I OM. de 4-
6-1991 sobre calificacion de COU).

RESOLUCION de 26-11-1991 de la Sceerctaria General
Téenica para la aplicacion de i QM. de 26-7-1991
(sobre equivalencias de los estudios del sistema
educativo alemin y los correspondientes espanio-
les).

REAL DECRETO 1700/1991 de 29-XI-1991 (BOE 2-XlI-
1991) (Estructura del nuevo Bachillerato).
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ORDEN MINISTERIAL 12-6-1992 (BOE 18-6-1992, n® 140,
crrores BOE 1-7-1992) (Se regulan las Pruchas de
Aptitud para aceeso... con estudios extranjeros con-
validubles).

ORDEN MINISTERIAL 10-X1I-1992 (BOE 12-1-1993, n®
10) (S¢ regulan las pruchas de acceso a la
Universidad de los alumnos que hayan cursado las
enschanzas de Bachillerato previstas en lu Ley
Orgiinica 1/1990 de 3 de octubre, durante ¢l perio-
do de implantacion anticipada de estas enseianzas.

RESOLUCION de 3-2-1993 de Ia D.G.ES. (BOE 17-2-
1993) (Sobre la realizacion de lus pruchas para
acceso i la Universidad para el curso 1992-93).

RESOLUCION de 16-3-1993 de la D.G.R.P. y ES. (BOE
7-4-1993) (Sobre modificacion del contenido de
Fisica ¢n COU para los centros de las
Universidades madrilenas),

ORDEN MINISTERIAL de 13-5-1993 (BOE 19-5-1993) (Se
determina lu Universidad a la que corresponden los
alumnos con estudios extranjeros).

REAL DECRETO 807/1993 de 28-3-1993 (BOE 8-6-1993)
(Modifica ¢l R.D. 406/1988 de 29-4-1988 sobre
organizacion de las pruchas de aptitud para acceso
aF, ETS. y CL).

ORDEN MINISTERIAL de 9-6-1993 (BOE 10-6-1993)
(Sobre Pruchas de Aptitud para acceso a estudios
universiturios).

INSTRUCCIONES de lus D.G.R.LP. y ES. de 29-11-1993
(Sobre Tus pruchas de Aceeso a la Universidad de
los alumnos que cursan ¢l Nuevo Bachillerato en ¢l

curso 1993/94).

RESOLUCION de 19-1-1994 de la D.G.ES. (BOE 35-11-94)
(Se establecen los plazos para la realizacion de s
pruchas de aptitud para el acceso a la Universidad
durante ¢l curso 1993-1994).

ORDEN MINISTERIAL de 4-5-1994 por la que se modifi-
ca lu de 12-5-1992 (BOE 11-5-94) (S¢ regulan lus
pruchas de aptitud para el acceso a Facultades,
Escuelas  Téenicas Superiores y  Colegios
Universitarios de alumnos con estudios extranjeros
convalidables).

INSTRUCCIONES (1) de lus D.G.R.P.y ES. de 31-1-1994
(Sobre lus pruebas de aceeso a la universidad de
los alumnos que cursan ¢l nuevo Bachillerato en ¢l
curso 1993-94).

INFORMACION dirigida @ los Centros que imparien ¢l
Nuevo Bachillerato sobre las pruchas de acceso o
la Universidad.

ORIENTACIONES para la confeccion de eximenes y
preparacion de las pruebas de acceso a la
Universidad de los alumnos que hayan cursado las
ensenanzas de bachillerato previstas en la Ley
Orginica 1/1990 de 3 de octubre de Ordenacion
General del Sistema Fducativo.

ORDEN MINISTERIAL de 19-5-1994 (BOE 24-5-94).
Actualiza ¢l unexo de la O.M. 10-X11192 por la que
se regulan las pruehas de acceso a la Universidad
de Jos alumnos que hayan cursado las ensehanzas
del Bachilleraito LOGSE. S¢ amplia Lt duracion de
los cjercicios y precisa las materias sobre las que
versard el primer cjercicio de las pruebas,
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