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1. Introduccion

Luego de mas de 50 afios de conflicto armado en Colombia, en el afio 2016 se firmé
el Acuerdo Final de Paz (AFP), para la Terminacion del Conflicto y la Construccion
de una Paz Estable y Duradera. Este acuerdo firmado entre el Gobierno Colombiano
y la guerrilla de las Fuerzas Armadas Revolucionarias de Colombia, Ejército del Pueblo
(FARC-EP) dio fin a lo que fue un periodo histérico de guerra, en el cual, de acuerdo
con el informe final de la Comisién de la Verdad, mas de 450.664 personas perdieron
la vida (Comisién de la Verdad, 2022).

La implementacién del AFP continda siendo un reto en el pafs. De acuerdo con el
instituto Kroc, a 5 afios del acuerdo, solo se ha implementado el 30 % de lo acordado
(Alvarez et al., 2022). Uno de los puntos con menor porcentaje de implementacién es
el Punto 1; Hacia un nuevo campo colombiano: Reforma Rural Integral (RRI), con el
4% de sus disposiciones completadas. Este punto busca contribuir a la creacién de
condiciones de bienestar y buen vivir para la poblacién rural, cerrando brechas entre
el campo y la ciudad. Una de las propuestas centrales de la RRI ha sido la de proponer
soluciones para la educacion rural (Figueroa-Torres et al., 2018). Esto, entre otros,
como resultado de altos indices de deserciéon escolar (Departamento Administrativo
Nacional de Estadistica - DANE, 2022), con una asistencia del 28 % en el caso de los
jovenes rurales. Algunas de las razones de desercion se relacionan con oficios del hogar
y la necesidad de trabajar.

Con el fin de atender estas necesidades, en el marco del RRI y como parte de los Planes
Naciones para la Reforma Rural, surge el Plan Especial de Educacién Rural (Ministerio
de Educaciéon Nacional, 2018). Este plan busca crear estrategias que permitan
reconocer las condiciones y dinamicas del campo y propone la implementacién de
modelos flexibles, que tengan en cuenta y reconozcan los saberes y practicas rurales,
para ser incorporados en el plan curricular de las escuelas (Ministerio de Educacion
Nacional, 2018).

Sin embargo, esta hoja de ruta planteada por el Plan Especial de Educacion Rural
(PEER), no se ha implementado formalmente (Cabrera, 2020; Patarroyo, 2018). A
pesar de ello, alrededor del pais han surgido iniciativas educativas locales para
fortalecer saberes y practicas, que complementan el modelo educativo formal (Sainchez
et al., 2019). Este es el caso de antiguos miembros de las FARC en proceso de
reincorporacion, también conocidos como firmantes de paz, quienes por medio de
acciones en sus territorios, se suman a pensar las oportunidades del campo y el
potencial de la educacién propia (Revelo y Nates, 2022). Desarrollar este tipo de
estrategias en estas poblaciones afectadas por el conflicto armado, puede contribuir al
fortalecimiento del tejido social, y promover el reconocimiento de la ruralidad como
eje de desarrollo social y brindar garantfas para la no repeticion (Torres, et al. 2018).

Ante este nuevo panorama social de construccién de paz, se hace necesario identificar
y visibilizar las dinamicas del campo para desarrollar estrategias que fomenten modelos
de educacion rural que promuevan sistemas de significados y saberes para la
preservacion de la identidad campesina (Arias-Gaviria, 2021). En el caso de la identidad
campesina, estos saberes y significados enuncian una experiencia particular del campo
desde el autorreconocimiento, el arraigo al territotio y la preservacion ambiental (Arias-
Gaviria, 2021). Esto implica que, si la educacién tiene en cuenta este tipo de
significados y formas de vivir, funcionara como un replicador de cultura, en la cual se
facilitan espacios y herramientas para la interiorizacioén de valores, practicas y saberes,
desde una posicion critica y reflexiva que cuestiona la realidad (Apple, 2004).
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Lo propuesto anteriormente implica que haya un reconocimiento de la identidad social
y politica del campesinado, que abra la posibilidad de visibilizar sus formas y logicas
de vivir. Al respecto, autores como Mufioz et al., (2022) han identificado la importancia
que tiene reconocer e incluir los fondos de conocimiento (habilidades, saberes,
relaciones sociales) que tienen las familias al campo educativo, dado que de esta manera
se fortalece la identidad y las practicas socioeducativas.

El pasado 13 de junio del 2023, el Gobierno Nacional colombiano, aprobd el
reconocimiento del campesinado como sujeto de derechos y especial proteccion
(Ministerio de Agricultura y Desarrollo, 2023). Lo anterior presenta un avance en
cuanto a la integracién de otras formas de vida como las del campesinado, en la
formulaciéon de normativas adecuadas y pertinentes que brinden soluciones a las
necesidades de las zonas rurales, como por ejemplo el acceso y pertinencia de la
educacion rural. Esto, teniendo en cuenta su ausencia en los modelos propuestos para
la educacion en la ruralidad (Arias-Gaviria, 2021).

Por el contrario, la apuesta nacional se enmarca en la hegemonizacién curricular de los
modelos tradicionales, lo cual ha invisibilizado formas de ser, aprender, y estar en el
mundo de las comunidades rurales (Apple, 2004; Arias-Gaviria, 2021). Lo anterior
requiere de apuestas educativas innovadoras que inviten a construir curriculos con
pertinencia cultural, es decir desde las voces de los habitantes de los territorios rurales,
con la intencién de poder comprender desde un sentido profundo sus realidades y
transformar esto en oportunidades para el campo educativo (Restrepo et al., 2023).

Asi, es importante resaltar el papel que tiene la educacién, ya que es alli donde se
plantea la necesidad de abordar y cuestionar desde un sentido critico lo que se ha dicho
que es y debe ensefarse, sobre quien y como se ensefia y sobre el conocimiento oficial.
Esto con el objetivo de proponer tanto epistemolégica como conceptualmente nuevas
formas y maneras de llevar a cabo las reflexiones y acciones (praxis) educativas que
comprendan el mundo y puedan transformarlo (Apple, 2004).

Promover una educacién desde la praxis, implica comprometerse con la
descolonizacion de formas dominantes en las cuales se ha impuesto una forma de ser
y conocer la realidad (Subedi y Daza, 2008). Asi mismo, darle un lugar a la practica o
el hacer, como fuente de produccién de saber y conocimiento (Martinez y Guacheta,
2020). Teniendo en cuenta lo anterior, se hace necesario reconocer las iniciativas
educativas rurales que, desde comunidades y colectivos se crean con el propésito de
fortalecer sus apuestas colectivas y proyectos de vida en las cuales se resaltan sus
saberes y haceres a partir de la praxis. Por ejemplo, en la comunidad indigena Mapuche
en Chile, se han documentado procesos de resistencia cultural a través de la
incorporacién de practicas socioeducativas desarrolladas desde las familias y
comunidades que buscan fomentar un aprendizaje con sentido y pertinencia dentro de
su cultura, en oposicion a las logicas hegemonicas educativas que instauran otro tipo
de valores en sus comunidades (Mufioz et al., 2022).

Es importante resaltar que la mayoria de investigaciones sobre la praxis proponen
discusiones principalmente tedricas sobre el concepto, con la intenciéon de delimitar
sus alcances y visibilizar sus posibles impactos al incluitla como parte de la practica
pedagdgica (Franco Patifio, 2012; Martinez y Guacheta, 2020; Runge et al., 2012). Por
esta razon, es necesario indagar experiencias educativas que den cuenta, tanto de la
funcién de la praxis como sus implicaciones pedagogicas (Rico y Jiménez, 2023). Allf
se abre la posibilidad de pensar en una praxis emancipadora, que se oponga a las
concepciones y logicas hegemonicas del campo educativo y pedagogico (Martinez y
Guacheta, 2020). De esta manera, y como lo propone Duque (2018), acercarnos a
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desarrollar soluciones educativas pertinentes para el contexto rural, en cuanto a los
contenidos, metodologias y pedagogias, que contribuyan al cumplimiento con lo
acordado dentro del PEER y logren la disminucién de las brechas educativas.

Este articulo se hace en el marco de una iniciativa con caracteristicas de la educacion
popular que busca fortalecer los valores, principios, practicas y saberes de la
comunidad de firmantes de paz del Centro Poblado Héctor Ramirez, uno de los
Espacios Territoriales para la Capacitacion y Reincorporaciéon (ETCR). En particular
se busca comprender el ejercicio de reflexién-accion (praxis) en uno de los programas
educativos que hacen parte de esta iniciativa educativa y sus implicaciones para el
fortalecimiento de la identidad campesina y Fatiana', el buen vivir y la construccion de
paz en Colombia.

2. Revision de la literatura

2.1. Educacion como escenario para la praxis

La praxis se refiere al proceso critico que hay entre la reflexion sobre la accion, que
promueve cambio social, que su vez produce teoria-conocimiento a partir de la accion
reflexionada (Mayo, 2021). Un desarrollo rural planteado desde la praxis deberfa estar
orientado a fortalecer la capacidad de los sectores populares para involucrarse en las
dinamicas sociales y lograr cambios internos y externos (Runge-Pefia et al., 2012). Es
decir, promover sujetos activos en la toma de decisiones orientados a sus necesidades,
establecer dialogos constantes con otros para negociar, planificar y generar estrategias
que transformen la realidad (Glassman et al., 2014; Vazquez, 2003). Asi, este ejercicio
de reflexion-accion posibilita a los individuos a criticar, problematizar y reinventar su
propia experiencia para que finalmente, puedan re-orientarse hacia sus objetivos
(Glassman et al., 2014). A medida que las personas se disponen en emplear su
capacidad de reflexion y accion sobre su mundo y existencia, es necesario que haya un
trabajo educativo-critico de la mano, capaz de transformar las ideas y discursos que se
tienen, en acciones concretas sobre la realidad (Glassman et al., 2014).

En el campo de la educacion, algunos estudios han indagado acerca del impacto e
influencia que tiene la praxis en el aula de clases. Tanto a nivel docente, como en
espacios fuera de las aulas de clase, los ejercicios reflexién-accion y accion-reflexion,
en estudiantes y maestros, enriquecen el didlogo critico, ayudan en la comprension de
los aprendizajes y fortalecen la capacidad de agencia para la transformacién social
(Cano-Menoni et al., 2021; Domingo, 2021; Valderrama, 2010). En el caso
colombiano, estudios a nivel urbano, especificamente con madres comunitarias
muestran el potencial de la praxis como ejercicio articulador de saberes con las
practicas pedagogicas, lo cual facilita la implementacién de actividades docentes
basadas en la reflexion (Rico y Jiménez, 2023).

2.2. Educacion popular

Uno de los referentes Latinoamericanos que ha contribuido al campo educativo, ha
sido el brasilefio Paulo Freire con su propuesta pedagogica critica emancipatoria (Real
y Ramos, 2023). Este tipo de educacién se denomina Educaciéon Popular (EP) la cual
fortalece la capacidad de agencia y concientizacion de las problematicas y necesidades

! Fariana es la denominacion de la cultura asociada al colectivo de los miembros de las Fuerzas Armadas
Revolucionarias de Colombia, Ejército del Pueblo, FARC-EP.
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a las que se enfrentan sectores populares y campesinos (Pino y Salamanca, 2021). La
EP plantea la importancia de contar con espacios educativos que promuevan la praxis,
en los cuales, por medio del didlogo constante y en el encuentro con los otros, tanto el
educador como el educando logran adentrarse en sus practicas, saberes, historia,
tradiciones y lenguaje para reflexionar sobre su propio mundo y transformarlo (Freire,
1982; Santamarfa-Rodriguez et al., 2019). Por medio de este proceso reflexivo se
comprende y aprende a repensar constantemente la experiencia del pasado, hallarle
sentido en lo presente y proyectar nuevos propositos emancipadores (Hugentobler,
2020; Levin, 2008).

Contemplar una educacion popular que promueva la praxis, implica que se reconozcan
e incorporen al sistema educativo alternativas pedagogicas en las cuales se tengan en
cuenta los conocimientos comunitarios y ancestrales y se fortalezcan los proyectos de
vida de los territorios (Benito, 200; Cevallos, 2012). Una de las alternativas que se
proponen desde el campo educativo, son las que se fundamentan en los proyectos de
vida colectiva que se encaminan hacia el Buen Vivir (Benito, 2015; Cevallos, 2012).
Una educacion para el Buen vivir requiere de personas y comunidades que asuman los
planteamientos de manera consciente de la lucha por vivir de otras maneras a las
propuestas por el modelo eurocéntrico que propone un modelo desarrollista de
sociedad (Bastidas, 2020).

2.3. Buen vivir e identidad campesina

El concepto del Buen Vivir hace parte de la identidad cultural de multiples
comunidades en Latinoamérica como lo son las indigenas, campesinas y afro (Jurado,
2018). Aunque este concepto tiene multiples nombres y significados, una de las
caracteristicas en las que se encuentra similitud, es en la que se reconoce el Buen Vivir
como una postura filoséfica que se opone a la hegemonia desarrollista,
antropocéntrica, eurocéntrica y modernista, y propone una relacion de cuidado entre
el sujeto y su entorno natural (Jurado, 2018; Wahren et al., 2021). En cuanto a las
conceptualizaciones indigenas, para la zona andina de Colombia, el Buen Vivir esta
ligado con la reciprocidad entre diferentes formas de vida que habitan un territorio, lo
cual se da por medio de la acciéon consciente que procure la armonia entre el entorno,
la persona y otros seres vivos (Torres-Solis, 2019).

En México, se acufia el término como una accién colectiva enmarcada en el actuar
ético que orienta a las comunidades hacia la vida en plenitud, por lo que se entiende
como una utopfa practica que se expresa “cuando hay paz interna y externa en la
persona, en la pareja, y en la comunidad” (Torres-Solis, 2019, p. 89). En cuanto a
comunidades campesinas, algunas han definido el Buen Vivir como un esfuerzo por
vivir la vida de manera armoénica y en respeto con el territorio, por medio de la
coexistencia, la alimentacién y la produccion econémica responsable (Jurado, 2018).

En el escenario del post acuerdo, proponer modelos educativos en los que se
reconozcan y articulen los proyectos de vida comunitaria de firmantes de paz, resulta
ser una oportunidad para ser tenida en cuenta dentro del PEER. Por medio de este
tipo de iniciativas, se propone ampliar la visién sobre los contenidos pedagogicos y
curriculares, en los cuales no solo se privilegien las practicas y sabres locales para la
solucion de necesidades locales, sino también, las formas y metodologias de ensefiar y
aprender, en las cuales la praxis (reflexién-accién) toma un lugar importante. Por
medio de este articulo, se busca comprender el rol de la praxis, en el marco de uno de
los programas educativos que se lleva a cabo en la comunidad de firmantes de paz del
CPHR, y sus implicaciones en el fortalecimiento de la cultura campesina y el Buen
Vivir de la comunidad del Centro Poblado Héctor Ramirez.
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3. Método

Tras la firma del acuerdo de paz, se dio marcha a la formulacién de decretos que
permitian iniciar con el asentamiento de exguerrilleros en multiples zonas rurales del
pais (Ministerio de Salud, 2017; OIM, 2017). Una de las principales estrategias fue la
creacion los Espacios Territoriales para la Capacitacion y Reincorporacion (ETCR) en
los cuales alrededor de 13.000 firmantes de paz iniciaron el transito hacia la vida civil
(Agencia para la Reincorporacion, 2020; OIM 2017). La mayoria de estas zonas se
encuentran ubicadas en territorios que hacen parte del Programa de Desarrollo con
Enfoque Territorial (PDET), el cual, por medio de estrategias participativas con y
desde los territorios, busca proponer soluciones en los municipios con mayores indices
de pobreza y afectacion por el conflicto armado (Rodriguez-Rincon y Carvajal, 2022).

El departamento de Caqueta, en el sur de Colombia, es el Gnico cuyos 16 municipios
son parte de los PDET debido a la histérica presencia de grupos armados e impactos
negativos del conflicto armado. Asimismo, se encuentran ubicados tres ETCRs;
Héctor Ramirez, Mira Valle y Urfas Rondoén. Este estudio se realizé en el ETCR
Héctor Ramirez, actualmente denominado Centro Poblado Héctor Ramirez (CPHR),
en el cual, de acuerdo con el censo comunitario realizado en 2022, el total de habitantes
es 251, de las cuales 138 son firmantes de paz.

Esta investigaciéon se realiza en el marco del proyecto Educacion Campo vy
Reconciliacion (EDUCARE), fruto de una alianza colaborativa, desde el afio 2018,
entre la Universidad de La Sabana y la Cooperativa Multiactiva para el Buen Vivir y la
Paz del Caqueta (COOMBUVIPAC). El Proyecto tiene como objetivo principal
fortalecer la educacion de la comunidad del Centro Poblado Héctor Ramirez (CP-HR),
a través de la implementacion programas educativos con las caracteristicas de la EP,
fundamentados en la filosoffa del Buen Vivir y anclados a las practicas, saberes, valores
campesinos y farianos. Estos programas hacen parte de la Biblioteca Popular Alfonso
Cano, y se ofrecen a los mas de 57 nifios nifias y jovenes que habitan el territorio.
Actualmente, por medio del Proyecto EDUCARE se ha logrado consolidar un Comité
de Educacién, conformado en su mayorfa por mujeres y hombres firmantes de paz,
que han decidido ser profesores y profesoras comunitarias de los programas
educativos.

Desde la creacién de este Comité, y con el acompafiamiento de un equipo de
investigadores e investigadoras de la Universidad de La Sabana (ULS), se han venido
construyendo colaborativamente los objetivos educativos y pedagdgicos, para cada
uno de los programas educativos no formales; Guardia del Monte, Reporteritos,
Deporte Popular y Cultura y Tradiciones. Cada programa educativo ha sido construido
para responder al contexto y sus necesidades y asimismo, orientar acciones
encaminadas al Buen Vivir. Los programas funcionan de manera semanal, y asisten
nifios, nifias y jovenes de la comunidad y veredas aledafias.

Diserto

Este estudio se fundamenta desde la Investigaciéon Accion Participativa (IAP)
(Kemmis et al., 2014), fruto de la alianza colaborativa en la que se enmarca en el
proyecto Educaciéon, Campo y Reconciliacion (EDUCARE). El proceso de
investigacion y de seguimiento de los procesos educativos se realiza a través de la
espiral dialégica (Loewenson et al., 2014; Kemmis et al., 2014). Este proceso en espiral
es entendido como un cambio social autorreflexivo en el cual profesoras comunitarias

evaltan y planifican de acuerdo con sus experiencias educativas, durante y después del
desarrollo del programa GM. Por medio de este proceso, las profesoras comunitarias
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analizan y reflexionan colectivamente sobre un interés educativo, planifican las
acciones pedagdgicas a trabajar en el programa, llevan a cabo las acciones previamente
co-construidas y por ultimo reflexionan sobre las consecuencias de la accion,
enfatizando en los nuevos retos y aprendizajes derivados de la experiencia.

Participantes

Para este estudio se contd con la participacion de tres grupos que conforman el
proyecto EDUCARE (N=25): Firmantes de paz que lideran el Comité de Educacion
(CE) de la comunidad, Nifos y Nifias y Jévenes (NNJ) que participan en los programas
educativos y el equipo investigador de la ULS. Adicionalmente un grupo externo al
proyecto de talleristas de musica, que participaron y apoyaron las actividades del
programa de GM durante los meses de septiembre hasta noviembre del 2021. El
Cuadro 1 presenta las caracteristicas sociodemograficas de los participantes.

Cuadro 1

Grupos de interés para el estudio que participante en el programa de Guardia del Monte

Grupo de interés Género Edad Rol
Comité de Educacion del 4 mujeres 32-53 afios 2 lideres comunitarios
Proyecto Educare 1 hombre (M=43) 3 profesoras comunitatias
Nifios, Nifias y Jévenes del CP- 7 hombres 7-17 afos Estudiantes del programa
HR y veredas aledafias 8 mujeres M=12) de la Guardia del Monte
. 3 investigadores junior
Investigadores de la ULS 4 mujeres 24-32 anos 1 asistente de investigacion
8 1 hombre (M=28) . . . &
1 investigadora senior
1 homb - A
Talleristas externos Or,n e 26 3Eianos Talleristas de musica
1 mujer (M=32)

Procedimiento

En linea con la IAP en la cual se fundamenta el proyecto EDUCARE, los datos han
sido construidos conjuntamente entre los y las investigadoras de la ULS y el Comité
de Educacion del CPHR. En un primer momento se desarrollé un grupo focal con el
CE en el cual se definieron los objetivos pedagdgicos de cada uno de los programas
educativos y se identificaron los principios y valores farianos que orientan la practica
pedagdgica a nivel comunitario. Este grupo focal tuvo una duracién de dos horas, fue
grabado y transcrito y se utilizaron métodos visuales como carteleras y asociaciones de
palabras para orientar la discusiéon. En un segundo momento, con el fin de hacer
seguimiento al proceso de implementacioén del programa guardia del monte, el equipo
de investigacion y el CE co-construyeron un formato de planeacién de actividades para
orientar, semanalmente, la practica pedagdgica de las profesoras comunitarias en el
programa de GM. Este formato fue diligenciado por las profesoras comunitarias
semanalmente y orientd su planeacion entre noviembre de 2021 y diciembre de 2022.

De manera paralela a la planeacion, y con el fin de evaluar las actividades, las profesoras
comunitarias cuentan con un espacio denominado Balance, en el cual, al finalizar la
actividad se hacen preguntas, para identificar aspectos positivos, negativos y
aprendizajes. En este espacio, participan primero los NNJ y posteriormente, entre las
profesoras comunitarias e investigadores de la ULS. Los espacios de balance fueron
grabados y transcritos para su posterior analisis. De manera transversal los
investigadores juniores realizaron diarios de campo sobre el desarrollo de las
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actividades desde el 2021 y 2022. Asimismo, se realizaron entrevistas etnograficas a
NNJ y profesoras comunitarias sobre su participacion en actividades dentro del
programa. Estas entrevistas fueron grabadas y transcritas.

Estrategias de generacion de informacion

Los datos obtenidos en este articulo han sido co-producidos entre investigadores,
profesoras comunitarias y NNJ que participan en el programa de GM. Por lo tanto, y
en linea con lo propuesto por Coffey (2018), para este articulo los datos se comprenden
desde un lugar de construccién, en el cual, es por medio de las interacciones entre los
diferentes actores que se fabrican los datos. En el marco de implementacién del
programa GM, y en linea con las fases de reflexion-accion establecidas previamente,
se han identificado los siguientes espacios y herramientas que contribuyen a la
compresion de la praxis: tanto a nivel reflexivo (Balances semanales, y formatos de
planeaciones) como sobre la accién (Talleres y productos del programa GM) (Cuadro
2).

Cuadro 2

Datos construidos de los momentos de reflexion y accion en el programa de GM

Reflexion Accion
Doc. Analizados Cantidad Doc. Analizados Cantidad
Balances semanales actividades de 40 Transcripcién taller principios y 1
GM con los NNJ valores
Balances semanales actividades de
GM entre profesoras y equipo de 40 Taller cancién de la GM 1
investigacion
Form.at.os de planeacién de 40 Taller y Vid.CO disefio del 3
actividades semanales Reservorio de la GM

Taller para la co-construccion de los principios y valores de GM. Este espacio fue
disenado para identificar los valores y principios que fundamentan el desarrollo de los
programas educativos. Se realizé en el marco del Comité de Educacion y fue facilitado
por uno de los lideres del Comité de Educacién. En esta sesion, el facilitador hizo
preguntas sobre 1) la vivencia de los principios en la cotidianidad y 2) los principios y
valores que se querfan mantener como parte del proceso de reincorporacion. La sesion
tuvo una duraciéon de tres horas y fue grabada con audio para su posterior
transcripcion.

Formato de planeaciones. Este formato es una herramienta co-construida que permite
a las profesoras comunitarias tener lineamientos pedagogicos claros en la formulacién
las actividades semanales. El documento contiene preguntas sobre 1) objetivos del
programa y de la actividad, 2) principios y valores a trabajar, 3) momentos de la
actividad, 4) materiales, 5) responsables y 6) un espacio para anotar reflexiones sobre
la implementacién de esta. Este formato se ha ido ajustando, teniendo en cuenta el
lenguaje y la estructura para que refleje de mejor forma las dinamicas comunitarias y
pedagdgicas.

Balances semanales. Al finalizar las actividades educativas, el CE reflexiona sobre la
experiencia educativa permitiéndose criticarla, comprenderla y cuestionarla, mediante
preguntas ;Qué aprendimos? ¢Qué nos gusté? Y ¢Qué no nos gust6? Con la intencion
de descubrir los aprendizajes tanto de los NNJ como de la experiencia educativa
general, e identificar oportunidades de mejora. Estas discusiones son grabadas en audio
para posteriormente ser transcritas en el formato de planeacion y llevarla a la siguiente
sesion de planeacion.
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Taller disefio de espacio GM. Este taller tuvo como eje el desarrollo de una cartografia
comunitaria sobre el reservorio, que permiti6 hacer un mapa sobre el espacio,
identificando lugares de siembra y las semillas que irfan en cada espacio. Una vez
realizado el mapa con las ideas iniciales, uno de los nifios del programa GM recre6 este
mapa en el video juego Minecraft.

Talleres cancion de la GM. Se realizaron tres talleres para el desarrollo de una cancion
que reflejara elementos centrales del programa guardia del monte. En estos talleres
participaron las profesoras comunitarias, los NNJ de la comunidad y el equipo de
investigacién en alianza con dos talleristas de musica. En el primer taller, cada NNJ y
las profesoras comunitarias, escribieron versos en los cuales cada uno identificd
practicas y actividades propias que se hacen en el programa. El segundo taller tuvo un
énfasis en la composiciéon de los versos para la cancion. En un tercer momento se
comparti6 la cancion finalizada y se realizaron ajustes de acuerdo con las sugerencias
de los NNJ. Este proceso fue grabado y transcrito para su posterior analisis.

Andlisis de datos

Los datos construidos en el marco de este programa se analizaron tematicamente
(Braun y Clarke, 2006). En un primer nivel de analisis, el equipo de investigacion se
reuni6 para hacer una lectura colectiva de las planeaciones y los balances. Se realizé
una codificacion inicial para identificar temas centrales y posibles sub-temas. Una vez
se llegd a un acuerdo sobre los temas centrales, se construyé un marco de codificacién
que facilitara la lectura de los datos. La codificacion continué de manera individual,
con sesiones colectivas para discutir temas y sub-temas emergentes, asi como ajustar
el marco de codificaciéon y continuar con el respectivo analisis sobre la praxis.

4. Resultados

Por medio de la comprension de los momentos de reflexion y accion en el programa
de GM se identificaron dos temas (Cuadro 3): 1) Espacios dialogicos, en los cuales se
evidencia la forma y la funcién que tiene la reflexion y la accién en el programa de GM
y 2) Identidad comunitaria, en el que se identifican las implicaciones que tiene el
ejercicio de la praxis, para la preservacion de la identidad campesina y el Buen Vivir de
la comunidad. Cada uno de estos temas globales cuenta con sub-temas y las respectivas
caracteristicas que los conforman. A continuacion, se presenta un analisis detallado de
cada tema global.

4.1. Espacios dialégicos: Ia praxis en el desarrollo del programa educativo

El primer tema resalta la importancia que tiene la creacién de espacios dialogicos, en
los cuales se promueve la praxis y se fortalece el programa de la Guardia del Monte.
En estos espacios, se invita a reflexionar critica y colectivamente sobre lo realizado en
el marco del programa. La creaciéon de espacios dialégicos en el programa se da en
varios niveles: en un primer nivel identificamos que, uno de los espacios con mayor
intenciéon de reflexionar sobre la practica es caracterizado por la comunidad como
balances. En estos espacios, se intentan articular las multiples voces de personas internas
(profesoras comunitarias y NNJ) y externas (talleristas e investigadores), para
reflexionar y analizar criticamente los aspectos positivos y negativos de la experiencia.
Un segundo nivel, en el cual se resalta la planeacion de actividades, dado que es en ese
espacio donde las profesoras articulan necesidades previamente identificades y
acuerdan futuras acciones para mejorar la practica. Por dltimo, un tercer nivel en el
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cual, por medio de los talleres, se invita a que los NNJ, reflexionen sobre su practica y
den cuenta de los aprendizajes fruto de su participacioén en el programa.

Cuadro 3

Temas, subtemas y caracteristicas del analisis

Tema Sub-tema Caracteristicas
Reflexién sobre la Acciones pedagogicas
practica Coherencia con la praxis

Espacios dialogicos X T
Acciones basadas en los Territorio

principios y valores Diilogo de saberes

Identidad Fariana Principios y valores

Compartir frutos del trabajo
Construccién colectiva Relevo generacional

Participacion critica

Identidad comunitatia - T
Relaciones armonicas

) Practicas de cuidado por el territorio
Ser campesino .
Saberes campesinos

Reconocimiento de necesidades comunitatias

De acuerdo con lo anterior, identificamos que las reflexiones colectivas, en los 3
niveles, se centran en la practica educativa y los principios y valores que guiaron o
guiaran las acciones en el marco del programa:

Los balances son un escenario colectivo de reflexion, donde somos criticos y
antocriticos, reconocenios que tenenos KOIdJ/'JDOIifiZ)dJ, pero también reconocemos
ue es necesario balancearlas para mejorarlas o balancear para corregir también
70 negativo que tenemos, por eso, el balance es la mejor expresion de eso”
(Miembro Comité Educativo, Taller principios y valores).

Los balances que se dan el programa tienen la caracteristica de ser espacios para
reflexionar sobre la practica de manera critica, es decir, sobre las acciones pedagogicas
realizadas durante el programa. Esto les permite a las profesoras comunitarias
identificar como estuvo el desarrollo del objetivo pedagdgico y lo que funciond y no
funcion6 en la actividad, para, posteriormente, incorporarla como un nuevo
aprendizaje fruto del proceso:

Vean, Juanito reconoci que se le habia olvidado sembrar cebolla y yo creo que
como Pablito hay ms de uno jcierto? ;Consideran que necesitan otra clase de
siembra de cebolla? jquieren aprender como se siembra la cebolla? - jsi! - ab
bueno entonces aqui tenemos esta era para que arranguenos y volvanios iprmder
como  sembrar.  (Profesora comunitaria, Balance profesoras
comunitarias)

Durante el momento de reflexién sobre la practica, es importante resaltar la interaccion
y didlogos que se da entre las profesoras del programa y los NNJ. Por medio de
preguntas durante las actividades, las profesoras acompanan e invitan a que haya un
proceso reflexivo por parte de los NNJ que les ayude a encontrar un sentido a lo que
estan haciendo:

P %ﬂé aprendimos hoy? - aprendimos una cosa nueva. .. a bacer huecos en tapas
echarles agna a las botellas para voltearlas y. .. spara qué creen que hicimos eso
con las botellas? para que no se seque tanto la tierra, para que se oxigene la
tierra, para que quede mds biimeda la tierra 3y por qué no lo hacemos con la
mangnera y venimos todos los dias? No dura... también hay veces que no
tenemos tiempo. Exacto, esa es una de las principales razones. (Asistente de
investigacion, balance NNJ).
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En el caso del taller canciéon de GM, este espacio resulté ser una estrategia para
reflexionar sobre lo que se venia aprendiendo en el programa. Por medio de la co-
construccion de la cancion, las profesoras comunitarias, junto con los talleristas, dieron
cuenta sobre los aprendizajes y significados que tienen para los NNJ, el programa de
GM:

La creacion de la cancion fue. .. cada persona que higo parte del proceso de
creacion escribia una frase que para esa persona Si ﬂﬁtféa GM, entonces hubo
frases: Guardia del monte es ir al reservorio, GM es sembrar cebollita, GM es
soberania. .. todas esas frases que significaban lo que era GM. (Tallerista 1,
entrevista)

Otra de las caracteristicas que fortalece los balances tiene que ver con la coherencia de
la praxis en el programa GM. Es decir, los aprendizajes que se derivan de las reflexiones
individuales y grupales son los que orientan las siguientes acciones y planeaciones
pedagdgicas. De esta manera se comprenden los espacios de balance como un
aprendizaje ciclico que requiere tanto de la reflexion sobre la accién, como de la accion
congruente con lo que se reflexiona. Asi, lo que se descubre en los espacios de reflexion
critica, no queda tnicamente a nivel discursivo:

A mi también me gusts. .. habiamos quedado de legar mas temprano nosotros

los profes, y lo logramos, lo hicimos, legamos mids temprano que los nisos. ..

pienso que estamos trabajando mny bien, mny coordinadamente. (Profesora
comunitaria, Balance Profesoras)

Un segundo subtema que media los espacios de balance, son las acciones basadas en
los principios y valores. Es importante mencionar que los principios y valores son los
que orientan y mantienen las acciones y las reflexiones en el desarrollo de las
actividades del programa GM, tanto para las profesoras comunitarias y como para los
NNJ:

Todas las acciones que hagamos nosotros en el marco del modelo educativo que

nos estanios dp/gm‘mﬂdo, tengan en el fondo esos principios y esos valores.
(Miembro de Comité de Educacién, Taller principios y valores)

Tener presentes los principios y valores que orientan las acciones en el programa de
GM, promueve que las profesoras comunitarias, posteriormente, orienten sus
reflexiones colectivas hacia la identificaciéon de momentos y situaciones en los que los
NNJ hayan logrado vivenciatlos:
Yo esperaba que al final se rescatara el principio de la antocritica. .. durante la
actividad vi que un nifio que no se habia autocontrolado y se estaba comiendo la
frutica mientras la picaba, entonces...estaba esperando si al final pudiera ser
veraz y aceptara gue. .. y si, en el balance de los ninios estabanios charlando ahi

y Camila dijo que ella era la que habia comido. (Profesora comunitaria,
Balance profesoras)

Asi mismo, ha sido clave promover, tanto en la accién como en la reflexion, el
reconocimiento de las particularidades y dinamicas del territorio. Asi mismo, se
configura la idea de que el territorio es de todos y todas en el cual, por medio de las
acciones que se hagan sobre €, sé ira transformando:
Recordarles gue hay un trabajo muy largo, muy largo [haciendo referencia a la
adecnacion del reservorio], que, sin la ayuda de ustedes, nosotros solos no vamos
a poder, entonces. .. St unimos fum{a, pmfex ) niios, obviamente muy m’pzdo
vamos a tener el reservorio como lo sonamos. (Profesora comunitaria,

Balance NNJ)

Es importante mencionar que los procesos reflexivos y de la accion que ocurren en el
programa se dan entre multiples actores y niveles que promueven y potencian los
aprendizajes. Tanto los NNJ, profesoras, personas de la comunidad, investigadores y
talleristas, han logrado reconocer y poner en dialogo sus saberes, con la intencién de
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tejer planes y acciones conjuntas, que permiten darle solucién a las necesidades que
van surgiendo, y construir aprendizajes al servicio de los objetivos del programa de
GM:

Me gusta cuando nos sentamos en esa mesa redonda y todos vamos dando ideas
) que ustedes sean nuestros guiadores para la formulacion de este proyecto.
(Investigador junior, Balance profesoras comunitarias)

Tanto la reflexién sobre la accidon, como la accidon con reflexién, han sido los
principales mediadores para el funcionamiento del programa GM, por medio de
espacios dialégicos y de construccion colectiva, se han visibilizado y fortalecido saberes
farianos y campesinos que permiten interactuar y transformar el territorio del cual
hacen parte. El programa GM, se ha convertido en un lugar en el cual se reflexionan y
se llevan a la practica los principios y valores de la comunidad.

4.2. Las implicaciones de la praxis: Construyendo colectivamente una
comunidad campesina-fariana

Por medio de la comprension de la praxis en el programa de GM, identificamos un
segundo tema denominado Identidad comunitaria, que refleja las implicaciones que
tienen los espacios intencionados de reflexioén y accion. Se identifica como primer sub-
tema, la identidad fariana, como una de las caracteristicas que la praxis fortalece. Este
es un tema que refleja la participacién en la organizacion guerrillera FARC-EP, que,
por sus siglas, se convierte en una denominacién “fariana” para referirse a sus
miembros. Asi, el proceso de reincorporacion y de construccion de comunidad se
observa a través de la preservacion de los principios y valores que se gestaron, aplicaron
y guiaron las practicas en la organizacién, para en este momento histérico de
construccion de paz, ser puestas al servicio del proceso educativo y comunitario:

En el marco del proyecto nosotros tenemos unos objetivos, y uno de los objetivos

Jfundamentales que tenemos alli es poder no solamente identificar, sino también

Jortalecer, y en ciertos momentos, visibilizar los principios y valores que

caracterizan a la comunidad fariana, hoy en proceso de reincorporacion.
(Miembro del Comité de Educacion, Taller principios y valores)

En el desarrollo de las actividades del programa, se identifican cuatro principios
fundamentales (Cuadro 4) que se trabajan y que hacen parte de la planeacién y
evaluacion de las actividades educativas. Cabe resaltar que estos principios y valores,
construidos colectivamente, son la hoja de ruta en la implementacion de los programas
educativos. Se evidencia que estos son los que encaminan las acciones y reflexiones de
la practica educativa en los programas:

Los principios y los valores no solamente es echarse uno carreta, y hablar bonito,

'y dibujar, y jD/cmlmr. Es un ¢jercicio prictico que se tiene que reafirmar todos

los dias en el camino. O sea, no podemos hablar hoy: Vamos a bacer un modelo

de no sé qué, y manana o pasado marnana o dentro de dos o tres aiios terminar

siendo un modelo comercial, porque negaria este punto de partida que estamos

nosotros planteando hoy. (Investigador comunitario, Taller Principios y
valores)

En esta linea, se evidencian tres principios como parte de las planeaciones. El Cuadro
4 muestra la frecuencia de aparicion en los diversos principios en el formato de
planeacion. Identificamos un cuarto principio, la Critica y autocritica, que, aunque no
aparece en los formatos de planeacion, se evidencia en las acciones del programa. Ante
esta situacion, es importante resaltar que hay una estrecha relacion entre los principios
y valores y las acciones pedagdgicas en el programa de GM. Por lo tanto, los principios
y valores resultan ser transversales a los objetivos educativas que tiene el programa.
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Cuadro 4

Frecuencia de apariciones de los principios y valores en las planeaciones

Frecuencia de

Principios Descripcion .
apariciones
. Comprender las consecuencias del hacer, con plena
Responsabilidad prend ’ p 17
consciencia de los actos
Camaraderia Amor al compafiero, mantenerse unidos apoyar con humildad 15
Direccién Hacer frente a las tareas u obsticulos de manera que cada uno 15
Colectiva de los miembros aporten sus saberes y su perspectiva.
Critica Proceso autorreflexivo que permiten analizar las acciones
Y personales y grupales previamente realizadas, con el objetivo 0
Autocritica

de superar los obsticulos que obstruyen el camino.

Un segundo subtema reconoce la construcciéon colectiva como parte de la identidad
comunitaria, la cual se refleja en el programa Guardia del Monte a través del trabajo en
equipo, en el que el aporte individual es fundamental para fortalecer la colectividad. La
contribucién individual radica en reconocer las habilidades que tiene cada nifo, nifa,
profesor, profesora comunitaria o miembro del equipo de investigacién y cémo desde
sus propios recursos puede aportar al objetivo que se han planteado conjuntamente en
el programa:
Habia un grupo midiendo, como el metraje de lo que vamos a realizar en el
proyecto de guardia, otro grupo /gue estaba con la piy’esom que era sembrar las
semillas de cilantro y explicar a/z‘dm técnica con los ninios mds pequenitos, y
nosotros con Yas y otro grupito de los nifios mds grandes... estuvimos lenando

las eras [extensiones de tierra para la siembra de semillas]. (Profesora
comunitaria, Balance NNJ)

Asi mismo, en el programa GM, los NNJ y las profesoras comunitarias, han
identificado, la importancia de no solo visibilizar, sino también compartir aquellos
productos, fruto del trabajo colectivo, constante y persistente, con la comunidad a la
cual hacen parte:

Me gusto la actividad porque se le repartio a cada nirio su manajito [porcion] de

cebolla y se van muy contentos con ese pedacito de cebolla y pues eso me parece

bueno de los profesores que en vez, de que se pierda o se darie se les da a los nifios

para gue se leven a la casa y a ellos les gusta que hagamos eso. (Profesora
comunitaria, Balance profesoras)

Figura 1

Recogiendo los frutos de la cosecha

Nota. Imagen tomada por los nifios del programa

uccio v Y
Uno de los elementos centrales dentro de la construcciéon colectiva es el relevo
generacional, dado que se resalta la intencién de compartir los saberes campesinos que
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tienen las profesoras comunitarias a los NNJ, con el fin de mantener ese sentido de
comunidad. Asi mismo, se refleja la necesidad de fortalecer la pertenencia al territorio
que tienen los jovenes, pensando en que, en un futuro, puedan ser los siguientes
profesores o profesoras que ensefien los saberes campesinos-farianos y dinamicas de
su comunidad:

La idea era formar los nisios desde pequenios para que cuando tuvieran la edad

de Diego, de Pedro [[dvenes del territorio]... fueran los promotores de inducir los

otros ninos pequenos. Un relevo generacional. (Profesora comunitaria,
Balance profesoras comunitarias)

Una de las principales caracteristicas que tienen los espacios de construccién colectiva
en el programa de GM, es la participaciéon activa que se da en el desarrollo de las
actividades. Un ejemplo de esto se evidencia en el taller cancién de GM, en el cual, los
mismos NNJ, son compositores y autores de la cancién. Por medio de este tipo de
talleres, se promueve a que los NNJ tengan agenciamiento en su propio proceso
educativo, creando colectivamente, una canciéon a partir de la reflexiéon sobre sus
acciones en el programa que les permita compartir la identidad del programa. Este tipo
de iniciativas artisticas genera que los NN]J se apropien de las practicas y saberes locales
y sean replicadores y promotores de la cultura de la comunidad:

...al comenzar la clase repasabamos la cancion a ver como iba. Si tocaba quitarle

un dpedacz'fo, los nirios decian “ay profe queda mejor asi” o “quitémosle este

pedacito y pongdaniosle esto” entonces tbamos como agrupando todos esos mensajes
para gue nos guedara bien. (Entrevista, Profesora Comunitaria 1)

Un tercer subtema refleja el Ser campesino como parte de la identidad en esta
comunidad firmante de paz, dado que en el programa GM las relaciones con y en el
territorio se dan a partir de las practicas, saberes, costumbres, lenguaje y tradiciones
que tienen las profesoras comunitarias. De esta forma, se busca fortalecer el
relacionamiento no solo con la tierra y el entorno natural, sino también aprender a
convivir en armonia con la biodiversidad propia del territorio. Esto implica no solo
tener presente el reconocimiento de la diversidad y los procesos naturales que rodean
a la comunidad, sino ademas, sensibilizar a los NNJ sobre la vida digna que tienen los
seres humanos y los diferentes seres vivos que se encuentran a su alrededor. Este
aprender a convivir en armonfa requiere de la reflexién como de la accién y se
encamina a la apuesta comunitaria del Buen Vivir:

¢Por qué se llama Reservorio de la paz? .... porque las plantas viven como viven
los humanos ... ;Como viven los humanos? en paz y las plantas también tienen
que vivir en paz “(NN]J, Video de adecuacion del Reservorio)

Asi mismo, se resalta la importancia de realizar practicas dirigidas al cuidado del
> 8

territorio. El cuidado ha implicado conocer de forma detallada y consciente las
particularidades del entorno y las acciones que fortalecen y potencializan los recursos
con los que se cuenta. Los NNJ junto a las profesoras comunitarias establecen nuevas
acciones enfocadas mantener y al respetar el entorno en el que trabajan en el marco
del programa:

“Me gusta ir a GM a aprender a sembrar, abonar, regar y cuidar el vivero”

(letra Cancion GM)” “3Qué podemos mejorar para la siguiente sesion? ...

Que los perros mantenian encima de las eras y daniaron la arracacha mdis grande

que teniamos. (Balance NNJ)

Los saberes campesinos han sido la gufa para fortalecer la identidad comunitaria, estos
se encuentran anclados al conocimiento que emerge de la experiencia practica y
reflexiva del trabajo en el programa GM. A lo largo de las actividades, los profesores
comunitarios han compartido sus multiples saberes campesinos a los NNJ,
ensenandoles practicas ancestrales, que giran en torno al reconocimiento de las
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particularidades de la naturaleza, las semillas organicas, las herramientas con las que se
trabaja en el campo, los procesos de la tierra y los animales y destrezas para el trabajo
con y en el campo.

A mi me gusts que yo aprendi a sembrar cilantro, yo no sabia y fueron ustedes
los que me qyﬂdgmn a poder sembrar las semillas de cilantro %ue traiamos. - o
tampoco € - 3y qué aprendiste? - se cogen las semillas y se hace a si sobre la
tierra, se tiene que primero mover la tierra para no sembrarlas en lo que estd
encima... después... mover la semilla asi para que caiga regadas por todo el

espacio fértil. (Balance NNJ)

Figura 2

Interaccion entre adultos y jovenes en proyectos de siembra

Nota. Imagen tomada por los nifios del programa.

Las acciones implementadas en el programa han permitido que las profesoras
comunitarias y los NNJ, empiecen a desarrollar una relacién con la tierra de respeto y
cuidado. Una de las principales necesidades identificadas en el programa, ha sido la de
promover una visién sobre la Soberanfa Alimentaria por medio de la siembra de sus
propios alimentos, sin quimicos e insecticidas para el consumo. Comprendiendo que,
no solo es importante la cosecha de los alimentos, sino también, el cuidado de la tierra.
Esto te puede ver, por ejemplo, en la letra de la cancion de la GM, la cual, fue co-
construida por los NNJ que asisten al programa:

Cebollita al reservorio vamos a sembrar
Cebollita pal caldito vamos a cosechar
Tomatico al reservorio vamos a sembrar
Tomatico pal huevito vamos a cosechar
Tomatico y cebollita vamos a sembrar

Para la soberania de la comunidad (Versos, cancion GM)

Por medio de los espacios de praxis en la implementacién del programa GM, se ha
fortalecido la identidad comunitaria. Esto se ha dado mediante la reflexion y la accion
en ¢él; reconocimiento de los saberes farianos y campesinos, el trabajo de los principios
y valores y la construccion colectiva. Asi mismo, el programa ha gestado espacios para
el dialogo intergeneracional, con la intenciéon de que el proyecto comunitario se
sostenga en el tiempo y en el futuro sean los mismos NNJ, quienes por medio de la
participacion en su comunidad generen incidencia y sean promotores de ésta.

353



J.S. Quintero et al. Revista Internacional de Educacién para la Justicia Social, 2024, 13(1), 339-361

5. Discusion

El objetivo de esta investigacion fue comprender el ejercicio de la reflexion-accion
(praxis) en el programa educativo Guardia del Monte que se desarrolla en una
comunidad firmante de paz en el Caqueta y sus implicaciones para el fortalecimiento
de la identidad campesina, el buen vivir y la construccion de paz. Se hace evidente que
la identidad campesina-fariana, esta mediada por la construccion colectiva del trabajo.
Por medio del ejercicio practico y reflexivo del reconocimiento de los saberes
campesinos, los NNJ de la comunidad apropian practicas, costumbres y formas de
relacionarse con el medio ambiente propios de esta comunidad firmante de paz. Esto
con el objetivo, y acorde con lo que propone Arias-Gaviria, (2021) de fortalecer la
identidad campesina por medio de experiencias particulares en el campo, que permitan
el descubrimiento y promuevan un arraigo al territorio.

En particular, se identifica la identidad fariana como un elemento clave en la
construccion de comunidad. Es importante destacar también que estos procesos se
dan en uno de los espacios territoriales para la reincorporacion, lo cual puede facilitar
el sentido de comunidad y el desarrollo de procesos colectivos (Barrios y Solveig,
2019). Estudios previos sobre el proceso de reincorporacion han visibilizado las
dificultades para consolidar el proyecto comunitario en los Espacios Territoriales de
Capacitaciéon y Reincorporacion (ETCRs) debido a la falta de presencia estatal
(Baquero-Melo, 2022). Sin embargo, este estudio revela la importancia que tiene la
preservacion y fortalecimiento de sus principios y valores para el proceso de
construccion de una comunidad fariana campesina que le apuesta a la paz. La
preservacion de esta identidad puede ser una plataforma para mantener un rol de las
mujeres en procesos de liderazgo comunitario, teniendo en cuenta que, durante el
conflicto, las divisiones de género en las FARC no seguian los estandares tradicionales
ligados al patriarcado y al machismo (Barrios y Solveig, 2019). Asi, este tipo de
iniciativas se antepone a nociones tradicionales del cuidado, dado que reconoce el
papel activo de las mujeres en la preservacién de valores y principios farianos.

Otra caracteristica importante de la identidad comunitaria son los saberes campesinos.
Estos han sido la principal herramienta en las acciones pedagdgicas que se llevan a
cabo en GM. Mediante los procesos de accién en el programa, los NNJ se han
adentrado en las practicas, lenguaje y saberes compartidos por las profesoras
comunitarias, para reflexionar sobre y encontrar significados a su propia realidad. Lo
anterior fortalece lo mencionado por Freire (1968) en cuanto a la funcién que tiene la
educacioén popular, en posibilitar mediante la interaccién con el mundo, aprendizajes
con sentido. Asi mismo, la articulacién de los saberes campesinos a la educacion de
nifios, niflas y jovenes en la ruralidad puede ser una de las rutas para fortalecer el
curriculo rural (Rivera y Vergara, 2021) pues permite aproximar las realidades del
contexto con contenidos mas amplios (Da Silva y Pereira, 2014).

Por otro lado, la praxis ha sido un eje transversal para el fortalecimiento de los
objetivos educativos del programa GM. Mediante la interacciéon con las diferentes
formas de vida (animales, plantas, personas), las profesoras comunitarias y los NNJ,
no solo se han adentrado en las practicas, saberes, costumbres y tradiciones propias de
su comunidad, sino ademas mediante el trabajo colaborativo, han logrado habitar un
espacio fisico en el cual llevan a cabo acciones y reflexiones en torno a la soberania
alimentaria (Freire, 1968). Teniendo en cuenta lo mencionado por Glassman y cols.
(2014) y Vazquez (2003), a través de la praxis, los sujetos logran fortalecer su capacidad
de toma de decisiones y establecen dialogos que les permiten negociar y proyectar
nuevas estrategias para nuevos propositos. De ahf la importancia de que los espacios
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criticos reflexivos o de balance que se llevan a cabo en el programa GM, se incorporen
como parte de las practicas cotidianas de la comunidad. Una de las caracteristicas que
tiene los espacios de balance, es que no solo se centran en reflexionar sobre las
acciones, también se hace énfasis en poner en practica los aprendizajes fruto de las
reflexiones, los cuales seran los que orienten las futuras decisiones. Al respecto
Hugentobler (2020) y Levin (2008), menciona esta como una de las principales
particularidades que tiene la praxis, en la cual los aprendizajes obtenidos luego de
reflexionar sobre las acciones son incorporados a los futuros y nuevos propositos
emancipadores. Sin embargo, esta caracteristica se sigue presentando como un reto a
la hora de implementar este programa.

En esta linea, las actividades que apuntan a la reflexiéon y la acciéon para la
transformacion social evidencian un énfasis en el desarrollo del Buen Vivir y la
soberania alimentaria. Este proceso se desarrolla a través de pedagogias participativas,
donde las profesoras y los nifos discuten, a través de preguntas relacionadas con la
preservacion, el cuidado del territorio y formas alternativas de cultivar. Por medio de
las practicas y saberes campesinos de la comunidad, las profesoras comunitarias y los
NNJ han orientado sus acciones y reflexiones sobre la importancia que tiene retomar
las formas de produccion de la agricultura campesina (Wahren, 2021). Estas actividades
se encaminan a crear relaciones armoénicas basadas en el respeto y reciprocidad por la
tierra y otros seres vivos. Las reflexiones y acciones sobre conceptos como la soberania
alimentaria ayudan no solo a cuestionar las logicas y discursos dominantes (Apple,
2004), sino también, propone una mirada y actitud dirigida hacia el Buen vivir (Wahren,
2021).

En cuanto a los jévenes del territorio, estos han empezado a ser reconocidos como
sujetos activos en la preservacion de las practicas, saberes, principios y valores de la
comunidad. El programa ha logrado promover espacios para el didlogo
intergeneracional, en el que las profesoras comunitarias reconocen los intereses que
tienen los jovenes del territorio y generan acciones encaminadas a comprender, criticar,
fortalecer y problematizar dichos intereses. Estos espacios intergeneracionales y de
vinculo comunitario-educativo son necesarios para la transformacion social (Soler et.
al, 2019). Sin embargo, es importante destacar que una de las limitaciones del estudio
es la sostenibilidad de estos procesos, en particular con los y las jovenes en el territorio,
pues las dificultades de acceso a derechos y servicios basicos en la ruralidad, promueve
el desplazamiento de este grupo poblacional a los cascos urbanos cercanos. Como
estrategia para mitigar esta dificultad, futuras investigaciones en el marco de la IAP
pueden incorporar a jévenes como parte del equipo de implementacién para fortalecer
sus capacidades de liderazgo y vincularlos a procesos de capacitacion formal.

Este tipo de iniciativas, como lo son el programa GM de la comunidad de firmantes
de paz del CPHR, resultan ser un ejemplo, para seguir visibilizando los impactos
positivos que tienen promover una educacion critica y reflexiva anclada al contexto,
que reconozca las particularidades culturales, saberes, practicas y formas de aprender
(Apple, 2004). Mediante la implementacion de este programa con caracteristicas de la
educacion popular, el Comité de Educacion del proyecto EDUCARE, busca promover
la educacion rural como eje central para los procesos comunitarios. As{ mismo, se suma
a las iniciativas como las de Torres y cols. (2018), que buscan crear estrategias y
acciones encaminadas al reconocimiento de las condiciones rurales, para el desarrollo
de iniciativas educativas propias alrededor pais. Iniciativas en la cuales los saberes
campesinos sean un insumo para la creaciéon de contenidos curriculares que
reconozcan las particularidades y sobre todo se acerquen crear contenidos educativos
pertinentes para estas comunidades (Restrepo et al., 2023). Los hallazgos de este
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estudio presentan la IAP como una herramienta pertinente que permite fortalecer los
procesos de reflexion y construccion propuestas educativas propias, los cuales a futuro
pueden ser replicables en otras comunidades de firmantes de paz que se han
establecido luego de la firma del acuerdo. Por medio del programa GM, el Comité de
Educacién del proyecto EDUCARE, busca no solo reconocer y fortalecer los
conocimientos propios que tiene la cultura fariana-campesina por medio de la
concepcion de la educacion popular, sino, ademas, proponer iniciativas encaminadas a
cumplir lo acordado en el Acuerdo Final de Paz. De esta manera, este tipo de iniciativas
locales buscan proponer soluciones alternativas, para disminuir la brecha educativa
entre lo urbano y lo rural y ofrecer nuevas y posibles miradas educativas para el
cumplimiento del PEER, y esto a su vez, favorecer el proceso de reincorporacion en
Colombia.

En este sentido, este articulo contribuye a la discusién sobre politicas publicas
educativas relevantes para la poblacion rural. Teniendo en cuenta que actualmente el
gobierno colombiano, liderado por el presidente Gustavo Petro busca fortalecer el
desarrollo rural, los resultados de este articulo aportan como insumo para el desarrollo
de pedagogias rurales y de curriculos pertinentes para las necesidades del campo
colombiano. Esto implica nuevos escenarios y retos en la investigacidn-accion
participativa para el disefio e implementacion de curriculos rurales que reconozcan
saberes, principios y practicas campesinas y se articulen con las asignaturas formales.

Asimismo, este estudio revela el potencial de los procesos educativos locales para el
fortalecimiento identitario en una comunidad en proceso de reincorporacion. Estudios
previos sobre reincorporacion en Colombia han sefialado los altos indices de estigma
y exclusion de la poblacion firmante en el pafs (Pinto y Santana, 2023), asi como el
potencial de procesos educativos para promover la reconciliacion social y la
transformacion de representaciones negativas sobre los y las exguerrilleras (Fonseca y
Jovchelovitch, 2023). En este sentido, el desarrollo de iniciativas educativas que
favorezcan los procesos reflexivos al interior de las comunidades e inviten a diversos
miembros de la sociedad, incluido el sector académico, puede ser el primer paso para
un cambio social colectivo (Reicher, 2004). Este cambio social, implica una
resignificaciéon de grupos sociales estigmatizados como los firmantes de paz, el
campesinado colombiano y la ruralidad en el pafs, que permite reconocer el valor de
sus saberes, transformar creencias negativas sobre estas comunidades y por el contrario
dignificar sus identidades.

6. Conclusion

Este estudio explora el desarrollo de una iniciativa educativa rural en una comunidad
de firmantes de paz en el Departamento de Caqueta, Colombia. A través del analisis
de la praxis en la implementacioén del programa de Guardia del Monte, se explora como
los procesos de reflexion y accidén orientan la preservacion de saberes, principios y
valores comunitarios. Asimismo, se identifica el potencial del trabajo con profesoras
comunitarias —mujeres firmantes de paz— en un proceso de investigaciéon accion
participativa que permite un didlogo constante entre investigadores y comunidad, asi
como el desarrollo conjunto de acciones educativas que pueden fortalecer la politica
publica de educacién rural en el pais. Consideramos que es importante reconocer la
necesidad y oportunidad de ampliar la compresion, tanto de los ejercicios de IAP como
los de la praxis en estos escenarios donde se construyen iniciativas educativas propias,
dado que no se cuenta con una amplia productividad académica.
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