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AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NA ESCOLA PLURAL:
O QUE OCORRE NA PRATICA?!

José Luiz Saldanha da Fonseca y Sérgio Luiz Talim

1. INTRODUGAO

O objetivo deste trabalho é identificar quais sdo as concepcdes (crencas, opinides, atitudes,
compreensdo) de professores de ciéncias do 3°ciclo de formagdo de duas escolas da rede municipal de
ensino de Belo Horizonte que implantaram ou estdo implantando o projeto pedagdgica Escola Plural e
de seus alunos sobre a avaliacdo da aprendizagem proposta nesse projeto e quais sdo as préaticas de
avaliacdo desses professores.

Este artigo baseia-se no trabalho de pesquisa que teve sua origem em nossa preocupacdo com
as dificuldades em relagdo a implementacdo do projeto pedagdgico “Escola Plural” pela rede
municipal de ensino de Belo Horizonte. Como uma proposta curricular, com tdo forte apelo social,
pode enfrentar tanta polémica? E o tépico avaliacdo foi escolhido para a pesquisa, por constituir, como
mostraremos, uma das dificuldades na implementacédo da proposta.

Langada no final de 1994, na administracdo do prefeito Patrus Ananias, a Escola Plural
constitui um marco na histéria da educacdo em nosso Estado. Construida a partir das ricas e variadas
experiéncias e do material existente nas varias escolas da rede municipal (total de 175 escolas, com
cerca de oito mil professores e 180 mil alunos), a prépria pluralidade das propostas deu nome ao
projeto: Escola Plural. Nesse projeto, duas inovacGes chamaram logo a atengdo: a divisdo das turmas
em ciclos de formacao e uma nova Idgica no sistema de avaliagdo. A nova proposta curricular (Projeto
Politico Pedagdgico — Caderno Zero) baseia-se em quatro grandes nucleos: 1) os eixos norteadores, 2)
a reorganizacdo dos tempos escolares, 3) os processos de formacdo plural e 4) a avaliacdo. Na
perspectiva da garantia do direito a educacdo, o tempo de permanéncia do aluno no ensino
fundamental foi ampliado de 8 para 9 anos, com a constituicdo de trés ciclos de formacédo: 1° ciclo
(inféncia), dos 6 aos 8 anos; 2° ciclo (pré adolescéncia), dos 9 aos 11 anos e 3° ciclo (adolescéncia),
dos 12 aos 14 anos. O programa foi proposto ao conjunto das escolas municipais com o objetivo de
implantar o 1° e o0 2° ciclos ja no ano seguinte (1995), ficando o 3° ciclo para ser implantado em 1996.

Em sua concepgdo de avaliagdo o projeto pedagdgico Escola Plural propde que a avaliagdo
deva ser continua, enquanto permanente no processo de aprendizagem do aluno, desenvolvendo-se por
meio de avancos, dificuldades e possibilidades; dindmica, na utilizacdo de diferentes instrumentos e na
reflexdo dos seus resultados em que inclui a participacdo dos alunos, dos pais e de outros profissionais
e investigativa, ja que visa levantar e mapear dados para a compreensdo dos processos de
aprendizagem do aluno, oferecendo subsidios para os profissionais refletirem sobre a prética
pedagdgica que vém realizando. Além disso, ao aluno devem ser dados a oportunidade e o incentivo
de se auto-avaliar, buscando levantar ndo s6 o caminho percorrido para chegar as suas respostas e aos
seus resultados, como também as evidéncias do que conseguiu aprender para, a partir delas,
reconhecer as superagdes que precisam ser conquistadas.

1 Uma verséo preliminar deste trabalho —quando ainda ndo dispinhamos de todos os dados da pesquisa— foi apresentada no ENPEC
(Encontro Nacional de Pesquisadores de Ensino de Ciéncias) em Bauru, Sdo Paulo, em novembro de 2003.
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Ao entender a educacdo como um direito, no projeto da Escola Plural a avaliacdo ndo €
entendida como forma de classificar, excluir, aprovar ou sentenciar. Na nova proposta, a avaliacdo tem
que incidir sobre os aspectos globais do processo, inserindo tanto as questdes ligadas ao processo de
aprendizagem como as que se referem a intervengdo do professor, ao projeto curricular da escola, a
organizacdo do trabalho escolar, & funcdo socializadora e cultural, & formacao das identidades, dos
valores, da cultura, da ética.

A implementagdo da nova proposta tem sido lenta e fruto de muita polémica: desde o seu
comeco, ao entusiasmo de alguns se contrapdem a desconfianca, a inseguranca e mesmo a resisténcia
de boa parte da comunidade, preocupada com a mudanca. E foi ai que surgiu a idéia de fazer a
pesquisa: por que uma proposta tdo ousada ndo ser adotada por todos? Por que tanta resisténcia,
principalmente por parte dos professores?

De acordo com ampla pesquisa (Dalben et al., 2000) a questdo da avaliacédo €, talvez, 0 maior
obstaculo a implementacdo do projeto. Se bem aceita nos aspectos diagndstico, continuo e coletivo, a
troca do enfoque quantitativo pelo qualitativo deixou muitos professores receosos de perder o controle
sobre 0s processos de aprendizagem, certamente por ndo compreenderem bem o novo sentido da
avaliacdo escolar, problema que se acentua principalmente no terceiro ciclo. A prépria autora, em
outro trabalho relata: “... o fato de a Escola Plural acabar com as notas escolares significou para a
comunidade em geral estar desprezando, também, o conteudo escolar, assim como abolir o processo
de reprovacao significou abolir a possibilidade de aprender.”. (Dalben, 1998:195). Sabe-se, também,
das dificuldades que os processos de mudanca, principalmente os mais radicais, enfrentam por causa
das tendéncias conservadoras das pessoas envolvidas: “a tradi¢do, forca que nos precede e induz a
repeticdo de acdes cotidianas, é consequéncia direta dos problemas que ela resolve, ou do comodismo
diante do que ndo se quer resolver, ou diante das incertezas quanto aos resultados positivos das
mudancas”. (Dalben, 1998:248). Essa informagdo confirma que, de fato, um dos pontos bésicos de
dificuldade da nova proposta estd na avaliacdo, dai a razdo por que consideramos conveniente situar
nossa pesquisa nesse ndcleo da proposta.

Outro registro da pesquisa € o de que a implementacdo da proposta encontrou muito mais
aceitacdo entre os professores do 1°e 2° ciclos que, em sua grande maioria, perceberam as vantagens
de um sistema de avaliacdo continuo e formativo, funcionando como diagnéstico para o professor e o
aluno, orientando as praticas e promovendo um incremento no ensino e na aprendizagem. No 3° ciclo,
talvez pelo enfoque epistemoldgico, com um ensino centrado em contelidos mais especificos, o que
traz dificuldades maiores para a avaliagdo, fica dificil a definicdo de novos parametros de observacao.
De qualquer forma, também no 3° ciclo, muitos professores consideram que o sistema de avaliacdo
tornou-se muito mais abrangente e que a avaliacdo diagndstica, valorizada pela Escola Plural,
buscando trabalhar os erros dos alunos, € muito positiva.

Citem-se, ainda, como dificuldades encontradas pelos professores: a inexisténcia de um
curriculo definido (com o desconhecimento do que deve ser avaliado); a substituicdo das notas, com a
busca de um enfoque mais qualitativo e a polémica causada pela decisdo de ndo “reprovar” o aluno. Se
a nova proposta, como ja foi dito, é bem recebida em grande parte de sua concep¢do como avaliacao
continua, diagnostica, coletiva, qualitativa, a decisdo de ndo reter o aluno encontra muita resisténcia,
gue em geral se apoia na davida do que fazer com o aluno que, apesar dos maus resultados, tem o
direito de continuar em frente, o que é ainda mais questionado quando se trata do final de um ciclo.
Outra questdo é a perspectiva de “aprovacdo” do aluno sem qualquer forma de envolvimento nas
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atividades e mesmo sem a frequéncia regular as aulas (Como lidar com alunos infrequentes, que quase
nunca vém a escola, que sé comparecem em eventos especiais?).

Essa proposta de avaliacdo tem provocado, como j& mencionamos, muitas resisténcias
principalmente por parte dos professores. Essas resisténcias, acreditamos, podem ter sua origem no
ndo entendimento da proposta da Escola Plural por parte dos professores, alunos, pais e comunidade
em geral ou mesmo nas dificuldades encontradas pelos professores nas tentativas de implementacéo,
em geral bastante acentuadas, principalmente nas primeiras turmas. Acreditamos que, pesquisando as
concepcgOes, ou seja, as opinides e crengas, a compreensdo e o entendimento, as atitudes e préaticas dos
professores sobre a avaliacdo da aprendizagem, encontraremos sinais para entender melhor as razdes
para essas resisténcias.

A questdo central para a qual buscamos respostas, que é o objeto do trabalho, €:

“Quais sdo as concepcbes (crencas, opinides, atitudes, compreenséo) de professores de ciéncias do 3°
ciclo de formagdo de duas escolas da rede municipal de ensino de Belo Horizonte que implantaram ou
estdo implantando a proposta pedagégica Escola Plural e de seus alunos sobre a avaliacdo da
aprendizagem proposta nesse projeto e quais sdo as praticas de avaliacao desses professores?”.

Essa questdo mais geral foi desdobrada nas seguintes questes mais especificas, os “subproblemas” da pesquisa:

1. Quais sdo as concepcdes dos professores sobre o que € avaliacdo da aprendizagem e sobre
as funcdes da avaliacdo na escola?

N

Qual é o grau de conhecimento e entendimento desses professores sobre a proposta de
avaliacdo da Escola Plural?

3. Como a avaliacdo vem-se realizando na pratica, isto é, o que os professores realmente
fazem quando avaliam seus alunos?

4. Como os professores utilizam os resultados da avaliacdo?

5. Quais séo as concepcOes dos alunos sobre as funcdes da avaliacdo da aprendizagem que
fazem e seus efeitos na aprendizagem?

6. Qual é, na visdo dos professores e de seus alunos, a possibilidade de realizar a avaliacdo

proposta no contexto escolar e quais as dificuldades encontradas?

Ao responder a essas questBes, pretendemos tentar validar as seguintes hipoteses sobre as
origens das dificuldades de implementacdo do projeto Escola Plural:

1. A implementacéo da proposta pode ser dificultada por uma falta de entendimento ou por
uma atitude negativa por parte dos professores e alunos que séo os verdadeiros executores
da proposta.

2. As razdes para a dificuldade de implementacdo podem ser de natureza técnica: falta de
equipamento, condigdes minimas de funcionamento da escola.

Ao fixar o universo da pesquisa em duas escolas, acreditamos estar compatibilizando a
viabilidade do trabalho de pesquisa com o minimo de informacdo: um ndmero maior de escolas
poderia torna-la muito demorada. A escolha do 3.° ciclo deve-se ao fato de ser esse o ciclo de maior
dificuldade de implementacdo da proposta, em que é maior o nivel de resisténcia (Dalben, 2000).
Quanto a definicdo por professores de ciéncias, justificamos a escolha por ser a &rea em que atuamos
e, portanto, com a qual temos maior intimidade, ndo s6 com as metodologias de ensino como também
com as formas de avaliacdo da aprendizagem.
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Dadas as limitacGes de tempo e de recursos de que dispomos ndo € nossa intencdo, nesse
trabalho, estabelecer “juizo de valor” sobre a proposta pedagdgica da Escola Plural, até pela prépria
polémica que sua implementacdo provocou, ndo s6 no meio académico, como na comunidade em
geral. O que pretendemos, reiteramos aqui, € buscar nas concepcBes sobre a avaliacdo da
aprendizagem, e em sua prética, “pistas” para tentar entender a polémica.

2. METODOLOGIA

Como campo para a pesquisa, definimos —a partir de contatos com as instancias
administrativas da rede municipal de ensino de Belo Horizonte, CAPE e CPP>— duas escolas: a Escola
Municipal Paulo Mendes Campos (que chamaremos escola 1) e a Escola Municipal Aurélio Pires (que
chamaremos escola 2), que possuem o terceiro ciclo de formacdo, onde acompanhamos o trabalho
docente de professores de ciéncias (duas em cada escola), durante um periodo de trés meses. Na
definicdo do “terreno” para a pesquisa, buscamos escolas onde a implementacdo da proposta estivesse
adiantada, ja que nesse caso esperavamos encontrar professores mais envolvidos com a mudanca. A
definicdo por professores de ciéncias e do terceiro ciclo, como ja dito, deveu-se a razbes préticas:
nossa intimidade com a éarea e o fato de ser o ciclo de maior dificuldade da implementacdo da
proposta.

Na conducdo da pesquisa a principal estratégia desenvolvida foi a observagdo participante ja
que, nessa técnica, a coleta de dados fica facilitada por ser feita na interacdo social real e ndo em
situacBes artificialmente construidas. Na condicdo de participantes, pudemos desempenhar um papel
particular na cultura estudada, principalmente pelo fato de sermos da “area”. Segundo Mazzotti
(2001), a observacdo participante ¢ uma das técnicas mais utilizadas pelos pesquisadores qualitativos,
e sua importancia é atribuida & valorizagdo do instrumental humano, caracteristica da tradigdo
etnografica. Mas a observacdo participante é apenas uma das abordagens que se usam nas pesquisas de
terreno e deve ser complementada por outros métodos. Em nossa pesquisa, utilizamos, ainda,
questionario para os alunos, entrevistas com professores, grupos focais de alunos e analise de
documentos.

O questionario com 74 itens, contemplando dados socioecondmicos do aluno e dados sobre a
relacdo do aluno com a escola e a avaliacdo da aprendizagem, foi construido a partir de "brainstorm"
com trés turmas (uma de cada etapa do ciclo) da primeira escola pesquisada e pré-testado em uma das
turmas, sendo aplicado a todas as turmas observadas (num total de 359 alunos, 207 da primeira escola
e 152 da segunda). O objetivo do questiondrio era levantar as opinides dos alunos, sua visdo sobre a
escola e os professores, ja que sdo eles os principais interessados no processo escolar e um
“termOmetro” da prética do professor.

As entrevistas (quatro), semi-estruturadas em um roteiro, foram feitas com as professoras
envolvidas na pesquisa, duas de cada escola como ja foi dito e registradas em fitas e com transcri¢es
para analise posterior. O objetivo das entrevistas era conhecer as opinides das professoras sobre o
projeto Escola Plural, suas concepgdes sobre avaliacdo e as dificuldades na implementacéo do projeto,
opinides muitas vezes ndo explicitadas em suas atitudes, e compara-las com as informacdes (fatuais)
obtidas através da observacdo participante e da analise de documentos.

2 0 CAPE (Centro de Aperfeicoamento de Profissionais da Educagdo) e a CPP (Coordenagdo de Politica Pedagdgica) sdo 6rgdos da
Secretaria Municipal de Educagéo.
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Os grupos focais (dois), também semi-estruturados, foram feitos com alunos voluntarios (um
de cada turma), num total de sete alunos em uma escola e seis na outra. A exemplo das entrevistas, 0s
grupos focais foram gravados, com transcri¢cdes para analise.

Finalmente, para a analise de material, utilizamos os documentos escritos: provas, roteiros de
atividades, fichas de acompanhamento, instrumentos que fazem parte do sistema de avaliacdo,
recolhidos durante a observacao e que constituiram outros indicadores para a pesquisa.

3. PERFIL DAS PROFESSORAS E DOS ALUNOS

QUADRO 1. COMPARATIVO DOS ALUNOS DAS DUAS ESCOLAS (EM PORCENTAGENS)

Escola 1l Escola 2
Sexo Masculino 52 51
Feminino 48 49
Raca Branca 42 21
ou cor Morena 54 77
Preta 1 1
Outra 3 1
NUmero de repeténcias Nenhuma 85 76
Uma 14 18
Duas ou mais 1 6
Idade 11 - 4
12 12 26
13 29 28
14 33 24
15 19 11
16 7 6
17 - 1
Exerce atividade remunerada 23 28
Pai ndo concluiu ensino fundamental* 15 43
Renda familiar menor que R$400,00* 13 32

(*) N&o considerando as respostas “ndo sei”.

Pode-se dizer que as professoras observadas tém um perfil semelhante, todas formadas em
Ciéncias Biologicas: na escola 1, a professora P113 formou-se hd 7 anos na UFMG, tem 6 anos de
magistério, trabalha apenas na rede municipal, onde esta ha 5 anos, comec¢ou o curso de especializacdo
no Cecimig mas ndo conseguiu terminar, optando por ter filho; a professora P12 formou-se na PuC ha
11 anos, fez curso de especializacdo na area de Biologia também na PUC, estd no magistério ha 10
anos, trabalha com Ensino Médio na rede estadual e estd na rede municipal ha 6 anos.

Na escola 2, a professora P21 é formada pela UFMG ha 15 anos, fez especializacdo no Cecimig
em ensino de Ciéncias (1997), trabalha também na rede particular e esta ha 11 anos na rede municipal;
a professora P22 graduou-se na UFMG, tem 12 anos de magistério, trabalhou algum tempo na rede
estadual e na rede particular, leciona ha seis anos na rede municipal, apenas no Ensino Fundamental.

3 As professoras serdo identificadas neste trabalho pelo simbolo PXY, em que X identifica a escola e Y a ordem em que a professora nos
foi apresentada. Assim P21 identifica a primeira professora da escola 2. De forma semelhante serdo identificados os alunos.
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Em relacdo aos alunos, a diferenca que chama a atencdo é a de nivel socioecondmico, escola 2
com um nivel mais baixo, 0 que a observacao participante ja apontara. No quadro 1, sdo apresentados
alguns dados comparativos.

4. RESULTADOS

Utilizamos os dados levantados na pesquisa para buscar construir as respostas para 0s seis
subproblemas apresentados: a partir delas, propomos uma resposta para o problema colocado para este
trabalho buscando, assim, chegar a uma concluséo que constituird o seu fechamento.

4.1. Subproblema 1

Para avaliar as concepcdes das professoras sobre o que é avaliacdo da aprendizagem e sobre as
fungdes da avaliacdo na escola, utilizamos, como ja foi dito, a observacgao participante, as entrevistas e
a analise dos documentos recolhidos durante a pesquisa. As entrevistas, para a avaliacdo deste
subproblema, trouxeram uma grande contribuicdo: como nos ja previamos, muitas opinides e crengas
das professoras, ndo explicitadas na observacdo, puderam ser conhecidas. A seguir, fazemos uma
avaliacdo individual de cada professora para, a partir da comparacéo entre elas, buscar uma resposta
para o subproblema.

Para a professora P11, a avaliacdo “... € uma forma importante para vocé dar uma nocéo pra
ele do que o aluno é hoje... do que ele é daqui a um ano ou um més... mas é preciso que ele sinta que ta
havendo um avango, né?...”; acredita na avaliagdo como um retorno, para o professor e para o aluno de
gue estd havendo crescimento, servindo assim para o aluno “... ter um diagnoéstico do que ta sendo o
trabalho dele dentro de uma escola.” (auto-avaliagdo) e também para o professor (“a gente tem sempre
condigdo de fazer mais do que a gente faz, né?”). Acredita, também, na avaliagdo como instrumento
para jogar o aluno “pra frente”, principalmente aqueles mais fracos que sdo incentivados por um
elogio em algo que acertou: essa fala confirma a observacdo do seu trabalho em sala, onde percebi sua
preocupagdo permanente em incentivar os avancos dos alunos. Ao falar do aspecto selecionador da
avaliacdo, ela afirma “eu acho que eu ndo sou contra a retencdo, entendeu?... mas ndo acho que ela s6
justifica, cé tem que ver a histéria do aluno naquele ambiente que ele ta...”.

Na fala da professora P12, percebemos uma forte identificacdo de avaliacdo como prova (ou
teste), o que fica explicito quando afirma: “eu voltei com a avaliacdo de uns tempos para ca na escola
plural, que eu ndo avaliava... e acho que o resultado foi bom...”, referindo-se ai ao uso de provas. A
mesma professora afirma: “... acho que o aluno de uma maneira geral... até nés... eu na faculdade tinha
uma matéria que o professor ndo dava prova... a gente ndo estudava, hoje eu sei a falta que a matéria
me faz...”. Outro dado revelado pela entrevista é a importancia dada pela professora a nota, afirmando
que “falar que é nota é mais que um conceito e que o referencial nota “ainda € importante”, que “nota
é uma palavra magica”. Essa fala, registramos aqui, confirma uma observacao de sala de aula em que
na proposigdo de um trabalho ela afirma, com énfase, que o trabalho “vale 100 pontos”. Falando sobre
0 uso da avaliagdo ela afirma que avalia o aluno para “saber aonde que a dificuldade é maior”, “em
que nivel que ele t4, de onde que vocé pode partir”. E sobre a questdo da reprovacdo, ela diz ser
favoravel, afirmando que “seria alguns poucos alunos que ndo sdo alfabetizados e que estdo dentro da
escola ou que tdo indo na escola s6 para ganhar bolsa-escola”.

Na opinido da professora P21, a avaliacdo serve “... pra eu perceber se t& ocorrendo, dentro do
processo de aprendizagem, uma evolugdo no conhecimento dele...”, constituindo-se também uma

Revista Electrdnica lbernamericana sobre Calidad, Eficacia y Cambio en Educacian. Vol 3, No. Ze, pp. 84-949. 89



@REIC

N José Luiz Saldanha da Fonseca y Sérgio Luiz Talim

maneira “de conhecer o menino melhor, né?... (...)... entdo a gente consegue perceber o processo de
aprendizagem dele, mas ndo é sé esse contato do dia-a-dia, né?... que a gente consegue avaliar se ele ta
aprendendo... entdo eu preciso de alguma coisa mais concreta, né?... que é o caso da avaliacdo
escrita...”. Uma outra colocacdo espontanea da professora foi com a auto-avaliagdo do trabalho
docente, quando afirma “... é, a gente fala de avaliacdo s6 do aluno, né?... e as vezes eu fico muito
preocupada com a minha avaliagdo... a forma que eu td trabalhando, a minha atitude com o aluno.”.
Sobre o0s comentarios que sempre coloca nos exercicios avaliativos, ela afirma acreditar que
constituem um incentivo para os alunos, que passam a se cobrar mais e que muitos “voltam pra
justificar porque que ele foi mal naquela avalia¢do...”. Quanto ao uso da avaliacdo como agente de
selecdo, ela afirma: “... eu acho que retencdo, da forma que era antigamente... isso ndo pode retornar...
0 menino ficava retido por dois pontos... mas, eles ndo tém maturidade pra ndo ser cobrados... eles
fazem trabalhos que eles tdo com vontade, eles fazem os trabalhos se tiverem numa fase boa... entéo

eu acho que isso tem que ser repensado, ne?...”.

Para a professora P22, a avaliacdo “é a uma maneira que vocé tem de t4 vendo, né?... com
guem vocé esta trabalhando, conhecendo a realidade desses alunos e também saber 0 quanto eles estéo
assimilando aquilo que vocé estd passando pra eles...”. Afirma que na avaliacdo de seus alunos usa
diversos instrumentos, o0 que a observacao confirma, mas que “ndo conseguiria trabalhar sem a prova”.
Sobre o0s usos da avaliacdo ela diz “avaliacdo pra mim serve pra t4, tanto, né?... vendo como é que
esse aluno t4 seguindo, o que ele aprendeu... o que ele ndo aprendeu, enfim, como que ele ta
andando... pra vocé também como professor... porque através da avaliagdo vocé vai saber onde, né?...
que vocé conseguiu alcangar, o que ficou faltando... entdo através dessa avaliagdo vocé consegue
captar isto tudo... pelo menos um pouco disso eu consigo...”. Quanto a retencdo do aluno, ela afirma
achar complicado o aluno ficar “retido por pouca coisa” mas que defende a retengcdo em alguns casos,
“excec¢do e ndo regra”, num processo que deve envolver “todo mundo”.

Considerando os depoimentos, alguns fatos que pudemos verificar foram: a preocupacdo em
“perder” a possibilidade do uso da avaliagdo como critério de selecdo, todas as professoras de certa
forma defendendo a retencdo; e a importancia do uso da nota, que seria um incentivo ao bom aluno
além de constituir-se em um “referencial” mais importante para avaliar o que o aluno aprendeu. De
modo geral, exceto por uma fala da professora P22, todas parecem acreditar na nota como uma
referéncia melhor. Devemos, no entanto, deixar claro que ndo percebemos relagdo entre uso de provas
e notas como uma forma de exercicio de poder que sabemos ser tradicional nessas formas de
avaliacéo.

Dessa forma, acreditamos poder afirmar que é forte, ainda, entre as professoras, a
identificagdo da prova ou teste com a avaliacdo da aprendizagem na escola e que entre suas funcdes
podem citar-se: conhecimento da situacdo do aluno, diagnéstico, monitoramento da aprendizagem,
auto-avaliacdo para o aluno e para o professor.

4.2. Subproblema 2

A verificacdo do grau de conhecimento e entendimento das professoras sobre a proposta de
avaliacdo da Escola Plural, de que a observacdo participante ja dera algumas pistas, ficou facilitada
apos as entrevistas: todas as professoras se posicionaram com muita clareza e, assim, utilizando o
mesmo método do subproblema 1, avaliamos cada professora e, em seguida, propomos uma resposta
para a questao.
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A professora P11 afirma: “... eu vou te falar sinceramente... ndo entendo!... Ndo entendo por
que... €... eu ja li, ndo vou falar que eu li todo o material da Escola Plural, ta?... mas eu li muita coisa...
€, mas eu ndo consigo entender essa questdo é... ndo vou falar que eu concordo com a bomba, néo... eu
ndo consigo entender vocé ter um nimero de professores, ter uma carga horaria, ter as salas da forma
que ¢ colocada... 0 espaco fisico... e esses alunos que ndo conseguiram é... um certo é... ndo é nem
conhecimento, né?... um certo envolvimento, um certo amadurecimento que ndo tenha profissionais
disponiveis para fazer um trabalho com esses alunos... eu acho isso a palavra que eu falo é uma
“sacanagem”, entendeu?...”. Afirma que a proposta é interessante, mas que ndo é exeqlivel na pratica,
que para sua implementacdo, dentro do que ela prega, precisava de profissionais “... outros tipos de
profissionais, precisava de um psic6logo, precisava de um psicopedagogo, precisava de pessoas... que
muitas vezes a dificuldade que nos temos na escola é... ndo é nem cognitiva do aluno, mas é de um
certo envolvimento dele, uma certa interagdo... ele... € como se ele ndo tivesse cabendo na escola... ele

ndo esta preparado pra aquilo, entendeu?...”.

A professora P12 pareceu-me ainda mais veemente, talvez por sua postura mais conservadora,
ao afirmar: “... eu acho com toda sinceridade que a propria prefeitura t4 perdida nesse processo
avaliativo da escola plural... nem sabe o que ela quer; nem o Miguel Arroyo, eu acho, sabe o que ele
gueria com isso... e também trabalhar com o ser humano é isso mesmo... nas cabe¢as sdo todos
diferentes, cada um entende de uma maneira diferente... eu trabalho em duas escolas na prefeitura que
tém processos avaliativos diferentes, né?... entdo eu acho que a prépria prefeitura ndo sabe ainda o que
ela quer e o que ela pretende fazer com a ficha... além de tirar a nota ...”. Afirma que falta consenso
entre as escolas, “falta uma linha Unica de trabalho”, “tem escola que ndo entende a ficha da outra, ndo
sabe interpretar, ndo sabe aonde que coloca 0 menino... que série, turma que o menino ta... eu percebo
essa dificuldade até na gente mesmo... na escola, que ndo tem um ano seguido que a gente trabalha
com a mesma ficha.”.

A professora P21 afirma que fez varios cursos na prefeitura, pois ja estava na rede a época do
langamento e que na verdade ela acha que “... ja era plural, aquele professor é... que conversava, que
dava atencdo aos alunos, que tinha uma relagdo com eles... pra perceber que ndo é sé o contedo que
ele tem que desenvolver... ele precisa de desenvolver um monte de outras coisas, principalmente a
questdo da... do raciocinio légico, que ndo tem nada a ver com a ciéncia, né?... entdo eu acho que ele
precisa disso”. Mas afirma também: “... a gente leu varios cadernos que a prefeitura... mandou pra
escola,... é... a (nica coisa que eu acho que a gente ndo entende é... como é que a prefeitura quer que a
gente avalia... a gente na verdade ta na tentativa...”. E, ainda,: “eu ndo entendo como é que... a escola
plural deseja essa avaliacdo... entdo eu acabo sendo um pouco tradicional, né?... eu acho que essa parte
da questdo avaliativa ndo ficou clara na escola plural, principalmente pro aluno...”.

E a professora P22, mais nova na rede municipal, afirma “... bom, eu ndo estudei muito a
respeito da Escola Plural, ndo... mas a pratica que a gente tem, infelizmente eu ndo sou totalmente a
favor... claro que eu acho que tem um lado positivo, sem dlvida, mas também, né?... tem o lado
negativo, que muitas vezes é dificil de estar trabalhando com ele... (...)... 0 positivo... é que ndo era
justo um aluno que tinha um bom desempenho e uma... uma certa dificuldade em um ou dois
conteudos e ta retido por causa disso... ok?... (...)... s6 que por outro lado, este mesmo aluno, as vezes,
ele entra numa turma que o pessoal, né?... no geral t4 todo mundo dentro da faixa, mas ele t& muito
defasado, ele as vezes ndo sabe nem... ler, né?” (P22).

Devemos registrar que esses depoimentos de certa forma nos surpreenderam, ndo pelo pouco
conhecimento ou pouco entendimento da proposta, mas pela “rejeicdo” que parecem indicar a nova
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forma de avaliacdo: como ja foi dito, a observagdo do trabalho das professoras, em seu dia-a-dia nas
salas de aulas, se sugeria alguma forma de discordancia em relacdo a proposta, de forma alguma
poderia sugerir tal indice de “rejeicdo”.

E, respondendo ao subproblema proposto, podemos afirmar que é baixo o grau de
conhecimento e entendimento das professoras observadas sobre a proposta de avaliacdo da Escola
Plural.

4.3. Subproblema 3

A verificacdo de como a avaliacdo vem se realizando na pratica foi feita, principalmente, por
meio da observacao participante. Um fato marcante que a observagdo mostrou e que nos impressionou
bastante foi que todas as professoras apresentam um relacionamento muito bom com as turmas, com
um destaque para a professora P11: talvez por seu jeito maternal de conciliar “energia” e “dogura”, 0s
alunos tém com ela uma relagdo que vai muito além do aspecto profissional, demonstrando muita
afetividade; todas elas, no entanto, com postura de franco acolhimento, o que, acredito, constitui a
base para uma avaliagdo que se pretende de fato formativa. Outra caracteristica interessante que
registramos € a boa impressdo causada pela preocupacao de todas elas em combinar as atividades da
vida escolar de cada aluno e de cobrar o que foi combinado.

A avaliacdo da aprendizagem dos alunos, como j& foi dito, mostrou outras caracteristicas
formativas, os aspectos qualitativos prevalecendo sobre os quantitativos (apesar de acreditarem na
nota como referencial melhor!), boa variabilidade de técnicas usadas por todas as professoras, com
instrumentos diversos, sendo que as provas ou testes individuais (chamados exercicios avaliativos ou
atividades avaliativas) s@o corrigidos sem preocupacgdo de nota e os resultados aparecem em forma de
namero de acertos, sempre com comentarios das professoras. Em muitas ocasides, percebemos grande
preocupacdo em voltar as questdes erradas pelos alunos: achei interessante um comentario da
professora P22, ao devolver uma dessas provas, que uma determinada questdo provavelmente fora mal
trabalhada, j& que quase todos a erraram; feito o comentério, ela voltou ao assunto de que a questdo
tratava e em seguida construiu, em didlogo com a turma, a resposta que esperava dos alunos (final de
ciclo). Também € muito utilizado o para casa por todas as professoras que quase sempre o corrigem (0
que os alunos confirmam no questionario, nas duas escolas).

Com relacdo aos conhecimentos prévios dos alunos, o que pudemos inferir das observactes
feitas € que ndo parece existir, por parte das professoras, uma preocupacdo em usar esses
conhecimentos para, a partir deles, ajudarem os alunos a construir 0s novos; por outro lado, observei
grande respeito das professoras pelas opinides dos alunos, mesmo quando o conhecimento prévio
manifestado discordava até do senso comum e 0s proprios colegas criticavam o erro.

Também a participacdo das professoras nos trabalhos coletivos das escolas nos pareceu boa,
com destaque para a escola 2, onde ela se mostrou maior: pode-se dizer, no entanto, que nas duas
escolas existe, nos momentos coletivos, grande preocupacdo com a aprendizagem dos alunos, com a
avaliacdo dessa aprendizagem, com 0s aspectos a serem avaliados, 0 que, na nossa opinido, explica a
dificuldade em se chegar a uma “ficha de registros” definitiva. Outra indicacdo que buscdvamos era
sobre a relacdo entre o uso da avalia¢do e a autoridade do professor: como ja dito, ndo nos pareceu
uma questdo problematica, ndo percebemos indicadores fortes de uso da prova como um instrumento
de poder por parte das professoras (forca de convencimento, ameacga contra indisciplina ou falta de
envolvimento) ou mesmo da escola, apareceu mais com a idéia de uma auto-avaliacdo, uma “avaliacéo
na primeira pessoa”, além de informacdo para professoras e escolas.
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Outro dado relevante em que as entrevistas corroboram a observacgdo € quanto as dificuldades
apresentadas por alguns alunos, é grande a mobilizacdo das professoras em tentar resolvé-las e, com
todas elas, pudemos dar uma contribuicdo: em geral, quando percebiamos uma dificuldade localizada
ou mesmo a possibilidade de enriquecer alguma informac&o, nos ofereciamos para ajudar o que era
sempre bem recebido. Ao final do processo, com todas as professoras, isso ficou rotineiro.

Um fato que nos chamou a atencéo foi a pequena preocupagdo que percebemos, em todas as
professoras observadas, em registrar as ocorréncias de sala de aula. Talvez isso possa ser consequéncia
do fato ja anotado de cada professora conhecer (pelo nome) cada um de seus alunos; de qualquer
forma e talvez também por minha prépria preocupacdo com registros, achamos um fato preocupante:
uma avaliacdo formativa tem de ser também informativa e, para isso, dispor de todas as informacdes
possiveis sobre todos os alunos é fundamental. E essa €, também, uma das recomendagdes da proposta
de avaliacdo da Escola Plural.

A anélise dos documentos, confirmando dados da observacdo e mesmo das entrevistas, mostra
que, em geral, é grande a preocupacdo das professoras com a variabilidade de técnicas de avaliacdo:
além do livro didatico que pareceu ser referéncia para todas as professoras e roteiro para o contetdo,
grande quantidade de material extra (alguns xerocados, outros mimeografados, para nossa surpresa até
mimeografo a alcool, na escola 2), uso do laboratorio (na escola 2), explicacdes feitas pelos alunos,
muita atividade em grupo.

Comparando as préticas de avaliacdo das professoras e a proposta nova verifica-se de forma
bastante clara que, mesmo desconhecendo “textualmente” o conteldo da proposta, as professoras
parecem intuir seus trés momentos: a avaliagéo inicial, a avaliacao continua e a avaliacao final.

No que diz respeito a avaliagdo inicial, a observacdo evidenciou a preocupacao das professoras
com o carater verdadeiramente diagndstico da avaliacdo, explicitado também nas entrevistas: faltou, e
de fato ndo esperdvamos encontrar, uma preocupagdo maior em identificar os “conceitos prévios” dos
alunos. Em relagdo ao que defende a avaliacdo continua, a pratica observada se aproxima, também,
bastante da proposta, exceto em relagéo aos registros, o que ja foi relatado. Finalmente, em relagdo ao
momento avaliacdo final, as praticas observadas parecem responder bem as questdes “Para qué?”, “O
qué?” e “Quando?”, mas ndo a questdo “Como?”: se percebemos preocupacao com a “observacdo”, o
mesmo ndo se pode dizer em relagdo a “registros e interpretacdo da producdo dos alunos em que
utilizam os contetdos aprendidos e vivenciados”. Outra coisa que faltou: instrumentos formais para a
auto-avaliacdo dos alunos.

Concluindo, em relacdo ao subproblema proposto, a pesquisa sugere que as concepgdes
explicitadas pelas professoras ndo coincidem plenamente com suas praticas: elas afirmam acreditar
que o referencial nota é mais inteligivel que o conceito ou ficha de avaliagdo, mas na pratica o que
pudemos observar foi uma avaliagdo muito mais proxima da légica da regulacdo das aprendizagens,
mais uma diagnose para tomada de decisdes que uma busca de selecéo e discriminacdo.

4.4. Subproblema 4

Para a verificacdo de como as professoras utilizam os resultados da avaliagdo, o principal
instrumento de coleta de dados foi, mais uma vez, a observacdo participante; sendo que utilizamos
também dados das entrevistas. Sabemos que uma das preocupagbes de uma avaliacdo com intencdo
formativa é a utilizacdo dos resultados que se vao obtendo ao longo do processo; essa preocupacao nos
pareceu presente no trabalho de todas as professoras, durante o periodo de observacdo e, também
nesse caso, as falas das professoras nas entrevistas confirmaram os dados da observacao.
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Como ja foi dito em comentérios sobre os subproblemas anteriores, pareceu ser preocupacao
de todas as professoras buscar solucdo para as dificuldades percebidas, inclusive ao reclamar da falta
de condicBes (tempos e espacos extras) para resolver os problemas mais sérios, as dificuldades mais
localizadas. De qualquer forma, percebemos, repetimos aqui, uma preocupacao grande em “ajudar” 0s
alunos com mais dificuldades; as atividades de avaliacdo formal recolhidas pelas professoras, ao serem
devolvidas aos alunos, eram sempre corrigidas e comentadas em sala e observei que sempre levavam,
ao lado do nimero de acertos ou do conceito, um comentario encorajador: todas as professoras
pareceram-nos preocupadas com a auto-estima dos alunos e, em funcéo disso, generosas nos elogios e
parcimoniosas nas criticas aos erros; 0s bons resultados sendo incentivados, 0os maus resultados
tratados com cuidado, nunca com ameacas. Outro dado: as questdes das provas com indice maior de
erro eram sempre alvo de atengd0 maior nos comentérios, muitas vezes com nova explicacdo
pormenorizada do assunto.

Importante ainda registrar que nos grupos focais com os alunos foi possivel identificar essa
preocupacdo das professoras, na opinido dos alunos, com os resultados e o0 depoimento a seguir é uma
evidéncia disso: “... assim... quando os alunos ndo vao muito bem, ai eles corrigem... falam que néo
ta... é... eles perguntam o que ndo ta entendendo e tudo...” (A26)*. Registramos também que esse
reconhecimento foi mais explicito na escola 2, onde os alunos demonstram uma relacdo de mais
proximidade com a escola e parecem atribuir-lhe ndo s6 uma importancia maior como uma qualidade
maior. Como resposta ao subproblema proposto, o que podemos afirmar é que os resultados da
avaliacdo parecem estar colocados a servico da aprendizagem dos alunos: 0s que avangam mais, sendo
elogiados; os que avangam menos, encorajados a tentar ir além e sendo ajudados nessa tentativa.

4.5. Subproblema 5

Para verificar as concepgdes dos alunos sobre as funcdes da avaliacdo da aprendizagem na
escola e seus efeitos na aprendizagem, utilizamos, como foi dito, além da observagdo participante, o
questionario e os grupos focais.

Iniciada a analise dos dados do questionario da escola 2, pudemos verificar a confirmagéo de
alguns fatos (importancia das notas na opinido dos alunos, atengdo das professoras ao “para casa”) ja
obtidos na coleta de dados da escola 1. Outro destaque, na analise dos dados do questionario da escola
2, é que todos os indicadores de nivel socioecondmico e cultural confirmaram o que j& fora constatado
na observacao participante: as escolas apresentam diferenca no nivel socioeconémico e cultural; com
elevados valores para o %2 (chi quadrado)® o nivel da escola 1 é maior do que o da escola 2. Como ja
foi dito, isso pode ser considerado uma indicacdo da validade do instrumento e a observacdo do
guadro comparativo (Quadro 1) é uma confirmacgéo desse fato.

Com relacdo a avaliacdo da aprendizagem, parece claro, para os alunos (como ja fora
verificado para as professoras), ndo apenas a sua importancia, mas o alto grau em que todos a
concebem. Nos itens do questionario que cobram a opinido dos alunos sobre a importancia da
avaliacdo da aprendizagem, o Quadro 2 mostra, em percentuais de respostas validas, para o universo

4 Seguindo critério ja citado, A26 é o aluno da escola 2, identificado pelo nimero 6.

5 Teste de independéncia para determinar associagdo de variaveis.
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pesquisado, essa importancia. E importante registrar aqui que as proporcdes de respostas para estes
itens, quando comparei as duas escolas, apresentaram valores muito baixos para o % o que favorece a
hipétese nula de que as proporgdes das respostas dos dois grupos sdo iguais; em funcdo dessa
realidade, na analise deste subproblema, considerei os alunos das duas escolas como um sé grupo.

QUADRO 2 . IMPORTANCIA DA AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM NA ESCOLA,
NA OPINIAO DOS ALUNOS (PERCENTUAIS DE RESPOSTA)

Nas questbes seguintes, assinale, para cada item: CT (concordo totalmente), CP (concordo em parte) ou NC (ndo concordo)

CT CP_ NC
37) Verifica o conhecimento do aluno. 73 2% 1
38) Avalia 0 que o aluno sabe e o que ndo sabe. 70 29 1
39) Mede a capacidade para ir em frente. 66 2 8
40) Mostra onde o aluno aprendeu mais e menos. 60 34 6
41) Serve para corrigir 0s erros. 65 32 3
42) Indica em que o aluno precisa melhorar. 85 12 3

Essa importéncia foi confirmada nos grupos focais como se verifica nos depoimentos
seguintes:

“... acho que a importancia da avaliagéo € pro... assim pros professores ou até mesmo 0s pais... vem
mostrar o progresso do aluno na escola... se tem dificuldade, aonde esta esta dificuldade... assim se
precisar de outros caminhos pra poder desenvolver aquele ponto...”” (A11);

‘... 6... s6 completando o que os dois falaram, quase a mesma coisa... é que... é fundamental... prova e
teste pra sabé se o aluno aprendeu ou ndo...” (A21).

Outro fato que aparece em destaque é a importéncia atribuida pelos alunos, na avaliacdo da
aprendizagem, ao uso de provas e testes: eles ndo s6 acham que sdo instrumentos validos; para a
grande maioria dos alunos, provas e testes sdo 0s instrumentos mais importantes e isso fica claro
guando se verifica que mais de 80% dos alunos concordam totalmente com o seu uso e menos de 1%
(apenas dois em 359 alunos) declara ndo concordar com a sua utilizagéo.

Essa importancia atribuida pelos alunos as provas foi reiteradamente confirmada na
observacdo participante: nos dias de “prova”, pudemos observar a preocupacdo dos alunos em nao
faltar (num registro feito na escola 2, anotamos num dia de prova que aquele era o primeiro dia em que
toda a turma estava presente). E, durante 0s momentos em que os alunos se dedicavam as provas,
observamos muitas vezes o mais absoluto siléncio, em todas as turmas, situagdo surpreendente
principalmente quando se considera a faixa etaria desses alunos.

Da andlise feita, podem-se destacar mais dois fatos, ja anotados na pesquisa citada (Dalben,
2000): a preferéncia pelo uso da nota, em vez do conceito, e a resisténcia forte contra a “néo-
retengdo”.

A preferéncia pelo uso da nota, que representa também a opinido das professoras, aparece bem
mais forte na opinido dos alunos: o banco de dados mostra claramente (Quadro 3, em percentuais de
resposta) que eles tendem a responder favoravelmente aos itens que enaltecem o uso de nota; essa
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tendéncia ndo aparece nos itens mais “neutros” e, no caso do item colocado com a intencdo de
condenar o uso de notas (item 56), verifica-se que a tendéncia se inverte completamente.

QUADRO 3. OPINIAO DOS ALUNOS SOBRE O USO DE NOTAS NAS AVALIACOES
O QUE VOCE ACHA DO USO DE NOTAS NAS AVALIACOES? (PERCENTUAIS DE RESPOSTA)

Nas questdes seguintes, assinale, para cada item: CT (concordo totalmente), CP (concordo em parte) ou NC (ndo concordo)

CT CP NC
49) E uma boa forma de testar os conhecimentos. 76 18 6
50) E bom para o aluno se auto-avaliar. 80 17
51) Estimula o aluno a estudar. 70 27
52) Verifica 0 que o aluno aprendeu. 73 24
53) Serve para classificar os alunos. 44 40 16
54) O resultado ruim pode humilhar o aluno. 35 25 40
55) A nota baixa pode desanimar o aluno. 34 36 30
56) Pode discriminar as pessoas. 14 21 65

A questdo da “ndo-retencdo”, considerada problematica para todo o grupo pesquisado,
apresenta, no caso dos alunos, importancia ainda maior; é grande a coincidéncia de opinifes em torno
da idéia de “justica”: muitos afirmaram achar um absurdo alguém que néo estudou, ndo dedicou, ndo
fez nada, ser aprovado ao final do ano. Os depoimentos abaixo, extraidos dos grupos focais,
evidenciam o fato:

“... eu ndo acho correto o aluno vagabundar o ano inteiro e chega no final do ano e passar...” (A13);
“... eu ndo sou contra a Escola Plural, eu sou contra é a ndo-retencgdo...” (A11).

Finalmente, achamos importante destacar que, no caso dos dados do questionario, além da
convergéncia nas proporc¢des de respostas quando se comparam as duas escolas, verifica-se também
convergéncia quando se separa 0 grupo por sexo ou por etapa do ciclo: os testes estatisticos mostram
que as proporgOes de respostas ndo apresentam diferencas significativas. E respondendo ao
subproblema proposto, pode-se afirmar que as concepgdes dos alunos sobre as funcgdes da avaliacdo
guardam uma forte relacdo com a ldgica da exceléncia: nas concepgdes dos alunos deve ser funcdo da
avaliacdo selecionar e discriminar, a reprovagédo sendo o “castigo” para quem n&o fez a sua parte.

4.6. Subproblema 6

Para verificar como é, na visdo dos professores e de seus alunos, a possibilidade de realizar a
avaliagdo proposta no contexto escolar e quais as dificuldades encontradas utilizamos a observacéo
participante, as entrevistas e os grupos focais. O que avaliamos é que tanto na visdo das professoras
guanto na dos alunos, a possibilidade de realizar a avaliacdo proposta pela Escola Plural no contexto
das escolas pesquisadas parece problematica: e aqui, também, os dados obtidos através das entrevistas
e dos grupos focais surpreenderam os pesquisadores ja que mostraram que as concepc¢des dos sujeitos
envolvidos extrapolam em muito as expectativas estabelecidas a partir da observagéo participante.
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Entre as professoras, e, ao definir nosso problema, ja previamos isso, as dificuldades podem
ser explicadas tanto pelo pouco entendimento e conhecimento da proposta, que ja foi mostrado, como
pela falta de condi¢cbes em implementé-la, tdo bem traduzida na fala da professora P11, citada na
analise do subproblema 2.

Também entre os alunos, a nova proposta ndo tem muitos defensores: mesmo aqueles que
véem ganhos na Escola Plural sempre colocam restricdes e, em geral, a questdo mais séria é, de novo,
a ndo-retengdo. Os depoimentos abaixo mostram bem essa rejeicéo.

“... eu acho que é... eu também sou a favor... tem que t& bomba (risos)... tipo assim... podia volta a
escola tradicional e pegando o aspecto bom da escola plural... que é a socializacéo... ai podia juntar o
atil ao agradavel... fazé uma escola plutradicional (risos)” (A16);

“... eu concordo com o que eles trés falaram, porque eu também acho... que o Unico fraco da escola
plural é ndo ter a retencao, eu gostaria que tivesse a retengdo... (...)... que ficava muito mais claro pra
gente... a gente tem que estudar se ndo a gente vai ficar mesmo, ai a gente ia se ferrar... ai eu queria
que aqui também tivesse a retengdo pra gente pensa... colocar na cabega que a gente tinha que estudar
mesmo, se ndo a gente ia ficar para tras mesmo... ia ficar atrasado.” (A22).

Concluindo, pode-se afirmar que, na visdo dos professores e de seus alunos, é dificil realizar a
avaliacdo proposta no contexto escolar: no caso dos alunos, a nova “ldgica” agride conviccbes
arraigadas; no caso das professoras, acrescenta-se a isso, além do pouco conhecimento que tém da
proposta, as dificuldades técnicas: o sistema ndo propicia condi¢Bes para a sua implementagao.

5. CONCLUSAO

Terminada a fase de analise dos dados e a avaliacdo dos subproblemas colocados, trés fatos
chamaram nossa atencdo, por se mostrarem cada vez mais caracterizados: primeiro, a importancia
atribuida pela maioria dos sujeitos da pesquisa ao uso de provas e testes como instrumento de
avaliacdo da aprendizagem dos alunos; segundo, esses sujeitos acreditam que 0 uso da nota, mais que
0 conceito, deve ser incentivado: parece que a interpretacdo da nota é mais facil; por dltimo, a
resisténcia quase unanime a questdo da ndo-retencao.

Entre as professoras parece haver uma certa convergéncia, no que diz respeito a concepc¢éo de
avaliacdo: se a ldgica da exceléncia, como é chamada por Perrenoud (1999) j& mudou claramente para
uma busca maior da regulagdo da aprendizagem (0 que é coerente com a proposta da Escola Plural) e a
mudanca dos aspectos quantitativos para os qualitativos ndo parece tdo problematica, a questdo da
ndo-retencdo definitivamente ndo esta resolvida.

No caso dos alunos, cujas posi¢des sdo mais conservadoras, a questdo é ainda mais séria: €
guase unanime a posicao contraria & ndo-retencao, a idéia parece aquela ja anotada por Dalben (2000)
de que a perspectiva do castigo (reprovagdo) seria um incentivo para o envolvimento nos estudos e
garantia para a aprendizagem. Além disso, a ndo-reteng&o € vista por muitos deles como uma forma de
impunidade em relagdo a uma atitude delituosa, a “vagabundagem”. De qualquer forma, ja se falou nas
dificuldades encontradas por toda proposta de mudanca: Perrenoud (1999, p.10) afirma que “nada se
transforma de um dia para outro no mundo escolar, que a inércia € por demais forte, nas estruturas, nos
textos e sobretudo nas mentes, para que uma nova idéia possa se impor rapidamente.”.

Um fato corroborado pela pesquisa foi a questdo da ndo-retengdo; confirmando a pesquisa
citada (Dalben, 2000), ai se localiza o principal né dificultador da implementagdo. Outro fato que
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aparece em destaque é a inseguranca de alguns professores quanto a assessoria por parte dos érgdos da
Secretaria Municipal de Educacdo: os que acreditam na proposta ndo véem condigdes para a sua
efetiva implementacéo.

N&o vimos, durante a observacdo participante, nem obtivemos a partir dos outros métodos de
coleta de dados, qualquer indicio de situacdo que contestasse 0 conhecimento que ja tinhamos do
contexto: surpreendeu-nos, apenas, 0 nivel de importancia atribuido a avaliacdo da aprendizagem,
principalmente por parte dos alunos.

Mesmo sem querer tomar partido sobre a questdo colocada da néo-retengdo, lembramos aqui
gue recentes pesquisas sobre “Escolas Eficazes” (Cotton, 1995, por exemplo): destacam, com muita
clareza, entre as muitas caracteristicas das escolas eficazes, a importancia de se evitar a “retencdo” do
aluno: a preocupacdo deve ser em se buscarem programas especiais para 0s casos especiais. Se, como
propde a propria autora, deve-se ter cuidado em seguir receitas prontas, € nossa opinido que se deve ter
mais cuidado ainda em seguir 0 senso comum, ndo embasado em conhecimento estabelecido a partir
de pesquisa. Talvez, também sejam ainda pouco conhecidos os efeitos positivos da vivéncia de cada
idade de formacdo, sem interrupgdo, assim como a forga socializadora e formadora do convivio entre
alunos da mesma idade.

Concluindo, queremos registrar que o mais importante, no entanto, € que o resultado da
pesquisa tenha algum significado. De acordo com Mazzotti y Gewandsznajder (2001:159), “a
significAncia de um estudo pode ser demonstrada indicando sua contribuigdo para a construcdo do
conhecimento e sua utilidade para a préatica profissional e para a formulacdo de politicas.”. Caso a
pesquisa traga contribuigdo relevante para um desses trés dominios, e € isso que esperamos, todo o
esforco dispensado na execucdo da tarefa estara totalmente recompensado.
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