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En las ultimas décadas se han publicado numerosos trabajos que revisan el pasado colonial. En
esta resefia se presentan dos obras que se enmarcan en esta tendencia y que, de alguna manera,
se complementan, ya que el primero, Making Morocco: Colonial Intervention and the Politics of
Identity, se centra en las dindmicas del protectorado francés vy, el segundo, Spanish Education in
Morocco: 1912-1956, aborda la educacion en la zona espafiola.

La obra de Jonathan Wyrtzen estudia el espacio y las relaciones de poder que se establecieron en
el protectorado francés y analiza las estrategias de legitimacion y legibilidad -lo que él denomina
logics of legibility, basandose en el concepto de legibilidad de James Scott- de esta administracion.
En el primer capitulo, el autor se centra en “El espacio del campo politico colonial”, utilizando el
concepto de campo de Pierre Bourdieu. Expone como se llevé a cabo la conquista territorial,
hecho conocido como “pacificacion”. Comienza explicando las diferentes formas de organizacién y
de gobierno existentes en el Marruecos precolonial. Describe blad al-siba y blad al-makhzen como
zona de autogobierno y zona de gobierno estatal y afirma que se daba cierta interaccion entre
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ambas. La intervencion colonial provocé que la forma de gobierno estatal se expandiera como
nunca antes en el contexto marroqui. Wyrtzen expone también las diferentes estrategias de la
conquista colonial, tanto pacificas (mediante la cooptacion de lideres tribales o enfrentando a
tribus entre si para debilitar la resistencia rural) como militares (a través de la superioridad militar
francesa). Ademas, explica cdmo se integrd a parte de la poblacién local en el ejército y en las
instituciones coloniales. Destaca como esta ocupacion y la compleja burocratizacion que se puso
en marcha para administrar las zonas conquistadas transformaron por completo el espacio politico
marroqui.

En el segundo capitulo, el autor se centra en “Las fuerzas organizadoras del espacio: legitimacion y
legibilidad”. Muestra la légica del colonialismo en Marruecos a través de la Exposicién Colonial
Internacional celebrada en Paris en 1931. La forma de dominacidn colonial utilizada fue el
partenariado, que mantenia el entramado politico original del pais, pero interviniendo
directamente en él. Las estrategias de legitimacién y legitimidad que se pusieron en marcha en ese
contexto para mostrarse como protectorado fueron la légica etnogréfica, la preservacionista y la
desarrollista. Para gobernar una sociedad mediante el partenariado, era necesario “entenderla” y
clasificarla, para lo que los colonizadores, establecieron dicotomias territoriales, étnicas vy
religiosas basandose en la etnografia, para clasificar a los diferentes colectivos, divisiéon que
fomentd una politizé las categorias identitarias. La logica preservacionista era utilizada por el
protectorado para legitimarse como protector y guardian de las “tradiciones marroquies” entre las
gue se encontraba la monarquia. Esta ldgica ayudaba a fijar las dicotomias anteriormente
mencionadas, considerandolas “tipicas” de la sociedad marroqui. La tercera estrategia, la ldgica
desarrollista, justificaba la colonizacion por medio de la modernizacion material y econdmica que
Francia llevaba a cabo, aunque esos cambios desestabilizaron la economia local. Wyrtzen muestra
como las légicas de legitimacioén vy legibilidad del protectorado se encontraban en una constante
tensidn entre la modernizacidn y la tradicionalizacion.

En los dos siguientes capitulos, analiza la resistencia a la penetracion colonial por parte de las
poblaciones rurales. “La resistencia al campo politico colonial en las Montafias del Atlas”, se
explica por la voluntad de la poblacion de preservar la autonomia de las tribus. Wyrtzen pretende
“contar la historia del Atlas en sus propios términos” (95), ya que, a pesar de la centralidad de la
cuestidon bereber en la division étnica colonial y en la articulacién del movimiento nacionalista, las
voces de esta comunidad apenas han sido escuchadas. Para ello, recurre a la poesia oral amazigh,
que combina con literatura académica reciente. Aunque es consciente de las limitaciones que
puede tener una fuente de estas caracteristicas, Wyrtzen reconoce que es un testimonio Unico
para entender las dindmicas internas que se produjeron en la comunidad amazigh. En el capitulo
cuatro, el autor se centra en “La creacidén de un campo politico anticolonial en las montafias del
Rif”. La principal diferencia con la resistencia del Atlas reside en que en esta zona surgié un lider
que establecié un régimen estatal. Wyrtzen destaca la capacidad de Abd el-Krim para combinar
estrategias militares, politicas y culturales en la formacién de un Estado. Su legitimidad residia en
su defensa del islam y su resistencia a los espafioles. Puso el islam en el centro de la organizacion
estatal, favoreciendo la centralizacion del Estado, establecid normas en la vida diaria y organizé un
sistema fiscal, administrativo, militar y de infraestructuras. El autor recurre de nuevo a la poesia
oral para medir las reacciones de la poblacidn.

En el capitulo quinto el autor aborda las “Luchas clasificatorias y la identidad nacional arabo-
islamica”, explicando en qué momento y por qué surgid una resistencia urbana al colonialismo que
desembocé en la definicién de una identidad nacional basada en el elemento arabo-isldmico que
margind las identidades bereber y judia. También analiza “por qué y cédmo convirtieron [los
nacionalistas] a Mohammed V en el eje de sus reivindicaciones (...) y como utilizaron estas tres
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dimensiones de la identidad marroqui (islam, lengua drabe y monarquia) para movilizar las
protestas populares” (138). Wyrtzen argumenta que esta definicion identitaria fue un resultado
contingente, debido a la manera en que se politizaron las identidades durante el colonialismo.
Esta concepcidn nacional se representé a través del rezo del Ya Latif, que se utilizé para movilizar
a la poblacién contra el dahir bereber. Este dahir, que establecia diferentes sistemas legales para
los arabes y los bereberes, actué como catalizador del movimiento nacionalista. La ldgica
clasificatoria del protectorado fue rechazada por los nacionalistas mediante la conformacionde
una identidad unitaria basada en el arabe y en el islam. Este proceso cred unos “otros” internos
subalternos (judios y mujeres, ademds de los bereberes), que Wyrtzen aborda en los siguientes
capitulos.

En el capitulo sexto, dedicado a “La negociacién de la cuestion judia de Marruecos”, el autor
analiza el trato que recibié esta comunidad por parte de los diferentes grupos. Los franceses,
siguiendo su politica clasificatoria, optaron por asimilar y naturalizar a los judios, pero sus
privilegios se vieron amenazados con el régimen de Vichy. El sultan y el movimiento nacionalista
los consideraba dimmies (protegidos del sultan), pero al mismo tiempo quedaban excluidos de la
construccion nacional debido a la importancia del elemento islamico. Esta exclusiéon provocé que
el sionismo resultara una opcién atrayente para los judios marroquies. Con el aumento de la
tension en Palestina y la creacion del estado de Israel, los conflictos entre judios y musulmanes en
el Protectorado aumentaron, y muchos judios emigraron. En definitiva, Wyrtzen pone de
manifiesto como cuatro décadas de protectorado convirtieron la definicion del estatuto de la
comunidad judia en una cuestiéon “altamente problematica” (217). El capitulo séptimo aborda “El
género y la politica identitaria”. El autor estudia como “la mujer marroqui”, el tercer “otro
interno”, estuvo en el centro de los conflictos identitarios. Los mecanismos para definir la
situacion de la mujer fueron su estatuto legal y las politicas educativas. Los franceses no
introdujeron cambios importantes para no deshacer el sistema patriarcal y evitar generar
descontento, sobre todo entre los lideres tribales, aunque, al mismo tiempo, mantuvieron la ldgica
desarrollista que suponia la liberacion de las mujeres. Los nacionalistas y el sultan también se
posicionaron respecto a esta cuestion para contrarrestar la narrativa francesa, afirmando que era
la ley islamica la que garantizaba los derechos de las mujeres y fomentando su educacion. Pero la
importancia de la educacién de las mujeres residia en su condicion de madres de los hombres que
construirian la nacién. Por su parte, las mujeres también reaccionaron a estos acontecimientos.
Las mujeres amazigh expresaronsu compromiso con la resistencia a través de la poesia oral; en las
zonas urbanas, surgid un movimiento de mujeres que permitid la creacién de las primeras
asociaciones, y otras mujeres colaboraron directamente en la lucha contra el protectorado.

Los dos ultimos capitulos, “El sultan/rey y las fuerzas simbdlicas del campo” y “La monarquia y la
identidad en el Marruecos post-protectorado” se centran en la monarquia. Se pone de manifiesto
como “el sultan fue tanto un objeto como un actor clave en los conflictos identitarios” (248). Por
un lado, el protectorado actuaba en nombre del monarca y, por otro, este colaboraba con Ila
administracion francesa, pero Wyrtzen narra cémo, con el régimen de Vichy esta situacidon cambid.
El sultdn/rey se involucré progresivamente con el movimiento nacionalista, hasta que fue
deportado en 1953, lo que incrementd su legitimidad. Wyrtzen explica la pervivencia de la
monarquia marroqui debido a la utilizaciéon de su potencial simbdlico por parte de los diferentes
bandos durante la colonizacidn. A pesar de haber colaborado con los franceses, los nacionalistas
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se lo reapropiaron como simbolo. Después de la independencia, el monarca gand la lucha por el
poder al heredar el monopolio militar de la administracién colonial y neutralizar posibles
amenazas politicas creando un sistema multipartidista reforzando la primacia simbdlica de la
monarquia en la definicion de la identidad marroqui.

En Making Morocco, Wyrtzen analiza como los diferentes actores se acomodaron o se opusieron a
las ldgicas del protectorado. Demuestra cdmo se politizaron las identidades, ya que estas se
definieron en contra del “otro” por excelencia (el colonizador) pero también mediante la inclusién
o exclusion de ess “otros” internos. A pesar de su critica novedosa del discurso colonial, en
ocasiones Wyrtzen reproduce terminologia utilizada durante el protectorado, como es el caso de
pacificacion, lo que parece perpetuar en cierta manera la misma légica que se pretende
desmontar. Aun asi, el interés de este ensayo reside en que combina la historia con la sociologia y,
ademads de prestar atencién a los discursos de las élites (tanto colonial como nacionalista), utiliza
otro tipo de fuentes “no convencionales” que permiten acceder al testimonio de grupos
subalternos que quedaron -y siguen estando en gran medida- al margen de las narrativas oficiales.

En Spanish Education in Morocco, Irene Gonzalez Gonzalez se sitla en la zona espafiola del
protectorado. Defiende que la educacién fue una herramienta esencial para la penetracién
colonial. En el primer capitulo, la autora comienza contextualizando “La educaciéon en el
Marruecos pre-colonial” y explica como fue precisamente a través de instituciones educativas,
principalmente religiosas, como las potencias coloniales penetraron en Marruecos en el siglo XIX.
Gonzéalez describe las escuelas judias de la Alianza Israelita, de origen francés, y las escuelas
catodlicas espanolas, principalmente franciscanas. Tras la Conferencia de Algeciras en 1906, se
intensificaron las iniciativas educativas y linglisticas en Marruecos, con un doble objetivo: “crear
una élite marroqui amiga del colonizador y responder a la comunidad europea creciente que
demandaba escuelas nuevas” (26). Para la penetracién econdmica y politica, era necesario tanto el
conocimiento de la lengua local, como ensefiar a los marroquies la lengua espafiola. Asi, las
politicas linglisticas y culturales se pusieron al servicio de la empresa colonial, y se decidid crear
escuelas gratuitas para los marroquies.

En el segundo capitulo Gonzdlez traza “La definicién de la politica educativa en el Marruecos
espafiol”. Muestra la evolucion de la politica educativa en el protectorado espafiol y las dos
propuestas de accidn que existian. La primera defendia la politica de asimilacién para ejercer el
control, estrategia que se pondria en marcha en las denominadas escuelas hispanodrabes, que
fomentaban el aprendizaje de la lengua y la cultura espafolas, al mismo tiempo que se ensefiaba
lengua drabe vy religion islamica como los dos pilares de la identidad marroqui. La otra postura
proponia intervenir en las escuelas coranicas para instruir a los marroquies a favor del
protectorado espaiol. Finalmente, se eligié el modelo asimilacionista. Por un lado, las escuelas
ofrecian una ideologia pro-espafiola y, por otro, a través de la figura de los interventores, se
recogia informacidén de interés para el protectorado. Al mismo tiempo, se desarrolldé un discurso
filojudia que explotaba el pasado sefardi de Espafia, y los judios recibieron un trato de favor que
los equiparaba a los espafoles. Se establecieron también escuelas especiales para esta
comunidad.

El los capitulos tercero y cuarto Gonzalez aborda el modelo educativo colonial. Comienza con las
escuelas hispanodrabes e hispanojudias. Las escuelas hispanodrabes se crearon para educar a los
hijos de las familias que tenian relaciones con los espafoles y que podrian ser importantes aliados
en la empresa colonial y para diseminar la lengua y la cultura espafiolas. Se distinguen tres
periodos en el establecimiento de estas escuelas. En el primero (hasta 1916), se construyeron
escuelas en los centros urbanos controlados por los espafioles, y se crearon las instituciones para
regular la educacién. En la segunda fase (1916-1927) aumentd el nimero de escuelas que se
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empezaron a instalar en zonas rurales y del interior. La tercera etapa (1927-1936) trajo consigo la
introduccion de nuevas politicas. A pesar de los esfuerzos, la autora sefiala una serie de problemas
a los que tuvieron que hacer frente las escuelas, como la carencia de recursos materiales y de
instalaciones, la desconfianza por parte de la poblacion local, y la escasez de alumnado marroqui.
En cuanto a las escuelas hispanojudias, contaban con una organizacion similar a las escuelas
hispanodrabes (se ensefiaba lengua espafiola al mismo tiempo que se estudiaba hebreo y el
Talmud), pero la creacion de estas escuelas fue mas sencilla “porque la comunidad judia era mas
pequeiia que la musulmana y estaba concentrada en los centros urbanos” (76). El objetivo de
estas escuelas era reducir la influencia francesa sobre la comunidad judia. Por su parte, las
escuelas espafiolas, abordadas en el capitulo cuatro, se construyeron para los hijos de los colonos,
aunqgue algunos marroquies también fueron admitidos. En las escuelas espafolas se imitaba el
modelo curricular de la Peninsula sin definir un programa educativo para el nuevo contexto. Estas
escuelas podian ser publicas o privadas, que fueron en aumento. Gonzalez sefiala que el espacio y
los recursos también eran insuficientes en este tipo de escuelas, aunque se beneficiaron en mayor
medida de las reformas que las escuelas hispanodrabes. Aunque la educacién en Marruecos habia
venido desarrollandose desde 1912, seguian existiendo importantes retos, como la
universalizacién de la educacién para los espafioles, el aumento de la influencia entre los judios y
la reduccion de la influencia de las escuelas coranicas.

El capitulo quinto se centra en “La educacidn nacionalista y la respuesta a las politicas coloniales”.
En la década de 1920 surge un incipiente movimiento nacionalista cultural y politico que
demandaba el establecimiento de escuelas basadas en el islam y la lengua arabe, sin conexién con
las escuelas coloniales. Las principales figuras de este movimiento, Abdesselam Bennouna y
Mohammed Daoud, crearon la escuela Ahlia en Tetuan en 1925, la primera escuela nacionalista de
la zona norte, donde se educaron los futuros lideres del nacionalismo de la regién. Gonzalez
explica cdmo, para cooptar el movimiento, la administracion espafiola decidié involucrar a sus
lideres en una reforma educativa, aunque las propuestas de Bennouna fueron finalmente
rechazadas. Ademas, la proclamacién del dahir bereber en 1930, aunque fue una medida del
protectorado francés, desencadend una ola de protestas y actué como impulsor del movimiento
nacionalista también en la zona espafiola. A esta situacion hay que sumar el contexto externo en
el resto del mundo arabe donde triunfaban las ideologias el panarabista y el panislamista. A partir
de 1935, los jovenes que habian sido educados en la escuela Ahlia aumentaron su actividad,
intentando erradicar el analfabetismo y expandiendo su ideologia. La educacidn era esencial para
el movimiento nacionalista, porque constituia el medio para la “construccién de nuevos
ciudadanos” (111). A pesar de los esfuerzos, el movimiento no tuvo demasiada fuerza en el
protectorado espafiol y el modelo educativo nacionalista llegd a un nimero limitado de personas.

La administracion colonial también optd finalmente por el “Intervencionismo en la educacién
musulmana”, tema que se aborda en el sexto capitulo. Gonzdlez sefiala cdmo, inicialmente, la
reforma de la educaciéon islamica tenia como uno de sus fines reconciliarse con la poblacién
musulmana, mejorando sus escuelas, pero al mismo tiempo se pretendia establecer medidas para
controlar y regular este tipo de educacién. La autora repasa las diferentes instituciones creadas
para supervisar los contenidos educativos relacionados con el islam (tanto en las escuelas
musulmanas como en las hispanodrabes) y los mecanismos de la administracién espainola para
controlar esas instituciones, como el Consejo Supremo de Educacion Isldmica creado en 1934 o la
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Inspeccién de la Educacion Isldamica en 1935. Gonzalez detalla la estructura de los contenidos y de
la organizacién escolar en los diferentes cursos de la escuela isldmica y los sucesivos cambios que
se fueron introduciendo.

En el séptimo y ultimo capitulo se trata “La marroquinizacién de la educacién y el discurso de la
hermandad hispanoarabe”, que coincide con la etapa del franquismo. Esta etapa se caracterizd
por el viraje del régimen hacia un discurso de hermandad hispanodrabe para contrarrestar el
aislamiento internacional, que se baso en la evocacion del pasado arabe de la Peninsula. Se volvié
a insistir en la necesidad de reformar la educacién, en esta ocasion para mostrar al mundo arabe
de que la intervencién espafola en Marruecos era “altruista”. Se empezé a arabizar y a
marroquinizar las escuelas hispanodrabes. Un problema al que hubo que hacer frente fue la
escasez de profesores marroquies, por lo que se trajeron algunos docentes de Oriente Medio y se
crearon escuelas de formacién del profesorado. Durante el régimen franquista se abrieron
también las primeras escuelas secundarias publicas (a principios de los afios cuarenta). Debido a la
educacion recibida en arabe y en espafiol, los estudiantes de las escuelas hispanoarabes
encontraron problemas para continuar con los estudios superiores, y Franco puso en marcha un
programa para paliar esas deficiencias. La autora explica cdmo, aunque los nacionalistas
comprobaron que las nuevas reformas no implicaban verdaderos cambios, estas medidas si
consiguieron una marroquinizacién de las escuelas. Los recursos educativos se ponian en manos
de los marroquies, pero con un constante intervencionismo de la administracidon espafola a través
de diferentes instituciones. La maxima expresién de este intervencionismo fue la creacién en 1941
de la Delegacién de Educacién y Cultura que estaba vinculada a la Alta Comisaria y que tenia la
ultima palabra sobre cuestiones educativas.

La obra de Irene Gonzalez aborda un aspecto poco trabajado de la politica colonial espafiola en el
Protectorado. Incluye numerosos detalles sobre cdmo se organizaron los diferentes tipos de
escuela y testimonios de los protagonistas en la elaboracion de esas politicas educativas. Sin
embargo, a diferencia de Wyrtzen, Gonzdlez se limita a los testimonios de las élites. Quizas, contar
con fuentes procedentes de los subalternos de la zona espaiiola habria contribuido a una mejor
comprensién del alcance real de las politicas educativas. En cualquier caso, obras como estas
ponen de relieve la necesidad de revisitar con mirada critica el pasado colonial.
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