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REsUMO

No presente artigo sdo desenvolvidas reflexdes sobre a necessidade de compreender as
criancas, e suas diferentes infancias como categoria social e destaca uma concepcao de
corpo como biolégico e social ao mesmo tempo, tornando possivel e, necessario, um
cruzamento das relacdes entre criancas, educacdo e corpo. Essas reflexdes objetivam
contribuir para a efetivacdo do estatuto de sujeitos de direitos conferidos as criancas e;
contribuir com indica¢des para uma Pedagogia da Infancia no ambito das intervencoes
educativas, as quais, incidem sobretudo, sobre a dimensao corporal das criancas. Trata-se
de uma investigacao de reflexdo tedrica para qual utilizou-se, estudos de orientacao
histérico-cultural nas contribui¢coes da Sociologia da Infancia, da Antropologia da Crianca e
demais areas que estudam a infancia, buscando um cruzamento multidisciplinar na
abordagem desta relacdo corpo, infancia e educacao.

Palavras chave: Infancia - Crianca - Corpo - Educacao
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INFANCIA E CONTRIBUICOES DA HISTORIA, DA ANTROPOLOGIA E DA SOCIOLOGIA

A historia referente a infancia revela que as condicoes sociais concretas da
vida das criancas sofrem determinacdes que passam a constituir de forma
diferenciada a propria infancia, exigindo o tratamento e a constituicdo de
uma categoria social plural e nao mais unica. O desenvolvimento dos
sistemas de producdo, as formas de divisdo do trabalho e as diferentes
relacoes de producdo situam também as criancas, de forma especifica, no
sistema de relacoes sociais. Narodowski (2001, p. 25) pontua que, para a
pedagogia, a infancia sempre foi um fato dado, um pressuposto indiscutivel,
contudo, as pesquisas inauguradas por Aries (1981), “[...] demonstrardo que
a infancia € um produto histérico moderno e nao um dado geral e a-historico
que impregna toda historia da humanidade”.

Sem desconsiderar as criticas a pesquisa desenvolvida por Philippe Ariés
(1981), sobretudo a critica por uma visdo histérica linear e por limites
metodologicos, ja que baseou-se na iconografia que retratava a classe
burguesa, fazendo pouca relacdo quanto ao mundo material no momento
historico. Todavia seu trabalho inaugurou uma analise historica da
concepcao de infancia e contribuiu para a ruptura da idéia de uma unica
infancia, revelando que as sociedades modernas, tendo configuracoes
sociais, culturais, politicas e economicas adquiridas pela humanidade, em
diferentes momentos historicos e espacos geograficos, determinam diferentes
infancias e criancas, constituindo-as enquanto categoria plural; desse modo,
nao € possivel pensar em uma categoria Unica. Esses novos estudos da
infancia possibilitaram como destaca Javeau, a superacdao do campo
semantico do termo “crianc¢a”, no singular:

O campo semantico que tem por denominacdo o termo “crianca” € o
primeiro a ser proposto. A conotacdo desse campo é de ordem
psicologica. Com efeito nas disciplinas originadas da psicologia
comportamental, o discurso que trata das “fases de desenvolvimento”
da crianca, considerado de modo canodnico, adquiriu uma forte
legitimidade. [...] Em certos textos, essas etapas [fases] adquirem uma
coloracdo normativa, pouco se importando com a variedade dos
contextos efetivos nos quais individuos concretos sdo chamados a se
“desenvolver” (Javeau, 2005, p. 382).

Javeau (2005, p. 384), ao criticar o termo “crianca” por estar associado ao
campo da psicologia do desenvolvimento e, nessa perspectiva, nao levar em
conta a variedade dos contextos sociais, culturais, historicos, étnicos,
geracionais e religiosos, enfim, os diferentes contextos nos quais as criancas
efetivamente se “desenvolvem”, destaca um novo paradigma proposto pelas
ciéncias sociais, no qual o termo “criancas” & proposto, possibilitando, desse
modo, uma compreensdo mais ampla, ja que, no plural, o termo “[...] as
criancas, permite abordar de modo menos redutor, ou, para retomar a
expressao de Georges Balandier, menos ‘ortopédico”. E complementa:
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Segundo esse paradigma as criancas devem ser consideradas uma
populacdo ou um conjunto de populacoées com pleno direito (cientifico), com
seus tracos culturais, seus ritos, suas linguagens, suas “imagens-acoes” ou,
menos preciso no tempo e no espago, com suas estruturas e seus “modelos
de acoes” etc (Javeau, 2005, p. 385).

Destarte, como define Qvortrup et al (citado por Montandon, 2001, p. 48), o
termo “[...] ‘criancas’ ndo corresponde ao plural da palavra ‘crianca’, mas
qualifica um grupo pertencente a categoria ‘infancia” que passa a ser
compreendida como categoria social.

Sarmento e Pinto (1997, p. 11) sublinham que “[...] com efeito, criancas
sempre existiram, desde o primeiro ser humano, e a infancia como
construcao social [...] existe desde o século XVII e XVIII”. Do mesmo modo

Clarice Cohn (2005), conduzindo as contribuicoes da Antropologia salienta
que, conforme estudos do historiador Philippe Ariés (1981), o sentimento de
infancia € construido social e historicamente e € uma invencao moderna que
foi sendo elaborada na Europa, juntamente com mudancas familiares,
sociais, politicas, de género e educacionais. Esse sentimento se caracteriza
tanto por uma maior sensibilidade a infancia como também por uma
formulacao sobre a particularidade da infancia em relacdo ao mundo dos
adultos. No entanto, isso ndo quer dizer que essa idéia sobre infancia exista
em todas as culturas ou que seja formulada da mesma forma: “[...] o que é
ser crianca, ou quando acaba a infancia, pode ser pensado de maneira muito
diversa em diferentes contextos socioculturais” (Cohn, 2005, p. 22).

Nesse sentido, essa perspectiva de compreensao da infancia e das criancas
enquanto categoria social e plural traz, sobretudo repercussodes para se
pensar o ambito das intervencoes em contextos socioeducativos, sendo que a
educacao das criancas em espacos institucionais tem seu percurso atrelado
a historia da constituicao da infancia, pois tem a infancia como objeto de
estudo e campo de intervencdo. Essa educacao tem recebido criticas, bem
como indicacdes de superacdo da concepcao universal de infancia, a qual
desconhece as diferencas de classe, de cultura, de género, de etnia, e de
geracao das criancas. Rosemberg (1976, p. 1470) pontua que:

[-..] se ndo posso imaginar o individuo se desenvolvendo em um vazio
sociocultural, posso ajuda-lo pelas Ciéncias Sociais (sobretudo
Sociologia, Historia e Antropologia) a apreender as semelhancas e
diferencas do conceito de crianca e das necessidades sociais a que ele
responde.

No campo da Educacao Infantil, sdo recentes as contribuicoes da Histoéria e
de determinadas vertentes da Psicologia, como também da Antropologia e
Sociologia que ajudam a entender as criancas de forma mais plena e livre da
discriminacao imposta pela situacao desigual em que vivem.

3
Departamento Interfacultativo de Psicologia Evolutiva y de la Educacion
Ano 2007, Volumen 3, Numero 1 (Septiembre)



Buss Simao
Educacgdo e corpo
Copyright de la autora

Os estudos da Antropologia da Crianga sdo contribuicoes importantes para o
ambito pedagogico e particularmente para uma Pedagogia da Infancia!, pois
procuram apreender as diferentes formas de ser crianca e, inclusive, de
deixar de ser crianca em diferentes contextos. Subsidiam, da mesma forma a
compreensao dos universos autonomos e da autonomia do mundo infantil,
compreendendo esse universo infantil ndo mais como um reflexo do mundo
adulto, mas como a passagem do universo infantil para o universo adulto
constituida de uma transformacado qualitativa e ndo quantitativa, como se
pensava e se justificava em estudos anteriores.

Destacam-se as contribuicoes da Antropologia com pesquisas que tém se
preocupado em rever o modo de lidar com os temas da socializacao e da
infancia. O texto de Enid Schildkrout (1978), consegue superar a abordagem
tradicional de socializacdo. Nesse estudo, Enid se esforca em estudar as
criancas de Hausa em uma perspectiva de variacdo da abordagem
tradicional da socializacdo. O autor diz querer formular uma descricao dos
aspectos da sociedade de Hausa, focalizando especificamente o
relacionamento entre a idade e o género como principios da organizacao
social. Salienta que, do ponto de vista tradicional de socializacdao, o
comportamento do adulto, no contexto de uma sociedade e de uma cultura,
€ uma variavel independente, baseada em jogos de regras fixas
estabelecidas, papéis e modalidades de conduta que as criancas devem
assimilar antes que se transformem em atores sociais significativos.
Sociologicamente, o papel da crianca € o de aprendiz, a menos que seja “um
delinqiiente”. A crianca cabe a passividade, e nesse processo a cultura da
crianga constitui-se em um ensaio para a vida de adulto, e a socializacao
consiste nos processos com que, por um método ou por outro, as criancas
existem para se conformarem em casos “da socializacao bem sucedida” ou se
transformarem em desviantes, nos casos “da socializacao fracassada”.

Todavia, Enid salienta que, em sua pesquisa, percebeu que as criancas de
Hausa nao fazem simples imitacdo dos adultos, como num ensaio para a
vida adulta. A infancia em Hausa ¢é qualitativamente diferente da
maioridade, pois as criancas nao tém que observar muitas das regras que
regulam o comportamento dos adultos, principalmente as concernentes ao
género. Atentando para relacoes de género na infancia nessa sociedade,
observa que, diferentemente dos adultos, entre os quais a sociedade opera
uma separacao radical de géneros, as criancas tém contato com o universo
feminino e masculino, podendo andar livremente pelas casas. Com isso, o
autor demonstra que o periodo da infancia, nessa sociedade, nao se
caracteriza como um periodo de treino para a vida adulta.

Os estudos de Christina Toren (1993), tornam-se centrais para o estudo da
crianga, pois traz a idéia de que a cognicdo € social e historicamente
construida, considerando a nao passividade na recepcao dos valores e
atributos sociais pelas criancas. Em sua pesquisa etnografica com as
criancas de Fiji, Toren observa que elas, em diferentes idades, sustentam
conceitos relativos ao mundo social que sao inversoes diretas dos
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sustentados pelos adultos. Ela exemplifica: as criancas atribuem um status
de individuo ao espaco que ocupam no ritual, enquanto os adultos fazem o
contrario, atribuem o significado do espaco as pessoas que o ocupam.
Assim, tornar-se adulto implica ndo apenas acumular conhecimentos, mas
também negar o que se sabia em estagio anterior. Clarice Cohn (2002, p.
233), a esse respeito, enfatiza que o trabalho de Toren é fundamental “...]
porque propoe que a crianca pode apresentar os aspectos da sociedade que
nao sao tornados explicitos, mas que nao estao ausentes, tornando a analise
do mundo e da perspectiva dos pequenos altamente rentavel para a
producao da etnologia de uma sociedade”. A infancia e as criangas, portanto,
apontam ao adulto, verdades que ele ndo consegue mais “ouvir” e “ver”:

Verdade politica da presenca constante dos pequenos e dos humilhados que
a crianca percebe, simplesmente, porque ela mesma, sendo pequena, tem
outro campo de percepcao; ela vé aquilo que o adulto nao vé mais, os pobres
que moram nos pordes cujas janelas beiram a calcada, ou as figuras
menores na base das estatuas erigidas para os vencedores. A incapacidade
infantil de entender direito certas palavras, ou de manusear direito certos
objetos também recorda que, fundamentalmente, nem os objetos nem as
palavras estdo ai somente a disposicao para nos obedecer, mas que nos
escapam, nos questionam, podem ser outra coisa que nossos instrumentos
doéceis (Gagnebin, 1997, p. 182).

As contribuicoes desses estudos mostram, portanto, que as criancas nao sao
apenas produzidas pelas culturas, mas também produzem culturas;
reafirmando, dessa forma, o que se havia proposto anteriormente, que as
criancas sao diferentes dos adultos qualitativamente e néo
quantitativamente, ou seja, as criancas nao sabem menos, elas sabem
outras coisas. Desse modo, esses estudos enfatizam que a infancia deve ser
“considerada como uma forma estrutural, e as ‘criancas’, como um povo de
tracos especificos, tendo, segundo o sociotipo estudado, uma cultura
propria, um sistema de trocas e, portanto, de ritualizacdo propria, sendo,
numa palavra, um ‘ser com seu mundo particular” (Montandon, 2001, p.
48).

Julie Delalande (2003), ao escrever sobre as culturas infantis nos horarios
de recreio escolar, indica a inteligibilidade das criancas, que mostram
freqientemente saberem nao apenas o que os adultos lhes permitem saber.
As proprias criancas conhecem, efetivamente, a diferenca de estatuto entre
elas e os adultos. Percebem os adultos como os que detém a autoridade e o
saber, os que decidem e ensinam. Além disso, elas sabem e dominam as
regras do mundo adulto, mas também sabem e se socializam com as regras
das criancas, regras que Delalande denomina de culturas infantis. Em sua
pesquisa, confirma a existéncia de um saber infantil que se transmite de
uma geracao a outra, mostrando um saber infantil presente na infancia e
nao s6 quando se tornam adultos. Ela considera o saber infantil ndo como
um meio para tornar-se um adulto competente, mas como uma necessidade
de se integrar ao grupo de paridades.
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No entanto, € preciso cautela no entendimento e na adocao do termo cultura
infantil, pois o uso do termo no singular pode indicar um retrocesso em todo
o esforco de consolidacao do respeito e reconhecimento da infancia como
categoria social, pois, conforme nos coloca Clarice Cohn (2005, p. 35) “[...] €
universalizar, negando as particularidades socioculturais. Mais ainda: é
refazer a cisdo entre o mundo dos adultos e o das criancas, e, desta vez, de
modo mais radical”, e se estara vendo o fenémeno social crianca fora de seu
contexto.

Assim sendo, torna-se mais adequado falar em culturas infantis, “[...] mas
devemos, ainda assim, fazé-lo com cuidado, para nao incompatibilizar o que
as criancas fazem e pensam com aquilo que outros, que compartilham com
ela uma cultura mas nao sao criancas, fazem e pensam” (Cohn, 2005, p. 36),
pois uma das conseqUéncias do sentimento moderno de infancia é o
afastamento e a separacao entre o mundo adulto e o mundo da crianca, um
hiato no dialogo entre os dois mundos, como colocam Souza e Pereira (1998,
p. 12) “Se a crianca passa a ser reconhecida como sujeito na época moderna
e ganha novo status sendo valorizada na sua capacidade de constituir
dialogo, a auséncia do interlocutor adulto faz com que ela seja condenada a
um monologo”.

Para que seja possivel realmente reconhecer as criancas e a infancia como
um mundo particular, € preciso definir o que & homogéneo e o que é
heterogéneo nas infancias e nas criancas em suas diferentes idades e
contextos culturais, sociais, étnicos, geracionais, econdomicos e geograficos a
partir dos quais elas se constituem. E fundamental identificar e considerar
essas diferencas e particularidades para poder selecionar projetos de
intervencao educativa que considerem os conhecimentos levantados, visando
respeitar efetivamente as criancas como sujeitos de direitos também no
ambito educacional.

Nessa direcdo, as contribuicoes recentes da Sociologia da Infancia numa
perspectiva critica tém permitido desconstruir o paradigma tradicional da
infancia, no qual ela era concebida “como uma fase da vida, natural e
universal e as criancas como entidades psicologicas, objetos passivos da
socializacao numa ordem social adulta” (Jenks, 2002, p. 187).

O avanco na definicdo da infancia como categoria geracional permite o
rompimento da idéia de crianca como negatividade, ja que, nessas
concepcoes, pela via da negatividade, a crianca € considerada um dado
universal, uma categoria natural ou cépia do adulto, uma tdbua rasa, e a
infancia € vista como o periodo do ainda ndo, em que a crianca € s6 um
projeto de adulto, ou ainda como uma primeira etapa de um percurso linear,
no qual, inevitavelmente, a crianca passara da irracionalidade para a
racionalidade, da imaturidade para a maturidade, do ndo saber para o
saber.
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Tendo em conta o rompimento com esse paradigma, torna-se crucial que se
reconheca a alteridade das criancas e que as diferencas entre adultos e
criancas nao sejam consideradas desigualdades, mas sim caracteristicas
especificas de cada grupo. Assim, como salienta Larrosa (citado por Rocha,
1999, p. 52), a “...] alteridade da infancia € [...] nada mais nada menos que
sua absoluta heterogeneidade em relacdo a ndés e ao nosso mundo, sua
absoluta diferenca”. Nesse processo, os estudos da infancia colocam como
desafio a superacao do adultocentrismo, da padronizacdo da cultura adulta
como superior e predominante, e a percepcao da categoria infancia sem
universalizar nem padronizar os comportamentos e as culturas infantis,
considerando aspectos de homogeneidade e heterogeneidade como
constituintes das criancas e das diferentes infancias, atribuindo-lhes
representatividade e legitimidade.

Prout, considerando as contribuicoes da Sociologia da Infancia, pontua que
“[...] a verdadeira novidade da abordagem esta no facto de esta considerar
que as criancas realmente tém uma determinada accao [agency] e que a
missao do investigador € por maos a obra e tentar descobrir qual €” (Prout,
2004, p. 7).

Como destacam Sarmento e Pinto (1997), os adultos tém o estatuto de atores
sociais como consequUéncia do reconhecimento da sua capacidade de
interagir em sociedade e de atribuir sentido as suas acoes;
consequentemente

A consideracao das criancas como actores sociais de pleno direito, e
nao como menores ou como componentes acessorios ou meios da
sociedade dos adultos, implica o reconhecimento da capacidade de
producao simbodlica por parte das criancas e a constituicao das suas
representacoes e crencas em sistemas organizados, isto €, em cultura
(Sarmento e Pinto, 1997, p. 20).

Desse modo, para que as criancas sejam, efetivamente reconhecidas como
sujeitos de direitos &€ necessario que os adultos o permitam, pois “[...] a
representacao da crianca € socialmente determinada, uma vez que exprime
as aspiracoes e as recusas da sociedade e dos adultos que nela vivem”
(Charlot, 1986, p. 109). Nessa perspectiva Tomas e Soares (2004, p. 3595)
questionam, até que ponto a sociedade adulta esta preparada para
considerar as criancas como possuidoras de direitos, e “[...] esta mesma
sociedade adulta estara preparada para considerar que para além da
intitulacao como sujeito de direitos, as criancas conquistaram também o
direito de usufruir dessa mesma dimensao, a dimensao de cidadaos activos
na sociedade onde se integram?”

A partir dessa indagacao - tendo como foco central a dimensao corporal das
criancas — pretende-se direcionar as discussoes procurando contribuir na
delimitacdo de seus direitos sociais, sendo que contemporaneamente,
sobretudo o corpo torna-se objeto de “cuidados” nas praticas educativas, nas
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quais as intervencdes nem sempre estdo em consondncia com as
necessidades basicas e os direitos fundamentais das criancas. Sendo uma
preocupacao indagar sobre como trabalhar e contemplar essa dimensao das
criancas na perspectiva do respeito aos seus direitos, o que inclui o direito
de se manifestarem e expressarem como sujeitos sociais através da
multiplicidade de linguagens que constituem a infancia.

PERSPECTIVAS CIENTiFICAS DA DIMENSAO CORPORAL NA INFANCIA

Inicialmente € necessario destacar que uma das multiplas interfaces
possiveis que, as discussoes sobre o corpo permitem, € a discussao da
legitimidade do corpo como direito ético aliado a questoes filosoficas, sociais,
culturais e economicas. Vigarello (2003, p. 22) define umas das faces da
dimensao corporal como a face do principio da propriedade, a partir dessa
face ele compreende o corpo como “[...] posse, pelo corpo, de um espaco e,
nele, de um territorio totalmente pessoal, ou seja, apropriacdo do ser no
mais intimo de si”. Nesse sentido, pode-se conceber o corpo como um direito
ético e, desse modo, pensar a dimensao corporal nos permite dar visibilidade
aos direitos humanos, permite auferir o direito as condicoes dignas de vida a
todos os seres humanos, as discussoes sobre o corpo nos permite
compreender que o

[...] direito a vida equivale a defesa dos corpos humanos, que sdo a
condicao primeira para a existéncia humana. Se ndo se garantem as
minimas condi¢coes de manutencdo em vida dos corpos, todas as
outras aspiragcoes humanas a liberdade, a fraternidade, a igualdade
estarao inviabilizadas automaticamente (Assmann, 2001, p. 29).

Para que essas aspiracoes humanas nao sejam inviabilizadas, considera-se
também relevante as discussoes da dimensao corporal atreladas as
necessidades basicas e os direitos fundamentais das criancas em contextos
socioeducativos, o que inclui o direito de se manifestarem e expressarem
como sujeitos sociais e, que nesse processo nao haja a subestimacdo das
representacoes e da linguagem corporal.

Nesse sentido, as discussoes e concepcoes de educacao e corpo a partir da
emergéncia do novo paradigma da infancia, no qual as criancas nao sao
consideradas apenas um dado natural - ainda que do ponto de vista
biologico a infancia se constitua em um fato natural -, mas também um
dado social, historicamente construido a partir dos interesses sociais,
econdmicos, culturais, politicos ou outros de uma dada sociedade, num
determinado tempo e lugar, precisam ser ampliadas. Assim como a infancia,
a dimensao corporal também pode ser vista a partir do seu significado no
contexto historico, social e cultural no qual esta inserido e ndo somente sob
sua perspectiva natural ou biolégica que tem se consolidado no ambito
cientifico, pois, como traz Daolio (1995, p. 39), “[...] o homem, por meio do
seu corpo, vai assimilando e se apropriando dos valores, normas e costumes
sociais, num processo de inCORPOracao”.
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Nessa perspectiva, no ambito dos estudos da infancia os conhecimentos
sobre o corpo numa dimensao cultural e histérica tornam-se também
centrais, pois, como enfatiza Clastres (1978, p. 126) “[...] o corpo mediatiza a
aquisicao de um saber, e esse saber € inscrito no corpo”. Nesse mesmo
sentido, Daolio (1995, p. 37) afirma que “[...] existe um conjunto de
significados que cada sociedade escreve nos corpos dos seus membros ao
longo do tempo, significados estes que definem o que é corpo de maneiras
variadas”. Assim, os processos de apropriacdao e producao cultural, através
dos quais as criancas participam da vida social nas instituicoes
educacionais ou fora delas, também se dao sobre sua dimensao corporal.

Considerando o corpo numa dimensao cultural, para além de uma dimensao
puramente fisica, que € observavel nas diferentes etapas da vida, Vigarello
(1978, p. 9 apud Soares, 1998, p. 17) enfatiza que “O corpo € o primeiro
lugar onde a mao do adulto marca a crianca, ele € o primeiro espaco onde se
impoe os limites sociais e psicologicos que forma dados a sua conduta, ele é
o emblema onde a cultura vem inscrever seus signos como também seus
brasoes”.

Luc Boltanski (1989, p. 183), aprofundando os estudos sobre o corpo e as
classes sociais, destaca que o corpo traz “marcas” de pertencimento a
determinada classe, e por isso afirma que, “[...] a vergonha do corpo assim
suscitada nao é talvez sendo a vergonha de classe: o corpo efetivamente €, do
mesmo jeito que todos os outros objetos técnicos cuja posse marca o lugar
do individuo na hierarquia de classe [...]”. O autor considera também que
muitas explicacoes sobre o corpo permanecem parciais, pois esquecem que

[...] os determinismos sociais ndo informam jamais o corpo de maneira
imediata, através de uma acado que se exerceria diretamente sobre a
ordem biologica, sem a mediagcao da ordem cultural que os retraduz e
os transforma em regras, em obrigacoes, em proibicoes, em repulsas
ou desejos, em gostos e aversoes (Boltanski, 1989, p. 119).

Com essas contribuicoes pode-se realizar uma analise do corpo a partir de
suas diferencas culturais, ao invés de suas semelhancas biologicas, pois o
corpo € também o lugar onde se inscrevem os elementos culturais presentes
nas experiéncias que os sujeitos humanos vivem ao longo de sua existéncia.
Nesse sentido, Daolio (1995, p. 37) enfatiza que, “[...] para além das
semelhancas ou diferencas fisicas, existe um conjunto de significados que
cada sociedade escreve nos corpos dos seus membros ao longo do tempo,
significados estes que definem o que é corpo de maneiras variadas”. Assim,
pode-se propor pensar um novo conceito, no qual “[...] o que define corpo é o
seu significado, o fato de ele ser produto da cultura, ser construido
diferentemente por cada sociedade, e ndo as suas semelhancas biologicas
universais” (Daolio, 1995, p. 41). A compreensao dessa perspectiva cultural
do corpo implica, portanto, considerar que o fato de, tradicionalmente, a
dimensao corporal ter sua énfase na determinacao biolégica é também uma
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construcao social, que atendeu necessidades e interesses historicos e
politicos.

Todavia, considerando as abordagens sociolégicas e  culturais
imprescindiveis para os avancos nos estudos sobre a infancia, faz-se
necessario o compromisso de nao cair em um novo reducionismo,
universalismo ou dualismo nos estudos sobre o corpo e a infancia. Para
auxiliar nessa proposta, Daolio (2004) salienta a contribuicao dos estudos da
Antropologia Social de Glifford Geertz, que, para pensar o ser humano e a
cultura, “[...] ndo nega expressoes ou caracteristicas biologicas, psicologicas,
sociais ou culturais no ser humano, mas procura concebé-las como variaveis
de um todo humano indissociavel, rompendo com qualquer forma de
dicotomia ou de privilégio de alguma abordagem” (Daolio, 2004, p. 67). Essa
contribuicdo de Geertz torna-se central para os estudos do corpo, pois, para
sair de um reducionismo e um determinismo biolégico, ndo tem cabimento
cair em um reducionismo e determinismo psicolégico, social ou cultural. A
ortodoxia corre o risco de trocar um reducionismo por outro, tanto nos
estudos da infancia como nos estudos sobre o corpo, como enfatizam James,
Jenks e Prout (2000, p. 208):

Falando em sentido amplo, poder-se-ia dizer que o construcionismo
social corre o risco de substituir um reducionismo por outro: em
resumo, o corpo e a crianca apresentam-se como efeitos de relacoes
sociais, deixando pouco espaco para o corpo/crianca como ente fisico
ou corporeo. Na versao do construcionismo social, o corpo/crianca
dissolve-se como ente material e € tratado como objeto discursivo - nao
o produto de uma interacdo entre “natureza” e “cultura”, mas
meramente um efeito do discurso (grifos dos autores).

Prout (2004, p. 9) traz esta reflexao de forma ainda mais categorica, dizendo
que a Sociologia durante muito tempo nao considerou a infancia,
exatamente por seu carater hibrido, em parte natural, em parte social, nao
conseguindo “enquadra-la” na mentalidade moderna, com sua preocupacao
em dicotomizar os fenomenos. Desse modo, a Sociologia “Abandona o
reducionismo biologico, substituindo-o pelo reducionismo sociolégico. Por
muito util que fosse para refutar a idéia do reducionismo biologico da
infancia como natural, acaba sendo exagerado”. Procurando superar esta
realidade, Shilling (citado por James, Jenks e Prout, 2000, p. 223) propde
que se compreenda o corpo como biolégico e social ao mesmo tempo,
sustentando a sintese “da tese de que o corpo esta inacabado no nascimento
e que, no percurso da vida, ele vai mudando mediante processos
simultaneamente biologicos e sociais”. Para Schilling, seria possivel buscar
uma sintese com base na necessidade de ir “dirigindo” nossos passos entre
os reducionismos biolégico e social e que, dessa forma,

[...] a partir do momento em que conferimos ao corpo uma existéncia
biologica/fisica, podemos comecar a verificar como ele € moldado pela
sociedade por meio de habitos sociais tais como dietas ou regimes
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disciplinares, e por processos simbolicos que fornecem interpretacoes
para o corpo (Shilling, citado por James, Jenks e Prout, 2000, p. 224).

Os autores James, Jenks e Prout (2000, p. 226) destacam em seus estudos
novas abordagens sociologicas da infancia, afirmando que, “[...] uma vez que
a sociabilizacdo, como conceito, tem dominado as descrigcoes da infancia,
nao € de surpreender que essa lacuna apareca geralmente em descricoes
sociologicas e antropologicas do corpo e da infancia”. A lacuna € evidenciada
mesmo nas pesquisas etnograficas que buscam contemplar a experiéncia da
infancia a partir do ponto de vista das criancas, nas quais o corpo também é
uma presenca ausente, pois o foco de atencao esta sempre nos discursos das
criancas. Para os autores, essa lacuna pode ser uma oportunidade perdida -
apesar de essas pesquisas se centrarem nas experiéncias infantis, dando
grande relevancia as criancas como agentes ativos na vida social, nao
conseguem perceber a importancia da corporificacdo nos processos pelos
quais elas participam da vida social; desse modo, propoem compreender o
corpo como biolégico e social ao mesmo tempo.

No entanto, mesmo atentos a questao dos reducionismos, sabe-se, que 0s
estudos e as discussoes a respeito dos processos de socializacao sao
imprescindiveis quando se estuda as criancas e as infancias, pois a
compreensao dos processos de socializacao podem definir ou nao as criancas
como simples receptaculos e reflexos de normas, valores, conceitos, saberes,
conhecimentos, culturas e linguagens. Assim sendo, a socializacdo &
definidora de projetos educativos mais ou menos conformadores, mais ou
menos coercitivos, inclusive em relacao a dimensao corporal, pois “[...] no
corpo estao inscritos todas as regras, todas as normas e todos os valores de
uma sociedade especifica, por ele ser o meio de contato primario do
individuo com o ambiente que o cerca” (Daolio, 1995, p. 39). Para ilustrar
essa afirmacao de Daolio pode-se recorrer aos preconceitos de género que
“marcam” e definem as acoes as criancas desde pequenas. Como no relato
de Sayao (2003a) no qual a autora descreve a situacdo constrangedora
desencadeada a partir de uma situacao em que um menino, de uma turma
de Maternal I, decidiu vestir-se de noiva e brincar de empurrar um carrinho
de bonecas. Sayao (2003a, p. 73) destaca que, na cultura ocidental o
conceito de género esta colado ao de sexualidade e assim “qualquer
manifestacao corporal das criancas que seja “lida” como expressao da
sexualidade é igualmente rotulada de anormalidade”. A autora destaca que

[...] logo ao nascimento, meninos e meninas tém seus corpos lidos e
significados sao atribuidos a eles; as diferencas biologicas expressas
por seus oOrgaos sexuais externos e o enquadramento dai derivado vao
marcar suas vidas permanentemente. Dai decorre que o corpo seria a
primeira forma de disticao social, derivando e marcando todas as
outras construcoes (Sayao, 2003a, p. 71).

Shilling (1993) abordado nos estudos de James, Jenks e Prout (2000, p.
210), tem discutido a cisdao do dualismo corpo-mente no pensamento
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ocidental desde o Iluminismo, que definiu sociedade e cultura em termos
mentais, isto €, a sociedade seria constituida por entes inaturais e até
imateriais, tais como crencas, idéias e normas. Sendo ou nao essa a
verdadeira origem do problema do dualismo, atualmente o corpo “[...] mais
do que diretamente ausente, tem estado na sociologia como uma presenca
ausente”. Louro (2000), que tem estudado temas referentes ao corpo,
também afirma que,

[...] no ‘sagrado’ campo da educacao ndo apenas separamos mente e
corpo mas, mais do que isso, suspeitamos do corpo. Aparentemente
estamos nas escolas e universidades, lidando exclusivamente com
idéias e conceitos que de algum modo fluem de seres incorporeos
(Louro, 2000, p. 60. grifo do autor).

Ambigtiidades nos sentimentos de infancia, tais como indicados por Aries
(1981), sao percebidos também, contemporaneamente, nas praticas
educativas, sobretudo em relacdo ao corpo, como pontua Soares (2001, p.
112, grifo do autor), “[...] esta moldura da alma - o corpo - torna-se objeto de
constante cuidados e as pedagogias que sobre ele incidem estao voltadas ora
para civiliza-lo, ora para ensina-lo a ser util e higiénico, ora para sexualiza-lo
e erotiza-1o”.

A esse respeito Sayao (2002, p. 58) pontua que a cultura adultocéntrica?,
que ainda embasa a maioria das proposicoes pedagogicas e intervencoes
junto as criancas, tem por base uma concepcao racionalista em que “[...] os
adultos tendem a exercer uma espécie de dominacdo constante sobre as
criancas, desconhecendo-as como sujeito de direitos, até mesmo nao
reconhecendo o direito de movimentar-se”, baseada numa concepcao de
mundo onde a “[...] producdo dos sujeitos humanos tem sido um constante
inculcamento da disciplinarizacao dos seus corpos”. Constituindo-se essa
disciplinarizacdo e inculcamento vinculada “[...] con la inculcacion de
convenciones culturales dominantes, sustentadas en relaciones de poder
que, de este modo, contribuyen a reproducir” (Milsten e Mendes, 1999, p.
31). Mesmo que nos espacos socioeducativos, ndo ha explicitamente
discussoes e questionamentos que permeiam a dimensao corporal das
criangas, o trabalho pedagogico sempre se da “sobre” o corpo.

Milstein e Mendes (1999) ao realizarem uma pesquisa etnografica em
escolas, objetivando analisar os processos de incorporacao da ordem escolar
em criancas de escola primaria, identificaram um intenso trabalho sobre o
corpo das criancas, presente tanto nas salas de aula, como nos recreios, nos
momentos de formacao e de recreacao. Desse modo afimam que:

Em la escuela hay un constante e intenso trabajo en todos y cada uno
de los cuerpos; hay accion y esfuerzo para transformar los cuerpos de
acuerdo a formas concretas en cuanto a sus dimensiones, sus
diferencas de género y edad, sus gestos, modales, comportamientos,
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atuendo, momentos de descanso y actividad, etc (Milstein e Mendes,
1999, p. 31).

Com base nesses dados da pesquisa, sustentam que nao ha, nas praticas
escolares, uma auséncia e desconhecimento sobre o corpo, ao contrario: “[...]
el trabajo pedagogico con alumnos implica siempre un trabajo con y en el
cuerpo - mas o menos explicito — y que ese trabajo es la base y la condicion
de los demas aprendizajes” (Milstein e Mendes, 1999, p. 17).

Gimeno Sacristan (2005, p. 65) destaca ainda que “[...] o corpo sera o
destinatario das praticas educacionais, do controle, da repressdo e do
castigo; o primeiro beneficiado da tolerancia (respeito a integridade fisica) e
do direito de se mostrar como ser singular”. Assim, a defesa dos direitos das
criancas configura-se paradoxal, ja que, em varios momentos, suas acoes ou
nao acoes sao restringidas, até mesmo aquelas que parecem comuns, como
correr, pular, rolar, discordar, experimentar, dormir ou nao querer dormir, ir
ao banheiro ou nao poder ir ao banheiro, querer ficar sentada em siléncio ou
poder se expressar através das multiplas linguagens que as constituem,
particularmente a linguagem corporal.

Nesse sentido, considera-se importante trazer o estudo de Natalia Fernandes
Soares (1997, p. 81) sobre a Convencao dos Direitos da Crianca®, no qual a
autora enfatiza que essa convencao

[...] incorpora uma diversidade de direitos, desde direitos civis,
economicos, sociais e culturais, incluindo os direitos mais basicos
como o direito a vida, a saude, alimentacdo, educacado, higiene,
protecao contra o abuso e negligéncia, direito a privacidade, direito de
associacao, expressao e pensamento.

A autora salienta ainda que esse documento tem um significado muito
importante para os profissionais que se esforcam em compreender e
investigar as especificidades do ser crianca, pois lhes possibilita funcionar
como veiculo de alerta e conscientizacdo dos direitos e também servir de
interlocutores das criancas. Assim, as discussoes que envolvem o corpo no
ambito dos estudos da infancia tornam-se elementos centrais na delimitacao
dos direitos das criancas para que sejam respeitadas como sujeitos de
direito, tanto nos espacos educacionais como em outros espacos.

Como destaca Sayao (2005, p. 239), “[...] a brincadeira e o movimento de fato
ainda precisam se consolidar como direitos das criancas pequenas
adquirindo o reconhecimento pelos adultos que atuam em creches e pré-
escolas porque eles se constituem em linguagens peculiares da infancia”.
Pois, como enfatiza Ghedini (1994, p. 201), os adultos ja aprenderam, a
duras penas, a controlar seus sentimentos, emocdes e suas acoes,
reduzindo-as a palavras; no entanto, as criancas ainda se constituem nesse
campo como “analfabetas”, ja que lhes faltam as palavras adequadas e assim
constituem-se plenamente corpo. A autora destaca ainda que nos temos
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“muito que aprender com as criancas” no que se refere a percepcao de nosso
proprio corpo.

Da mesma forma, Gimeno Sacristan (2005, p. 71) pontua os paradoxos
quanto a dimensao corporal das criancas: “[...] o corpo dos menores é
amado, respeitado e educado, e ao mesmo tempo disciplinado, reprimido e
castigado”. Esses paradoxos ante a dimensdo corporal das criancas
pequenas necessitam ser superados, pois, em ambas concepcoes, as
criancas nao sao concebidas efetivamente como sujeitos de direitos. Como
esclarecem James, Jenks e Prout (2000, p. 227), € necessario “[...] entender-
se que a infancia em si apresenta diferencas no que diz respeito a conduta
corporal das criancas, e que ndo se trata apenas - como ainda se supoe - €
uma versao imperfeita dos membros adultos de uma cultura, mas de seres
infantis”.

Em uma perspectiva tradicional de socializacdo, o corpo geralmente é
compreendido como o 6rgao das paixoes, dos desejos, do cansaco, das dores,
dos sofrimentos, das emocoes fracas e fortes, da fome, da sede, da
“preguica”, do “agito” e da “desordem”. Desse modo, no imaginario
educacional, € consenso a idéia de que a socializacao deve contribuir para
que ele seja contido, educado, disciplinado para, em uma visao
adultocéntrica, chegar aos padroes de comportamento corporal dos adultos.
Esse ideario faz parte da histéria da educacao do corpo, possivel de resgatar
nas predicacdes de Platdo (2004), nas quais ele afirmava que a ginastica
ajudava na educacao do guerreiro-cidadao. A mesma idéia de disciplinacao e
controle mais rigoroso dos impulsos, das emocoes e dos bons modos
também pode ser encontrada nos manuais de etiqueta da Alta Idade Média,
nos quais a tendéncia do “processo civilizador” foi tornar mais intimas todas
as funcoes corporais, colocando-as “atras de portas fechadas” como salienta
Norbert Elias (1994). Do mesmo modo, as regras de cuidados com o corpo,
como destaca Rocha (2000), podem ser evidenciadas no periodo do inicio da
Republica brasileira, periodo no qual, se destacou a énfase na profilaxia tao
necessaria para o processo civilizador inaugurado com a Modernidade que se
buscava instaurar.

Norbert Elias (1994), ao elucidar os processos pelos quais a sociedade e a
cultura influem e causam modificacoes nos corpos, define este processo
como “civilizador”. Para o autor, o “crescimento” nas sociedades ocidentais é
o processo civilizador individual, a que toda pessoa de curta idade é
automaticamente submetida desde os primeiros dias da infancia, resultante
de um processo civilizador social. Nesse processo, o que distingue a crianca
do adulto é a pratica e o desempenho bem-sucedidos de um controle
internalizado e até inconsciente deste sobre o corpo e as suas funcoes.

Apontando também o processo civilizador, Soares (1998, p. 18), ao realizar
um estudo sobre a ginastica francesa no século XIX, pontua que os corpos
que se desviavam de uma normalidade utilitaria nao interessavam, por isso,
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“desde a infancia, ou melhor, sobretudo nela, deve incidir uma educacao que
privilegie a retidao corporal, que mantenha os corpos aprumados, retos”.

Essas idéias, que permanecem no imaginario e também no educacional,
perpetuam certas intervencdes quanto ao corpo das criancas nas creches e
pré-escolas: criancas pequenas que nao podem sair do berco, do “cadeirao”
ou das almofadas onde estdo sentadas, devem ficar nas cadeiras durante
longos periodos para realizar as atividades ditas pedagogicas, ndo podem
tirar os calcados, ndo podem tomar agua ou s6 tomar agua todos no mesmo
horario, ndao podem correr, devem fazer fila para sair da sala, podem ficar
sem recreio ou sem Educacéao Fisica.

A este respeito Sayao (2005, p. 241) traz também sua contribuicao:

Do ponto de vista das criancas, a privacdo do movimento, de fato,
constitui-se em um problema nao somente porque reduz a autonomia
que poderiam conquistar através dele, mas porque tal restricao limita
a capacidade e a possibilidade de experimentar com o corpo gestos,
movimentos e linguagens proprias da cultura onde estao inseridos/as.
Valorizando, entdo a brincadeira e o movimento corporal como
instrumentos da apropriacdo das diferentes linguagens produzidas
pela cultura que é reinventada pelas criancas.

No entanto, cabe aqui uma ressalva importante quanto as instituicoes
educativas e a capacidade de superacao e emancipacao das criancas e dos
adultos envolvidos no processo educacional - a sua capacidade de aspirar a
um ambiente educacional e a uma sociedade que ainda nao existe, que
ainda na foi realizada em lugar nenhum. Penso que € preciso acreditar ainda
em uma utopia* educacional:

O corpo nao € uma maquina passiva programada que se ajusta a
comandos estruturalmente determinados. Embora reconhecamos os
“esforcos” que os ambientes educacionais empreendem para moldar e
disciplinar os corpos a padrdes socialmente “aceitaveis”, a escola
possibilita conhecimentos e saberes que, extrapolando a dimensao
meramente cognitiva, ensinam sobre relacoes e interacoes envolvendo
outras dimensoes do humano (Sayao, 2003b, p. 132 grifos do autor).

Nessas diferentes abordagens tedricas, que visam tornar os sujeitos livres da
opressao e da discriminagcao social, vislumbram-se indicacdes que
potencializam o respeito as especificidades e aos diferentes perfis e contextos
das criancas, de modo que possam ser vistas como parte importante de sua
classe, seu grupo social, sua cultura. Para tanto “[...] € necessario examinar
os limites dos corpos das criancas e como eles sao vivenciados, construidos e
mudados pelas interpretacoes e traducoes dos adultos, das criancas, da
natureza e da tecnologia” (James, Jenks e Prout, 2000, p. 235).
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Na esteira dessa discussao Silva (1999, p. 205-206), destaca que a dimensao
corporal € “[...] uma dimensao privilegiada de interacao e situa-se, por sua
especificidade, na interconexao da cultura e da Natureza, o que lhe confere
um carater Unico, especialmente no que diz respeito a construcao de uma
nova cultura”. Assim, salienta-se a necessidade de tematizar a dimensao
corporal das criangcas no que tange a constituicio da sua identidade,
relacionamentos e interacdoes. Para isso € necessario estar sensivel as
questoes historicas, de classe, de género, de etnia, de nacionalidade, de
religido e de geracdo, pois consciente ou inconscientemente, ao se relacionar
com as criancas, se estara “intervindo” na constituicdo das suas identidades,
interacoes, relacionamentos. Como destaca Louro (2000, p. 61), “As formas
de intervir nos corpos - ou de reconhecer a intervencdo - irdo variar,
conforme a perspectiva assumida. [lusoério sera acreditar, contudo, que, em
algum momento, as instancias pedagoégicas deixaram de se ocupar e se
preocupar com elas”.

NoTtaAs

1. A definicao de Pedagogia da Infancia foi apontada por Eloisa Candal Rocha (Rocha, 1999),
em sua pesquisa de doutorado a partir da analise da producéo brasileira apresentada em
reunides cientificas das areas de histéria, psicologia, educacdo e ciéncias sociais. Nessa
pesquisa a autora apresenta a possibilidade de se estar construindo uma Pedagogia que
inclua a reflexdo sobre a participacao, a alteridade e os direitos das criancas pequenas.

2. Marcia Gobbi traz uma boa definicdo para o termo: “O termo adultocéntrico aproxima-se
aqui de outro termo bastante utilizado na antropologia: o etnocentrismo: uma visao de
mundo segundo a qual o grupo ao qual pertencemos é tomado como centro de tudo e os
outros sao olhados segundo nossos valores, criando-se um modelo que serve de parametro
para qualquer comparacdo. Nesse caso o modelo € o adulto e tudo passa a ser visto e
sentido segundo a 6tica do adulto, ele € o centro” (Gobbi, 1997:26).

3. Convencao dos Direitos das Criancas que, consubstanciou-se em 1989, tendo como lema
principal: o melhor interesse da crianga.

4. “...] acho que temos que reabilitar o conceito de utopia, partindo do sentido etimolégico
da palavra: em grego, topos significa “lugar” e u significa “nenhum?”, utopia significa “lugar
nenhum”, que dizer, aquilo que néo existe em lugar nenhum, que ainda néao foi realizado.
Entao, a utopia é uma aspiracdo a um estado de coisas, a uma sociedade que nao existe,
que ainda nao foi realizada em lugar nenhum” (Lowy, 2003, p. 67-68).
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ABSTRACT

Children, childhood, education and body

This article presents some thoughts on the need to understand children, and their varied
childhoods, as a social category and highlights a conception of the body as biologic and
social at the same time, making possible and necessary the comparison of the relations
between children, education and body. These reflections aim to be a contribution to
constituting individuals with rights; providing ideas for a Childhood Pedagogy in the context
of educational interventions, which affect mainly children’s corporal dimension. The article
is a theoretical review, applying historical-cultural oriented studies with contributions from
Childhood Sociology, Child Anthropology and other areas studying childhood. It aims for a
multi-disciplinary perspective to approach of this relation between body, childhood and
education.

Key-words: Children - Childhood -Body - Education
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