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El uso de insectos vivos en las aulas es un recurso que, a pesar de
presentar grandes beneficios educativos en el proceso de ense-
nanza-aprendizaje, resulta relativamente inexplorado en las aulas
de centros educativos espanoles. El presente trabajo presenta una
secuencia didactica, enmarcada en el curriculo del cuarto curso
de Educacién Primaria, la cual gira alrededor de la tematica de
las mariposas. Ademas de las actividades principales, que se cen-
tran en el uso de mariposas vivas, también se ofrecen actividades
complementarias, tales como un cuento interactivo, un timeline
del ciclo de la mariposa y la instalacién de un jardin de maripo-
sas. Todas estas actividades muestran cémo, gracias al uso de un
recurso educativo que esta al alcance de todos, se puede dotar a
la practica docente de un enfoque mas transversal.

The use of live insects in the classroom is a resource that, despite
having great educational benefits in the teaching-learning pro-
cess, is relatively little explored in Spanish school classrooms.
This paper presents a didactic sequence, framed in the cur-
riculum of the fourth year of Primary Education, which revolves
around the theme of butterflies. In addition to the main activities,
focused on the use of live butterflies, complementary activities
are offered such as an interactive story, a timeline of the butterfly
cycle and the installation of a butterfly garden. All these activit-
ies show how, thanks to the use of an educational resource avail-
able to everyone, a more transversal approach can be given to
teaching practice.
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Los artrépodos en las aulas ha sido un recurso pedagdgico relativamente poco explorado
(Matthews, 1997). No obstante, la educacién ambiental, en las tltimas décadas y con la
creciente preocupacion por el estado del planeta, ha generado numerosos recursos para
que los centros educativos trabajen estos temas, entre los cuales se encuentran algunos
relacionados con insectos y sus potenciales efectos, tanto beneficiosos (servicios ecosisté-
micos), como perjudiciales (por ejemplo, la transmisién de enfermedades) (Russell, 1990).
El uso de artrépodos vivos en el aula puede llevarse a cabo en distintos niveles educati-
vos. Asi, pueden realizarse desde actividades basadas en el cuidado y mantenimiento de
la hormiga reina, en el ambito de la formacién de profesorado de Educaciéon Infantil
(Galvez y col., 2021), hasta otras basadas en la comunicaciéon quimica (Matthews, 2019),
aprendizaje de laberintos (Abramson, 1990) o estudios de anatomia de insectos (Ma-
tthews y col., 1997). Por dltimo, mencionar el famosos proyecto realizado por estudiantes
de un centro escolar de Estados Unidos, con el propésito de averiguar si las abejas eran
capaces de identificar una combinacién de colores y llevar a cabo relaciones espaciales
para buscar alimento (Blackawton y col., 2010). Los estudiantes, de entre 8 y 10 afios,
fueron los encargados de hacer las preguntas, formular hipdtesis en base a dichas pre-
guntas, disefiar los juegos (en otras palabras, los experimentos) para probar estas hipote-
sis y analizar los datos. Gracias a este proyecto los estudiantes no solo comprobaron su
hipétesis inicial, sino que afirmaron descubrir que “la ciencia es genial y divertida porque
permite hacer cosas que nadie ha hecho antes”.

Por otro lado, el modo en que los seres humanos conciben el mundo natural y desarro-
llan actitudes hacia él, depende de las diferentes culturas y como éstas se relacionan con
los animales. Esta manera de concebir el mundo solo puede llevarse a cabo emitiendo jui-
cios, razonamientos y afectos a partir de elementos que guardamos en nuestra memoria.
Al mismo tiempo y con relativa frecuencia, los insectos despiertan actitudes de rechazo
en la sociedad y se contemplan como organismos que hay que eliminar, puesto que, para
cierto sector de la sociedad, pueden suponer una amenaza o un peligro que provoca da-
nos de forma directa o indirecta como apunta Kellert (1985). Los alumnos y estudiantes
no son una excepcion a este respecto, y es por ello, que se realizan numerosos estudios
que buscan analizar el conocimiento que los estudiantes presentan sobre los insectos
(Gémez-Prado y col., 2022). En efecto, en gran cantidad de ocasiones, los estudiantes lle-
gan a la escuela con concepciones erroneas sobre los insectos, manifestando actitudes de
desprecio bien sea por influencias culturales, sociales o familiares que, en la mayoria de
los casos, son completamente erréneas (Murguido y Elizondo, 2007). De acuerdo con es-
tos autores y extrapolando estos comportamientos a nuestra realidad actual, se desprende
que la sociedad en la que vivimos nos aleja del entorno natural, lo que dificulta su com-
prension segun expone Clemens (2004). Es por esta razon, que la utilizacién de insectos
vivos como estrategia educativa, ofrece una oportunidad al alumnado de interactuar di-

rectamente con animales vivos y fomentar el interés y motivacion hacia ellos, como co-
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menta Galvez (2021). Aunando estas ideas, en ciencia, la comprensién del mundo natural
a través de la observacion directa es esencial para adquirir un aprendizaje significativo
del mundo que nos rodea. El conocimiento a través de la observacioén y contacto directos
con nuestro entorno es la via para transmitir valores de respeto, conservacién e impor-
tancia de nuestro entorno en general y de los insectos en este caso particular. Compren-
der que todo aquello que se conoce debe ser respetado y conservado, ayuda significativa-
mente en la elaboracién de metodologias efectivas para la valoracion de los insectos por
su importancia para la vida y para el ser humano. En esta linea, existen algunos trabajos
que han utilizado las mariposas como recurso educativo en sus aulas. Sierra y col. (2020)
propone una secuencia didactica basada en la construccion de un terrario para mariposas
con el objetivo de llevar a cabo una propuesta de investigaciéon con enfoque cualitativo,
para acercar el mundo natural a su estudiantado. Igualmente, cada vez son mas los traba-
jos de futuros docentes que abogan por este tipo de propuestas con mariposas vivas en el
aula, los cuales presentan grandes resultados académicos en sus destinatarios (Varas,
2015).

El presente trabajo pretende acercar el mundo de las mariposas al alumnado de educa-
cién primaria, a través de un compendio de actividades interdisciplinares para poder tra-
bajar el curriculo de una forma transversal.

La secuencia didactica planteada utiliza los insectos, concretamente las mariposas, como
recurso didactico. Durante el curso 2022-2023 se llevo a cabo una secuencia didactica en
dos clases de 4° curso de Educacién Primaria del colegio El Encinar situado en la locali-
dad de Torrelodones, Madrid.

La actividad inicial de este taller consiste en llevar al aula 3-4 crisalidas de mariposa mo-
narca (Danaus plexippus) para que los nifios/as observen cémo evolucionan a mariposas.
Las crisalidas se sujetaran con un alfiler en un corcho en el aula (a una altura que les per-
mita estar fuera del alcance de los nifos si lo hacemos en los primeros cursos de Educa-
cién Primaria) manteniéndolas siempre dentro de cestas de tela para que alberguen las
mariposas emergidas (ver Figura 1). Los alumnos veran como la crisalida se va oscure-
ciendo con el paso de los dias, observando finalmente como emerge la fase adulta, la ma-
riposa. En ese proceso iran anotando todos los cambios que se producen.

Antes de que emerjan las mariposas, haremos un taller para construir nectarios y dor-
mideros para ellas y asi acondicionar lugares adecuados para cuando eclosionen. Para
hacer los nectarios necesitaremos una tapadera de sartén de plastico, esponjas y tapones
de botellas.
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Figura 2. Mariposas alimentandose en un nectario
artificial.
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Figura 1. Corcho donde se sujetan las
crisalidas con un alfiler y cestas de tela
mosquitera para mariposas adultas
recién emergidas.

Los nectarios (ver Figura 2) se
construiran insertando la esponja
cortada a medida en el interior
del tapon para empaparlo poste-
riormente con un sucedaneo de
néctar (receta hecha con bebida
energética, soja, malta y azicar).
Cuando tengamos la fase adulta
de las mariposas en el aula, se
podra observar como se alimen-
tan desplegando su aparato bucal
o espiritrompa. Los dormideros se
haran con una botella de plastico
cortada que se decorara con ma-
teriales reciclados y variados que
sean atractivos para las maripo-
sas (ver Figura 3).

Una vez emergida la mariposa,
quedard quieta esperando a que
se sequen las alas humedecidas
(3-6 h aprox.). Al principio man-
tendremos a las mariposas en
cestas hechas de tela mosquitera
(Figura 4) (2 dias maximo) y los
ninos/as les pondran los nectarios
y dormideros. Finalmente se pro-
cedera a la suelta de las maripo-
sas una vez realizada la actividad.
Al ser una especie de mariposa
endémica, su suelta no supone
ningun problema para el equili-
brio de los ecosistemas. Ver video
resumen de la actividad completa,
cortesia de Clara Cedoya:
https://youtube.com/shorts/j2jjD-
9bH90.
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Figura 3. Mariposa (Danaus chrysipus) reposando en un dormidero para mariposas situado en el aula crea-

do por los nifios/as a partir de materiales reciclados.

Figura 4. Mantenimiento de mariposas en cestas hechas de tela mosquitera.
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2.2. TALLER DE ESCRITURA

Tras disfrutar de la actividad de observacion y registro, y aprovechando la motivaciéon y
el entusiasmo ante ella, desde el area de Lengua Castellana y Literatura se propone a los
estudiantes realizar una obra escrita sobre lo trabajado, o bien artistica (poema), o un
texto cientifico. La tematica de los textos era libre, el estudiantado podia elegir entre to-
dos los aspectos trabajos en la actividad anterior. Asi, las producciones escritas (Figura 5)
tenian como tematica principal no solo la morfologia de las mariposas, sino también las
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distintas etapas del ciclo de vida de estas o algunos de los beneficios que proporcionan al

medio, como su conocido papel como polinizadores. Igualmente, se menciona una “receta

» L4 3 ’ » . . . .
casera” para la produccion de “néctar”, principal alimento de las mariposas monarca. En

definitiva, los textos producidos mostraban una amplia variedad de tematicas alrededor

de estos lepidopteros.

Los talleres 2.1 y 2.2 se enmarcan en sesiones orientadas al fomento de saberes basicos, y

de diversas competencias especificas en los tres ciclos de Educacion Primaria (BOE,
2022) (Tablas 1y 2).

AREA COMPETENCIAS ESPECIFICAS
Conocimiento | 2. Plantear y dar respuesta a cuestiones cientificas sencillas [...]
del Medio.Na— 5. Identificar las caracteristicas de los diferentes elementos o sistemas del medio
tural, Social y | natural, social y cultural [...]
Cultural 6. Identificar las causas y consecuencias de la intervencién humana en el entorno,
desde los puntos de vista social, econdmico, cultural, tecnolégico y ambiental [...]
CICLO SABERES BASICOS

Primer ciclo

1. Iniciacién en la actividad cientifica: a) Procedimientos de indagaciéon adecua-
dos a las necesidades de la investigacion (observacion en el tiempo, identificacién
y clasificaciéon, busqueda de patrones...). b) Instrumentos y dispositivos apropia-
dos para realizar observaciones y mediciones de acuerdo con las necesidades de
las diferentes investigaciones. ¢) Vocabulario cientifico bésico relacionado con
las diferentes investigaciones. d) La curiosidad y la iniciativa en la realizacién de
las diferentes investigaciones [...] e) Estilos de vida sostenible e importancia del
cuidado del planeta [...]

2. La vida en nuestro planeta: a) Necesidades basicas de los seres vivos, incluido
el ser humano, y la diferencia con los objetos inertes. b) Clasificacién e identifi-
cacién de los seres vivos, incluido el ser humano, de acuerdo con sus caracteristi-
cas observables. ¢) Las relaciones entre los seres humanos, los animales y las
plantas. Cuidado y respeto a los seres vivos y al entorno en el que viven, evitando
la degradacion del suelo, el aire o el agua. [...]

Segundo ciclo

1. Iniciacién en la actividad cientifica: a) Procedimientos de indagacién adecua-
dos a las necesidades de la investigacion [...]. b) Instrumentos y dispositivos apro-
piados para realizar observaciones y mediciones precisas de acuerdo con las ne-
cesidades de la investigacion. ¢) Vocabulario cientifico basico relacionado con las
diferentes investigaciones. d) Fomento de la curiosidad, la iniciativa y la constan-
cia en la realizacién de las diferentes investigaciones [...].

2. La vida en nuestro planeta: a) Los reinos de la naturaleza desde una perspecti-
va general e integrada a partir del estudio y andlisis de las caracteristicas de dife-
rentes ecosistemas. b) Caracteristicas propias de los animales que permiten su
clasificacion y diferenciacién en subgrupos [...] ¢) Los ecosistemas como lugar
donde intervienen factores bidticos y abidticos, manteniéndose un equilibrio en-
tre los diferentes elementos y recursos. Importancia de la biodiversidad [...] e) Las
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funciones y servicios de los ecosistemas. f) Relacion del ser humano con los eco-
sistemas para cubrir las necesidades de la sociedad

1. Iniciacién en la actividad cientifica: a) Instrumentos y dispositivos apropiados
para realizar observaciones y mediciones precisas de acuerdo con las necesidades
Tercer ciclo de la investigacién. b) Vocabulario cientifico basico relacionado con las diferentes
investigaciones. ¢) Fomento de la curiosidad, la iniciativa, la constancia y el sen-
tido de la responsabilidad en la realizacién de las diferentes investigaciones [...]

Tabla 1. Competencias especificas y saberes basicos involucrados en el taller 2.1.

AREA COMPETENCIAS ESPECIFICAS

1. Producir textos escritos y multimodales, con correccién gramatical y ortogra-
fica basicas, secuenciando correctamente los contenidos y aplicando estrategias
elementales de planificacion, textualizacion, revision y edicién, para construir co-
nocimiento y para dar respuesta a demandas comunicativas concretas.

2. Buscar, seleccionar y contrastar informacién procedente de dos o més fuentes,
de forma planificada, evaluando su fiabilidad y reconociendo algunos riesgos de
manipulacion y desinformacién, para transformarla en conocimiento y para co-
municarla, adoptando un punto de vista personal y respetuoso con la propiedad
intelectual.

Lengua
Castellana y
Literatura

3. Reflexionar de forma guiada sobre el lenguaje a partir de procesos de produc-
cién y comprension de textos en contextos significativos, utilizando la terminolo-
gia elemental adecuada, para iniciarse en el desarrollo de la conciencia de la len-
gua y para mejorar las destrezas de produccién y comprension oral y escrita

4. Poner las propias practicas comunicativas al servicio de la convivencia utilizan-
do un lenguaje adecuado y eficaz.

SABERES BASICOS

1. Creacion guiada y de acuerdo a su nivel, de textos de intencion literaria de manera libre (cuentos,
poemas, etc.), y de textos asociados a imagenes como: anuncios, carteles, comics, chistes, con una
funcién concreta: informar, narrar, describir, animar a una determinada accién a partir de pautas o
modelos dados o recreando textos literarios, utilizando los recursos léxicos, sintacticos, fonicos y
ritmicos.

2. Estrategias para la revision de las producciones propias, ya sean resultado de copias o dictados o
de creaciones auténomas.

3. Produccién escrita: convenciones del cddigo escrito y ortografia reglada basica en copias, dicta-
dos o textos de creacion auténoma. Coherencia y cohesion textual. Presentacion cuidada (limpieza,
claridad, precision y orden en los escritos). a) Estrategias basicas, individuales o grupales, de plani-
ficacion, textualizacidn, revisiéon y autocorreccion [...], b) Estrategias basicas para el uso de fuentes
documentales diversas, [...], ¢) Alfabetizaciéon mediatica e informacional: estrategias basicas para la
organizacién, comparacion, reelaboracion y busqueda guiada de informacion [...] d) Reconocimien -
to de autoria y respeto hacia las producciones ajenas. e) Comparacién y comunicacién creativa de
la informacién. Uso de la biblioteca, asi como de recursos digitales del aula.

Tabla 2. Competencias especificas y saberes basicos involucrados en el taller 2.2.
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En este apartado se muestran actividades complementarias que se suelen combinar con
las actividades descritas. Tanto la actividad 2.1 como las que se detallan en el presente
apartado se estin implementado desde el curso 2021-2022 en centros educativos de la
Comunidad de Madrid en el marco del contrato de asistencia técnica: El uso de los artr6-
podos como estrategia de aprendizaje experimental (Num. expediente 2021/0293. Progra-
ma: 138202) al amparo del articulo 83 de la ley Organica de Universidades (L.O.U.), la
Universidad Auténoma de Madrid (UAM).

Este recurso didactico, basado en el famosos juego “Timeline” (del inglés “linea del tiem-
po”) consta de 10 cartas que hacen referencia a cada una de las fases del ciclo de la mari-
posa. Las cartas presentan un anverso con la fotografia de la fase del ciclo a la que hacen
referencia y un reverso con la fase escrita y un nimero. Cada una de las fases lleva un
nimero del 1 al 10, que permitira dar a conocer al alumnado cémo es la secuencia de las
cartas.

La dinamica del juego es sencilla, el alumnado, por grupos de 4-5, debera repartir to-
das las cartas del juego visualizando tinicamente el anverso de todas (la cara con fotogra-
fia, pero sin numero), de manera que deberan ir situando en una secuencia cada una de
las cartas, las cuales hacen referencia a un momento especifico del ciclo. Una vez hayan
conseguido ordenar cada una de las cartas, podran ir viendo el reverso de cada una de
ellas, empezando a girarlas por el inicio de la linea del tiempo. En esta segunda parte de-
beran ir comprobando que efectivamente el orden cronolégico de las cartas es el correc-
to, de no ser asi, deberan parar en la carta que no esta bien situada y replantearse de
nuevo el orden de las distintas fases desde ese punto en adelante. Por ejemplo, si tras dar
la vuelta a la tercera carta ven un 3 en su reverso, esto indica que esta bien colocada. Sin
embargo, si la cuarta carta presenta un 5 en su reverso significara que hemos cometido
un error que debe ser subsanado, de manera que tras hacer modificaciones volvamos a
dar la vuelta a la cuarta carta y veamos un 4. De ser asi, se puede continuar volteando el

resto de las cartas.

El juego termina cuando tenemos todas las cartas por su reverso y su numeracion or-
denadas correctamente del 1 al 10. Ademas, hay que destacar una caracteristica particu-
lar de esta version del timeline, pues es circular. Al llegar a la ultima fase del ciclo biol6-
gico, el adulto o mariposa, el ciclo vuelve a comenzar (Figura 6).
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Figura 6. Juego de cartas “Timeline: El ciclo de la mariposa”, el cual consta de 10 cartas con ambas ca-
ras inscritas. La imagen 1A hace referencia al reverso con las fases descritas y numeradas, mientras

que la imagen 1B hace lo propio con una fotografia.

3.2. EL CUENTO: LA MARIPOSA NORA

Este recurso didactico consta de un cuento confeccionado con cartulinas A3 dispuestas
en forma de libro (Figura 7). Es una actividad disefiada para estudiantes del primer ciclo
de educacion primaria. En su interior se encuentran imagenes con pequefos comentarios
acerca de las distintas etapas del ciclo de la mariposa. Asi, el alumnado trabajara el con-
cepto de “metamorfosis” gracias a la historia de la mariposa Nora.

Nora nace de un huevo e ira transformandose en oruga y pupa hasta llegar a ser una
bonita mariposa monarca. Ademas, el cuento es interactivo. Antes de comenzar con su
lectura, el alumnado se sienta en el suelo formando un medio circulo alrededor de la per-
sona encargada de contar el cuento. Cada uno de los estudiantes recibira una tarjeta
plastificada con una palabra escrita. Estas hacen referencia a diversos conceptos en fun-
cién de su color: 1) Amarillas: las distintas fases del ciclo de la mariposa, 2) Rojas: las
partes de una flor, 3) Verdes: las partes de una oruga y 4) Naranjas: las partes de una ma-
riposa. Todas estas tarjetas cuentan con un velcro en su parte posterior para que puedan
colocarse en la hoja del cuento correspondiente.

Asi, la persona que cuenta el cuento cuando llegue el momento de colocar las tarjetas
en cada una de las hojas, preguntara a sus espectadores si alguno de ellos creé que tiene
la tarjeta que se necesita en cada una de las partes. Por ejemplo, existe una hoja con es-
pacios para rellenar con las distintas partes de la flor. Se iran sefialando cada una de las
partes y el alumno, o alumna, que posea la tarjeta identificativa de la parte senalada de-
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bera levantarse para situarla en su espacio correspondiente. De igual forma, cuando apa-
rezcan las distintas fases del ciclo biologico, las partes de la oruga o mariposa, antes
mencionadas, el alumno que posea la carta correspondiente se levantara a colocarla en el
cuento. Asi mismo, las imagenes estan dispuestas en solapas que se pueden levantar y
otros recursos que hacen de este cuento un material interactivo y muy dinamico.

Figura 7. Cuento “La mariposa Nora”, donde se pueden apreciar algunas de las hojas de este jun-
to con las tarjetas con velcro que se sitian en los espacios habilitados para ello.

3.3. JARDIN DE MARIPOSAS

Aprovechando que la mayoria de los centros educativos presentan un lugar reservado
para el huerto en sus instalaciones, se puede plantar una parte con plantas nutricias para
tener un jardin de mariposas. Los jardines de mariposas son plantaciones de especies fa-
ciles de cultivar que, al ser colocadas en un area concreta, favorecen la presencia de ma-
riposas e incluso de otros insectos polinizadores. Este recurso educativo es una potente
herramienta para trabajar el respeto por los seres vivos y valorar los servicios ecosistémi-
cos que nos brindan los polinizadores. Se puede recibir asesoramiento de la asociaciéon
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Zerynthia para llevar a cabo esta actividad (Zerynthia, s.f.). Un ejemplo de jardin de ma-
riposas seria el que plantaron estudiantes de la Universidad Auténoma de Madrid recien-
temente (Figura 8) (Madrid Norte 24h, s.f.).

N
Win

Figura 8. Jardin de mariposas situado entre los mddulos interfacultativos II y III de la Facultad de
Formacién de Profesorado y Educacién de la Universidad Auténoma de Madrid.

4. REFLEXIONES FINALES

Las actividades descritas en este trabajo conforman una secuencia didactica que, segin el
curriculo de Educaciéon Primaria de nuestro pais, se enmarcaria en el cuarto curso. No
obstante, puede ponerse en marcha con cualquier curso de dicho nivel educativo, pues es
tacilmente adaptable a los contenidos y competencias propios de toda la etapa. Se propo-
nen 2 actividades principales (Taller de mariposas y Taller de escritura), las cuales traba-
jan de forma interdisciplinar, desde distintas materias, el tema principal de este proyecto,
la mariposa, concretamente, la mariposa monarca. Igualmente, se aportan una serie de
actividades complementarias para que, segun la disponibilidad, nivel educativo, recursos
e infraestructuras de los centros, los docentes puedan adentrarse, junto con su alumnado,
ain mas en el mundo de las mariposas. Asi, centros que dispongan de un pequeno te-
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rreno en sus infraestructuras, podran destinarlo a la construccién del “Jardin de maripo-
sas”. Igualmente, docentes que quieran trabajar las lineas temporales, podrian utilizar el
“Timeline de la mariposa monarca”, entre otras muchas actividades complementarias
propuestas.

Asimismo, es ampliamente conocido por toda la comunidad educativa que el alumno
esta acostumbrado a recibir contenidos tedricos que pocas veces puede conectar con su
realidad, lo que acaba provocando desinterés y falta de motivacion en estos. En la medida
de lo posible, para tratar de combatir esto, se ha ideado esta propuesta, la cual presenta
como caracteristica principal el uso de insectos vivos en el aula, un recurso didactico
poco explotado hoy en dia. Sin embargo, cabe destacar una de las debilidades de este pro-
yecto, pues, a pesar de que el uso de insectos vivos en las aulas resulta de gran interés y
utilidad, tanto para docentes como su alumnado, la disponibilidad de estos seres vivos se
encuentra sujeta a la climatologia y estacionalidad, que determinan, en este caso, la dis-
ponibilidad de crisalidas. No obstante, el resto de las actividades que no requieren de la
presencia fisica de las mariposas pueden irse trabajando a lo largo del afio con pocos re-
cursos y sin gran preparacion previa.

En definitiva, con este trabajo se pretende acercar el uso de insectos vivos a los docen-
tes, pues es un recurso didactico al alcance de todos y que genera grandes resultados en
el alumnado, no solo en términos de aprendizaje, sino también en cuanto a motivacion.
En ocasiones, la innovacién educativa no requiere de tecnologias avanzadas o recursos
didacticos costosos, sino que puede entenderse como un simple cambio significativo cuyo
objetivo es la mejora del proceso de ensefianza-aprendizaje del estudiantado. Igualmente,
se busca contribuir a incrementar el conocimiento acerca de los insectos, frecuentemente
detectado en las aulas, y ayudar a la gestion de actitudes de rechazo o repulsién hacia
este grupo de invertebrados. En este contexto, este trabajo ha tratado de fomentar valo-
res y actitudes de respeto y conservacion por los seres vivos y el medioambiente en el
que viven. La mejor manera de fomentar el respeto es educar y por ello, se ha ideado esta
propuesta.
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