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RESUMO. O artigo discute algumas tematicas presentes na Convencao Internacional
sobre os Direitos da Crianca articulando nessa discussdo dados empiricos de uma
pesquisa com criancas sobre o contexto da Educacdo Infantil. Dentre tais tematicas,
destacam-se a concepcdo de crianca e infancia; a familia e a escola como contextos de
desenvolvimento; os fatores de protecdo e risco ao desenvolvimento infantil; o
protagonismo da crianga e o direito ao brincar, entre outras. Critica o senso comum do
Magistério a partir da proposicdo de uma hermenéutica pedagodgica de dispositivos
legais que versam sobre os Direitos da Crianga. Toma como hipéteses de que tal
hermenéutica produziria um senso cientifico capaz de superar, pedagdgica e
politicamente, as limitacdes ideoldgicas daquele senso comum.

Palavras-Chave. Direitos da Crianca, Hermenéutica Pedagogica, Praticas Educativas,
Educacao Infantil

RESUMEN. EIl articulo analiza algunas tematicas presentes en la Convencion
Internacional sobre los derechos de los Nifios mostrando datos empiricos de una
investigacion con nifios en el contexto de la Educacion Infantil. Entre estas cuestiones,
destacan la infancia; la familia y la escuela en contextos de desarrollo; los factores de
proteccién y el riesgo desarrollo infantil; el papel del nifio y el derecho a jugar, entre
otros.

Palabras Clave. Derechos del Nifio, Hermenéutica pedagogica, Practicas Educativas,
Educacién Infantil.
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INFANTILE EDUCATION AND THE PEDAGOGIC HERMENEUTICS
JURIDICAL DEVICES ON THE RIGHTS OF THE CHILDREN

ABSTRACT. The article analyzes some present subject matters in the International
Convention on the rights of the Children showing empirical information of an
investigation with children in the context of the Infantile Education. Between these
questions, they emphasize the infancy; the family and the school in contexts of
development; the factors of protection and the risk infantile development; the paper of
the child and the right to play, among others.

Keywords. Laws of the Child, Pedagogic Hermeneutics, Educational Practices,

Infantile Education.

INTRODUCAO

A discussdo sobre os Direitos da Crianca intensificou-se no decorrer dos ultimos
anos, no Brasil. Essa discussdo foi balizada principalmente pelo que preconiza a
Convencao Internacional sobre os Direitos da Crianga adotada pela Resolucdo 44/25 da
Assembléia Geral da ONU aprovada em 20 de novembro de 1989. A referida convencao
foi ratificada pelo Governo brasileiro pelo Decreto n® 99.710 de 21 de novembro de
1990, passando a fazer parte dos principios constitucionais da republica federativa
brasileira. Os cinqlienta e quatro artigos que compde a Convencdo preconizam um
conjunto de direitos fundamentais que devem ser assegurados a todas as criangas
relacionados a sua sobrevivéncia, ao seu desenvolvimento, a sua protecdo e a sua
participacdo. Tais direitos estdo alicercados no principio da centralidade da crianca em
todas as acbes e decisOes referentes a ela. Enquanto prioridade absoluta é de
competéncia da familia, da sociedade e do Estado o dever de protegé-la e assegurar que
seus direitos sejam observados (Cf. Arts. 2, 3, 5).

A garantia dos Direitos da Crianca é uma das condic¢des para o desenvolvimento
integral e bem-estar infantil, como salienta a propria Convencéo, a Constituicdo Federal
Brasileira, a Lei n°® 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianca e do
Adolescente) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB/96). Nesse
sentido, a garantia dos direitos da crianca é uma das formas de minimizar a sua

vulnerabilidade natural, cultural, social, ética e ontolégica. A Convencdo estabeleceu
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um principio normativo para todas as agdes sociais e governamentais que envolvam a
infancia, qual seja, a necessaria consideragdo do “interesse maior da crianga” (Art. 3).
Neste artigo, cabe-nos destacar o direito a Educacdo (Art. 18) para o caso brasileiro. Na
ultima década, a Educagdo Infantil no Brasil sofreu uma extraordinéria ampliacdo na
oferta de matriculas, especialmente, nas Creches, instituicbes educacionais
especializadas no atendimento das criancas de zero a 3 anos de idade. A Pesquisa
Nacional por Amostragem de Domicilio - PNAD, do IBGE, de 2007, apontava uma
taxa de escolarizacdo de 70,1% da populacédo na faixa etéaria correspondente a Educacéo

Infantil. O quadro abaixo ilustra essa situagao:

ANO CRECHE PRE-
ESCOLA
1995 4.093.625
1998 381.804 4.111.120
1999 831.978 4.235.278
2000 916.864 4.421.332
2005 1.414.343 5.790.670
2009 1.888.485 4.822.397
Evolucdo 1999/2009 das matriculas em 494,6%
creches
Evolucdo 1999/2009 das matriculas em 17,3%
Pré-escolas

Evolugdo do nimero de matriculas em creche e pré-escola no Brasil nos ultimos anos

Fonte: INEP. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais. Sinopse estatistica da educacéo béasica: censo

escolar do ano respectivo.

A Sinopse do Professor da Educacdo Basica de 2009 do INEP apontava a
existéncia de 369.698 professoras atuando na Educacdo Infantil (sendo que desse total
apenas 11.284 docentes eram do sexo masculino). Quase a metade desse corpo docente
possuia formacdo superior para o exercicio do magistério. Atuando nas creches havia
um total de 127.657 docentes. Este artigo discute a funcdo muito peculiar desses
docentes que traduzem cotidianamente para as criangas matriculadas na educacgéo

infantil o que de fato significam os direitos da infancia.
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CONVERSAS DE SALA DOS PROFESSORES

Qualquer pessoa que converse na sala dos professores sobre as leis educacionais
brasileiras ja afirmou ou ja ouviu frases como estas: “Na pratica, a lei ndo funciona”,
“Nao adianta, lei s6 existe no papel”, “Direitos Humanos s6 defende bandido”, “A lei s6
vale para os pobres”, “Essa lei ¢ de primeiro mundo, ndo serve para o Brasil”, “Temos
leis demais e justica de menos”, etc. Esses pensamentos estdo baseados na experiéncia
de vida dessas pessoas, por isso sdo convicgdes arraigadas nas consciéncias. Compdem
0 pensamento hegemdnico de nossa cultura politica, sdo, portanto, crencas do senso
comum. Por isso, a 6bvia dificuldade pedagdgica em supera-las pelo senso cientifico.

Na pratica, as determinacGes legais decorrentes da Convencdo assemelham-se
mais a mentira do que a verdade. Parecem mais declaracdes de boas inten¢bes do que
realizacdo efetiva da lei vigente. Qualquer tendéncia pedagdgica democratica admite
que estas garantias minimas asseguram o direito universal a educacdo. Qualquer
comparacdo razoavel entre os ideais democraticos prescritos na Convencdo e nas
legislacBes nacionais dela derivada, com o que se vive nas salas de aulas dos diferentes

sistemas de ensino, concluira o 6bvio: a lei ndo funciona.

DIREITOS DA CRIANCA E PRATICAS EDUCACIONAIS

A crianca, ja no ventre materno, € um ser que possui direitos. A Convencao
estabelece, no Art. 6, “o direito inerente a vida”, buscando assegurar “[...] na maxima
medida possivel a sobrevivéncia e o desenvolvimento da crianga”. Ao nascer, toda
crianca tem direito a receber um nome e ter uma nacionalidade, de conhecer, conviver e
ser educada por seus pais sempre que isso seja compativel com o interesse superior da
crianca (Cf. Art.7). O nome é parte constituinte da personalidade da pessoa, pois a
personaliza e a identifica nos contextos familiar, social e profissional. O direito da
familia nomear a crianga implica no reconhecimento do desejo amoroso e esperangoso
dos adultos projetados na crianga. O registro publico do nome da crianca, especialmente
a partir do século XVII na Franca, historicamente, acaba por combater um certo

“infanticidio tolerado” como, por exemplo, registra Ari¢s (1981) apontando para a
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provavel importancia da “histéria do batismo, da idade do batismo, do modo de
administragdo” que o autor ndo chegou a aprofundar em seu estudo sobre a histéria da
infancia (p. XV).

A familia é o primeiro e principal contexto de desenvolvimento, de educacéo e de
socializacdo da crianca (D"avila-Bacarji, Marturano & Elias, 2005) seguido pela escola.
Estes contextos de desenvolvimento, enquanto mediadores entre 0 mundo e a crianga,
sdo fundamentais para que ela possa se desenvolver de forma plena e integral e se
constituir enquanto pessoa através de um processo de humanizagdo (Vigotski, 1998).
Ao se falar em familia, é preciso romper com a idéia de um modelo universal em termos
de relagdes vinculares e estruturais. Dependendo dessas relagdes e das formas como elas
se estruturam podem surgir configuracbes familiares diferenciadas (Vainfas, 1992;
Osorio, 1996; Setton, 2002). Contudo, independente da configuracdo familiar, a familia
continua sendo o

[...] elemento natural e fundamental da sociedade e meio natural para o
crescimento e bem-estar de todos os seus membros, e em particular das
criangas, deve receber a proteccdo e a assisténcia necessarias para desempenhar
plenamente o seu papel na comunidade [...] a crianca, para o desenvolvimento
harmonioso da sua personalidade, deve crescer num ambiente familiar, em

clima de felicidade, amor e compreensdo (Convencédo dos Direitos da Crianca,

1990, p. 3, grifo do documento).

O desenvolvimento infantil é compreendido como um processo dialético,
gradativo e sequencial (Vigotski, 1998) em que se entrecruzam elementos de ordem
interna e externa nas diferentes dimensdes constitutivas do ser humano (fisico, mental,
espiritual, psiquica, afetiva, moral e social). Maia e Williams (2005) salientam a
importancia de serem consideradas as varidveis que podem comprometer o
desenvolvimento da crianga (fatores de risco) e aquelas que podem contribuem para a
ocorréncia de um desenvolvimento saudavel (fatores de protecdo). Maus-tratos,
violéncia, abuso, abandono, exploracdo e negligéncia sdo exemplos de fatores de risco
que podem comprometer o bem estar e o desenvolvimento infantil. Nesse sentido, €
obrigacdo dos pais e do Estado proteger a crianga de qualquer uma destas formas de
agressao (Cf. Artigos 19, 32, 36). Esses fatores de risco comprometem severamente a

salude fisica e psiquica da crianca e, em decorréncia, seu desenvolvimento e
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aprendizagem (Maia & Williams, 2005), principalmente se 0s seus agressores S&o
aqueles que possuem o dever de protegé-la. A crianca que sofre alguma dessas
agressoes costuma manifestar “sinais” que possibilitam aos pais (nao sendo alguns deles
0 proprio agressor), responsaveis, educadores e demais profissionais inferir que ela
sofreu tal abuso desde que eles possuam sensibilidade para perceber tais sinais. Por isso,
as pessoas gque convivem com a criancga, principalmente os pais ou responsaveis, devem
estar sempre atentas aos seus comportamentos. Inclusive, com base no que estabelece o
Estatuto da Crianca e do Adolescente qualquer suspeita ou confirmacdo de violéncia
deve ser denunciada as autoridades competentes (Art. 245 do Estatuto). Em relacdo aos
fatores de protecdo, Maia e Williams (2005) mencionam 0s aspectos atinentes as
préprias caracteristicas pessoais da crianca, da familia e os tipos e fontes de apoio que
podem ser utilizados tanto pela crianca quanto pela familia. O amor incondicional a
crianga, os vinculos afetivos, o suporte parental, e um ambiente familiar e escolar
positivo contribuem significativamente para que a criangca possa construir,
paulatinamente, competéncias de resiliéncia (Yunes, 2003) que Ihe viabilizem enfrentar

as possiveis adversidades no decorrer de seu desenvolvimento.

A crianca que é amada incondicionalmente (isto €, independente de sua condicdo
fisica, bioldgica e/ou psiquica; de suas possibilidades e limites), por aqueles que a
tenham legalmente ao seu cargo, provavelmente construird estruturas psico-afetivas e
cognitivas mais sélidas. Tais estruturas lhe permitirdo superar de forma positiva as
dicotomias presentes em cada uma das etapas de seu desenvolvimento (Erickson, 1998),
podendo ter um desenvolvimento integral e vir a se transformar em uma pessoa mais
equilibrada e saudéavel. As interacBes sociais que a crianca estabelece com seus
cuidadores, entre pares e com as demais pessoas de sua convivéncia lhe possibilitam a
(res) significacdo e apropriacdo de conhecimentos, normas, valores, crencas, tradi¢coes
circundantes em seu contexto sécio-cultural (Sarmento, 2008). Da qualidade dessas
interacbes vai depender a potencializacdo ou a minimizagdo tanto das capacidades
infantis quanto de sua vulnerabilidade. Um ambiente saudavel e acolhedor, na familia e
na escola, contribui para o bom desempenho infantil, mas é importante ressaltar que ele
sozinho ndo assegura 0 sucesso na aprendizagem, pois € necessario considerar varios
fatores que podem interferir nesse processo, sejam eles de ordem interna ou externa a

crianca. Assim, tanto na familia quanto na escola, a dindmica dos modos de relagBes
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deveriam estar pautados na cooperacdo e no respeito mutuo, pois sdo eles que véo
viabilizar a crianca a construcéo de regras e o desenvolvimento de sua autonomia moral
e intelectual (Piaget, 1994). A formacdo de pessoas autbnomas pressupde a existéncia
de tempos, espacos e situagdes que propiciem a construcdo e o desenvolvimento de tal

autonomia.

O Art. 18 da Convengéo estabelece que “A responsabilidade de educar a crianga e
de assegurar o seu desenvolvimento cabe primacialmente aos pais e, sendo caso disso,
aos representantes legais”. Além disso, compete a eles assegurar “[...] as condi¢des de
vida necessarias ao desenvolvimento da crianga” (Art.27). Vale ressaltar o Art. 23,
quando ele faz referéncias a crianca com necessidades educacionais especiais e salienta
que os Estados Partes reconhecem que ela tem “[...]Jo direito a uma vida plena e decente
em condic¢des que garantam a sua dignidade, favorecam a sua autonomia e facilitem a
sua participagdo ativa na vida da comunidade”. Além disso, de ter

acesso a educacdo, a formacdo, aos cuidados de salde, a reabilitacdo, a
preparacdo para o emprego e a atividades recreativas, e beneficie desses
servigcos de forma a assegurar uma integracdo social tdo completa quanto

possivel e o desenvolvimento pessoal, incluindo nos dominios cultural e

espiritual (Artigo 23).

E oportuno reforcar a idéia de que a formagdo dos pais ¢ fundamental para que
eles possam educar de forma plena seus filhos. Nesse sentido, é pertinente a observacéo
de Piaget (1974):

se “toda pessoa tem direito a educag@o”, é evidente que os pais também
possuem, ¢ igualmente “por prioridade”, o direito de serem sendo educados,

ao menos informados e mesmo formados no tocante a melhor educagdo a ser

proporcionada aos seus filhos (p.57).

A escola pode contribuir para o processo formativo dos pais propondo encontros
em que sejam discutidos aspectos relativos a educacdo da crianga. Enquanto contexto de
desenvolvimento com fungdes distintas, a familia e a escola precisam estar em constante
relacdo pois a dinamica dos modos de relacdo que se constituem entre ambas, sejam
essas de “continuidades ou de rupturas” pode trazer implica¢des tanto para a promogao

quanto para a inibicdo do desenvolvimento, da aprendizagem e da socializacdo da
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crianga (Setton, 2002). Vale salientar que a participacdo da familia no contexto escolar
ndo pode ficar restrita a encontros formativos, a presenca dos pais em apresentacoes
atinentes as datas comemorativas ou a tradicional reunido para a entrega de documentos
relativos ao desempenho escolar num determinado periodo. E necesséario ampliar essas
iniciativas através da abertura de espacos efetivos e criativos de participacdo na
revitalizacdo do Projeto Politico Pedagdgico; na elaboracdo, acompanhamento e
avaliacdo do planejamento anual; nas instancias decisorias; enfim, nos processos e
praticas de gestdo educacional. Algumas dessas iniciativas, inclusive, ja sdo previstas

em dispositivos legais como forma de assegurar a democratizacdo da gestdo escolar.

A educacdo, compreendida no seu sentido amplo, € um processo que perpassa as
diferentes fases evolutivas do ser humano. Segundo o Art. 29, tem como finalidade:

a) Promover o desenvolvimento da personalidade da crianga, dos seus dons e
aptiddes mentais e fisicos na medida das suas potencialidades;
b) Inculcar na crianca o respeito pelos direitos do homem e liberdades
fundamentais e pelos principios consagrados na Carta das Nagdes Unidas;
c) Inculcar na crianga o respeito pelos pais, pela sua identidade cultural,
lingua e valores, pelos valores nacionais do pais em que vive, do pais de
origem e pelas civilizagbes diferentes da sua;
d) Preparar a criangca para assumir as responsabilidades da vida numa
sociedade livre, num espirito de compreensdo, paz, tolerancia, igualdade
entre 0s sexos e de amizade entre todos 0s povos, grupos étnicos, nacionais e
religiosos e com pessoas de origem indigena;

e) Promover o respeito da crian¢a pelo meio ambiente.

A partir do exposto acima, um dos desafios da educacdo é auxiliar a crianca a
construir o espirito da solidariedade alicer¢cado numa cultura da paz. A educacdo para a
paz pressupde trabalhar com valores, atitudes, tradi¢cbes, comportamentos e modos de
vida fundados sobre o respeito a vida, ao principio de soberania, aos direitos humanos, a
promocdo de igualdade entre homens e mulheres e a liberdade de expresséo; o
compromisso de resolver pacificamente os conflitos; os esforgos desenvolvidos para
responder as necessidades planetérias; a promocdo do desenvolvimento dos e entre 0s
povos. Para tanto, é necessario propor a crianga situagdes de aprendizagem que lhe

possibilitem vivenciar em seu cotidiano, de forma concreta, a experiéncia do respeito ao
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outro, a construcao de valores humanisticos, a cooperacéo, a tolerdncia e a solidariedade
(Jares, 2002; Tuvilla, 2004).

No Art. 31 fica evidente o direito da crianga “[...] ao repouso e aos tempos livres, o
direito de participar em jogos e atividades recreativas proprias da sua idade e de
participar livremente na vida cultural e artistica”. Merece ser enfatizado nesse cenario o
direito ao brincar, tanto no contexto familiar quanto no escolar, como sendo uma das
condicdes para o desenvolvimento e a aprendizagem na infancia. Para Vygotsky (1991)
através do brincar a crianca cria situacGes imaginarias, atribui novos significados aos
objetos e norteia sua agdo nao mais a partir do percebido, mas sim do imaginado. Ou
seja, age numa esfera cognitiva além do seu nivel de desenvolvimento real. Vale
enfatizar que quando Vygotsky menciona a questdo do brinquedo, esta se referindo a
brincadeira do faz-de-conta. Nesse tipo de brincadeira a crianca cria situacfes
imaginarias ¢ “e se comporta além do comportamento habitual de sua idade, além de
seu comportamento didrio; [...] € como se ela fosse maior do que ¢ na realidade” (idem,
p. 117). Nesse sentido, Vygotsky conclui que: “A a¢do na esfera imaginativa, numa
situacdo imaginaria, a criacao das intencdes voluntarias e a formacao dos planos da vida
real e motivacdes volitivas — tudo aparece no brinquedo, que se constitui, assim, no
mais alto nivel de desenvolvimento pré-escolar”. Segue afirmando que: “A crianga
desenvolve-se, essencialmente, atraveés da atividade de brinquedo. Somente neste
sentido o brinquedo pode ser considerado uma atividade condutora que determina o
desenvolvimento da crianc¢a” (ibidem). O brincar contribui para o desenvolvimento da
criatividade, da construcdo da autonomia e da socializagdo sendo uma das formas de
relacdo entre a crianga e 0 mundo adulto. Para que a crianga possa brincar, é necessario
que sejam assegurados tempos e espagos (Redin, 1998), pois é comum o cerceamento
desses espacos e tempos em detrimento de atividades consideradas “sérias”. Assim, ao
negar o direito ao brincar também se negam as possibilidades de, através desse brincar,

a crianga vivenciar plenamente sua infancia (Sarmento & Rapoport, 2009).

O Artigo 12 da Convengdo explicita que a crianga possui “[...] o direito de
exprimir livremente a sua opinido sobre as questdes que lhe respeitem, sendo
devidamente tomadas em consideracdo as opinides da crianca, de acordo com a sua

idade e maturidade”. J4 o Artigo 13 salienta que: “A crianga tem direito a liberdade de
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expressao. [...] de procurar, receber e expandir informagdes e idéias de toda a espécie,
sem consideracfes de fronteiras, sob forma oral, escrita, impressa ou artistica ou por
qualquer outro meio a escolha da crianga”. A crianga possui condi¢des de dizer a sua
palavra expressando sua visdo e concepgdo sobre o mundo circundante. Contudo,
conforme bem expressam Silva, Barbosa e Kramer (2005), “as criangas ndo tém tido
muitas oportunidades de se colocarem como sujeitos, mesmo diante das conquistas
atuais no que diz respeito aos direitos das criangas” (p.52). Um dos aspectos que
compromete o protagonismo infantil é a visdo adultocéntrica que se faz presente em
grande parte das propostas educativas direcionadas a infancia. De acordo com Kramer e
Nunes (2007): “O adultocentrismo ¢ uma expressao utilizada para designar, em analogia
ao etnocentrismo, uma abordagem da infancia e do mundo social e cultural do ponto de
vista do adulto” (p. 451). Continuam as autoras: “Em oposi¢do a essa visdo
adultocéntrica, os trabalhos relativos aos direitos das criancas, de base filosofica, ético-
politica, socioldgica ou psicoldgica, tém postulado a busca de compreensdo da infancia
e do mundo a partir do ponto de vista das criangas”. (idem). Assim, ¢ fundamental
assegurar espagos € tempos para que a crianca tenha “vez e voz”, condi¢des de
expressar seus pensamentos, desejos, sentimentos e temores sejam no contexto familiar,

escolar ou em estudos que tem como foco o0 mundo infantil (Rocha, 1999, 2008).

A HERMENEUTICA PEDAGOGICA DA LEGISLACAO EDUCACIONAL

A lei € a expressdo racional da cultura politica e, como expressao cultural, o
contetido da lei ndo pode ser aplicado de forma imediata. A lei, numa republica, precisa
de mediagdes, ou seja, precisa ser interpretada pela cidadania, especialmente pelos
profissionais encarregados de ensina-la. Para que a lei funcione na pratica ndo é
suficiente que o Magistério apresente o contetido da lei para o corpo discente. E preciso
que exercite a interpretacdo racional da lei, ou seja, que saiba desenvolver uma
hermenéutica pedagodgica dos contetdos da legislacdo educacional e das normas
produzidas pelos gestores politicos dos sistemas de ensino. No caso brasileiro, destaca-
se 0 Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) exige que seu conteudo seja
interpretado como condicdo de possibilidade de sua aplicagdo a realidade como esta

explicito no seu art. 6°: “Na interpretacao desta Lei levar-se-d0 em conta os fins sociais
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a que ela se dirige, as exigéncias do bem comum, os direitos e deveres individuais e
coletivos, e a condicdo peculiar da crianca e do adolescente como pessoas em

desenvolvimento™.

Por sua vez, a necessidade de interpretacdo dos contetdos da lei estd implicito
no artigo 24 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), pois a Educacao
Basica pode organizar-se das mais diferentes formas “sempre que o interesse do
processo de aprendizagem assim o recomendar”, ou seja, a organizacdo da Educagdo
Basica depende da interpretacdo pedagogica que define tais processos. Assim, quando
as normas e a legislacéo educacional entram em conflito com a realidade como se viu na
analise, mesmo superficial, do art. 4° da LDB. A interpretacdo da lei tem o objetivo de
superar estes conflitos. De acordo com Hermann (2002):

A educagdo, que também é uma praxis, pode tornar mais esclarecida para si
mesma o seu agir também em relacdo a ética e compreender melhor sua
dimenséo formativa. O saber moral, capaz de orientar a acdo nas situagdes
concretas, cria condi¢Bes de superacéo dos conflitos decorrentes de diferentes

normas que atuam no ambiente educacional, sejam as subjetivas de cada

educador, sejam as profissionais ou as institucionais (p. 97).

Desse modo, a pedagogia pode valer-se da hermenéutica necessaria ao exercicio

da cidadania. Streck reconhece que a aplicacdo do direito no Brasil demonstra a

“inefetividade da expressiva maioria dos direitos sociais previstos na Constitui¢do”

(2005, p. 293). Esse fato implica na “fun¢do social do Direito* confrontar o conteudo

legal com a realidade social. Portanto, conforme salienta Streck (2005), importa menos

dominar o conteudo da Constituicdo do que compreendé-la “como mecanismo pratico

que provoca (e pode provocar) mudancas na realidade. No topo do ordenamento, esta a

Constituicdo. Esta Lei Maior deve ser entendida como algo que constitui a sociedade, €

dizer, a constituicdo do pais ¢ a sua Constituicao” (p. 292). A hermenéutica do Direito,
segundo este autor, teria criado um “novo modelo constitucional” que

supera o esquema da igualdade formal rumo a igualdade material, o

que significa assumir uma posi¢éo de defesa e suporte da Constituicdo

como fundamento do ordenamento juridico e expressdo de uma ordem

de convivéncia assentada em contedldos materiais de vida e em um

projeto de superacdo da realidade alcancavel com a integragdo das
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novas necessidades e a resolugdo dos conflitos alinhados com os

principios e critérios de compensacao constitucionais (p. 293).

A hermenéutica proposta pelo jurista Norberto Bobbio aponta nessa mesma
direcdo. Bobbio (2004) tenta superar as limitagcdes da concepc¢éo liberal de cidadania,
propondo ir além da soberania do eleitor individual, porque o sujeito democréatico se
consolida com os “chamados direitos publicos subjetivos que caracterizam o Estado de
direito”, pois no seu surgimento

ocorre a passagem final do ponto de vista do principe para o ponto de
vista dos cidaddos. No Estado despotico, os individuos singulares s6
tém deveres e ndo direitos. No Estado absoluto, os individuos
possuem, em relacdo ao soberano, direitos privados. No Estado de
direito, o individuo tem, em face do Estado, ndo sé direitos privados,

mas também direitos publicos. O Estado de direito é o Estado dos
cidadéos (p. 78).

A principal inovacdo juridica da atual LDB em relacdo as anteriores é a
definicdo de educag¢do como “direito publico subjetivo” (art. 5°). Assim, valendo a tese
de Bobbio, tal defini¢do inseriu a educacdo entre as politicas fundamentais do Estado
democratico de direito no Brasil. A LDB, em decorréncia, declara o “preparo para o
exercicio da cidadania” entre os objetivos da educagdo (art. 2°). Exercer a cidadania é
assumir-se como individuo que tem direitos, como sujeito de direitos. Nas democracias
republicanas, todas as pessoas sdo cidadds porque sdo detentoras de poder subjetivo,
isto é, cada uma delas, possui direitos que as torna soberanas! Com a democracia, a
soberania passou a pertencer a qualquer uma pessoa do povo. E o caso da Republica
brasileira cuja soberania originaria esta e ¢ do povo: “Todo o poder emana do povo, que
0 exerce por meio de representantes eleitos ou diretamente” (Constitui¢do Federal, art.
19).

O senso comum do Magistério tem dificuldade para aceitar a radicalidade
democrética desta definicdo constitucional. Ser cidaddo do Estado democréatico de
direito é ser soberano, isto &, ser sujeito portador de direitos. Na posse de direitos para,
de fato, usufrui-los hd que se estabelecer os deveres! Os direitos tém prevaléncia e

antecedéncia em relacdo aos deveres. Os deveres do cidaddo sdo consequéncia de seus
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direitos. Deveres sdo derivados dos direitos, isto é, sdo secundarios, s&0 0 momento
segundo que decorrem do momento primario que € a proclamacdo republicana dos
direitos do cidaddo. Apenas um exemplo: nenhum estudante tem o dever de fazer a
prova por decisdo arbitréaria de seu docente, na verdade, o aluno tem direito de aprender
e para verificar se, de fato, exerceu esse seu direito, a professora submete-o a prova. O
dever de o aluno submeter-se a prova, decorre do seu direito de aprender. A regra é
simples: primeiro o direito é assegurado para, entao e justamente, apresentar a exigéncia

do dever.

A precedéncia dos direitos em relacdo aos deveres caracteriza o paradigma da
cidadania baseada na individuacdo do sujeito de direitos; ou, conforme a doutrina
juridica liberal, o Estado assegurar sua soberania no valor universal do individuo. O
senso comum €, especialmente, contrario a nocao liberal que coloca o cidaddo acima do
Estado. O senso comum tem dificuldades para aceitar que o Estado democrético de
direito é servo do cidaddo e ndo este, daquele. O cidaddo - e ndo o Estado - € o fim
ultimo da sociedade democratica. No Estado democratico de direito, o cidaddo esta
acima do Estado, mas nunca fora do Estado. Essa é a dialética da democracia, tao dificil

de viver, mais dificil ainda de ensinar.

Para 0 senso comum do Magistério, formar para a cidadania é ensinar direitos e
deveres, preponderando os deveres dos alunos, para que, no futuro, sejam cidadaos
responsaveis. A educacdo no Estado democratico de direito, no entanto, ensina um
modo de vida! Antes de ensinar obediéncia, precisa educar para a liberdade. Antes de
ensinar deveres, precisa usufruir de direitos. Por isso, a formagdo para o exercicio da
cidadania ndo é tarefa simples. Exige competéncia e habilidade pedagdgicas para
enfrentar e superar o0 senso comum por dentro dele mesmo. N&o se forma para a
cidadania simplesmente repetindo-se em sala de aula os chavdes do senso comum sobre
a politica que aparentam criticidade! Para ensinar cidadania, os docentes precisam,
inclusive, aprender a exercé-la! S6 cidaddos e cidadds podem, com coeréncia didatica,
ensinar cidadania. Os docentes exercem sua cidadania? Os Conselhos de Educacdo de
diferentes sistemas de ensino raramente reconhecem a cidadania de seus docentes, dos
quais exigem que formem para a cidadania. Segundo Werle (2006), no caso do Rio

Grande do Sul, das 80 leis de criacdo de Conselhos Municipais de Educacdo
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pesquisadas, apenas uma “acena para a presenga de professores da rede municipal numa
perspectiva mais ampla, referindo apenas “indicados pelo segmento dos professores”, da

espago para a organizacao mais autonoma dos professores” (p. 257).

Para desenvolver uma hermenéutica pedagdgica da legislacdo educacional é
necessario construir o conceito de “justica pedagdgica” ou “escola justa”. Ou seja, para
pensar a legislacdo educacional a partir de uma hermenéutica pedagdgica lei € moldada
pelos ideais de sociedade, de pessoa, de justica e de vida que a cidadania deseja para si
mesma, como expressdo do poder da cidadania soberana. O Estado democratico de
direito realiza a justica quando reconhece sua inevitavel injustica, a cada momento e em
cada ato pelos quais realiza a justica. Por isso ha necessidade de a democracia
reinventar-se pela permanente ampliacéo de direitos, pela superacdo interminavel de sua
justica e inerente injustica. Por tal razdo, a hermenéutica pedagdgica da legislacao
educacional é dialética. Encontra consensos possiveis entre boas contradi¢cdes. Esta
complexa concepcao de justica necessita um processo escolar, sisteméatico e de longo

prazo para, de fato, realizar a formacdo moral compativel com o exercicio da cidadania.

Esta hermenéutica demonstra qual € o ideal da lei; qual €, de fato, a realidade e
por ultimo, avalia a relacdo entre o projeto da lei e o que a realidade oferece
objetivamente. Nesse sentido cabe discutir 0 que é a medida justa entre o projeto
politico-pedagdgico e o que € possivel garantir o processo de aprendizagem em cada
sala de aula. O problema da educacdo ndo é fazer com que os alunos e alunas se
identifiguem com a escola. Pelo contrario, o problema aparece com a maior ou menor
dificuldade institucional de a escola identificar-se com as criancas e adolescentes que
educa! Na democracia, 0 estado e 0s servigos publicos existem para servir a cidadania!
A escola existe para servir ao corpo discente. A questdo a ser resolvida pela andlise das
politicas educacionais é verificar se, como e em que medida a escola serve as criangas e
aos adolescentes. Esse € o problema da pesquisa sobre politicas educacionais. Importa
para a avaliacdo da politica educacional, verificar se a escola serve aos interesses de
seus educandos quanto a reducdo das injusticas produzidas pelas desigualdades sécio-
culturais, através da oferta de uma educacdo obrigatoria qualificada e qualificadora. O
critério ético de avaliacéo racional das politicas educacionais ¢ medir a capacidade de

reduzir a injustica social pela ampliacdo da justica social mediante a prestacdo de
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servico publico a cidadania pelos agentes do Estado democratico de direito. Talvez uma
das maiores injusticas sociais € a desigualdade cultural entre as criangas que podem e as

que ndo podem brincar.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O texto € decorrente de uma pesquisa em andamento, tipo Estudo de Caso, que
tem como problema de investigacgdo como se configuram as préaticas educativas na
Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental em escolas da rede
publica e privada de ensino situadas na Regido Metropolitana de Porto Alegre no que se
refere a observacdo dos Direitos da Crianga nesse contexto educativo. O eixo de
referéncia é as concepcdes dos professores que exercem a docéncia nessas etapas
educativas e as criancas inseridas nessas etapas. Nesse texto é feito um recorte nos
dados coletados com 22 criancgas estudantes da Educacdo Infantil, no Jardim Nivel B, de
uma escola da rede privada de ensino, situadas na faixa etaria entre 5 e 6 anos recém
completos. Nesse contexto, tratando-se de uma pesquisa com criangas que objetiva
contemplar, dentre outros aspectos, a escuta das vozes infantis através de linguagens
variadas, um dos instrumentos de coleta de dados utilizado foi o desenho seguido do
dialogo entre pesquisador e crianga sobre o que foi desenhado. O ato de desenhar é uma
atividade simbolica e, enquanto tal, opera com signos culturais motivados, repletos de
sentidos, os quais estdo relacionados diretamente com o desenvolvimento cultural da
crianga. Assim, o desenho é uma das maltiplas formas de linguagem bastante utilizada
pela crianca para expressar seus sentimentos, idéia e concepces. As tematicas
orientadoras para a realizacdo do desenho foram: a) O que as criangas fazem na
Educacdo Infantil? e b) O que as criangas mais gostam de fazer e que deveria ter mais
na Educacgéo Infantil? A opcéo por estes dois eixos fundamentou-se na idéia de que, ao
solicitar que fosse desenhado o que se faz na Educagdo Infantil, os pesquisadores
poderiam ter uma visdo geral sobre as situacfes de aprendizagem que sdo propostas as
criangas no cotidiano. Ao se perguntar sobre as preferéncias delas, teve-se o intuito de
identificar quais situacdes sdo mais apreciadas por elas e se essas sdo contempladas nas

praticas educativas.
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Em consonancia com a posi¢do de Monguilhott (2008), entende-se que: “Os
dizeres das criangas ocupam, muitas vezes, um lugar restrito nas instituicdes
educacionais. Compreendé-los, podera ajudar a pensar nesta instituicdo e numa forma
de refletir sobre esse espago” (p. 24). Os didlogos entre pesquisadores e criancas foram
gravados e transcritos posteriormente. Nesse sentido, a énfase dada pelos pesquisadores
recai sobre o conteido da explicacdo dada por cada crianca, sobre o que foi desenhado,
primando por aquilo que Demartini (2009) evidencia quando destaca que: “nao se pode
querer colocar sobre os relatos de criangas 0s mesmos critérios de analise, querer que
eles sejam tratados da mesma maneira que os relatos de adultos” (p. 14). Associado ao
desenho, seguido da escuta das criangas, foram realizadas observacbes do cotidiano
escolar, no espaco temporal de uma semana, perfazendo o total de 20 horas de
observacao. O foco das observages foi a configuracdo dos espacgos e tempos educativos

e das situacdes de aprendizagem propostas.

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A crianca que freqlienta a Educacdo Infantil possui como principais
caracteristicas a imaginacdo, a curiosidade, 0 movimento e o desejo de aprender e
conhecer através do brincar, a capacidade simbdlica, o uso de multiplas linguagens, a
participacdo em jogos que envolvem regras, 0 processo de construcdo de sua autonomia
e de sua identidade. No contexto da Educacdo Infantil, foco desse texto, parece
fundamental serem considerados, do conjunto de direitos estabelecidos pela Convencao,
no minimo o direito ao brincar e a liberdade de expressdo. Tendo por base a analise das
observagdes, dos registros das falas e do conteddo do que foi expresso atraves dos
desenhos das criancas, na sequencia é apresentada a problematizacdo dos dois eixos

tematicos selecionados para a discussao.

a) Olhares sobre a organizacdo dos espacos e tempos na Educacéo Infantil

A Educagdo Infantil, na escola que se constitui em campo empirico do estudo, esta
situada num espaco especifico destinado a essa etapa educativa. As criangas
compartilham espacos tais como Laboratorio de Informatica, Biblioteca e pracinha,
dentre outros, com as criangas que estudam nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A

sala de aula esta estruturada com mesas individuais que s&o organizadas formando
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pequenos grupos. Ha armérios onde sdo guardados materiais de uso individual e
coletivo. Os brinquedos ficam dispostos numa estante aberta para que as criangas
possam acessa-los na hora da brincadeira livre. Faz parte da decoracdo da sala varios
tipos de cartazes com alfabeto e com ndmeros. Ao direcionar a atencdo para a
configuracdo do espago educativo, Barbosa ¢ Horn (2001), salientam que: “[...] €
fundamental partirmos do entendimento de que este espaco ndo pode ser visto como um
pano de fundo e sim como parte integrante da acdo pedagogica” (p.76). Por fim, referem
que: “Uma organizagdo adequada do espago e dos materiais disponiveis na sala de aula
sera fator decisivo na constru¢do da autonomia intelectual e social das criangas”. As
autoras sugerem que na Educacdo Infantil a organizag¢ao da sala atenda “cantos fixos ¢
cantos alternativos” em que varios tipos de brinquedos e objetos sdo disponibilizados
para as criangas, favorecendo o brincar e, principalmente, a brincadeira de faz de conta.

A partir das observacoes realizadas é possivel destacar a existéncia de atividades
fixas que sdo repetidas a cada dia, como € o caso da hora da brincadeira livre que
sempre acontece no inicio da aula. Nesse momento, as criancas escolhem os brinquedos
disponiveis na estante (jogos de montar, de tabuleiro, brinquedos de casinha, etc) e
brincam com eles. No primeiro dia de observacdo, a professora refere que tera uma
reunido e que as criangas ficardo sob os cuidados da monitora. Por este motivo, o tempo
destinado a brincadeira livre “seria menor”, pois as criangas fariam outras atividades
direcionadas evitando “maiores transtornos em termos de comportamento”. Isso remete
a reflexdo apresentada por Moyles (2002) quando a autora questiona sobre o valor do
brincar por aqueles que sdo responsaveis pela educacdo de criangas pequenas,
questionando: “Com que freqiiéncia o brincar e a escolha dos materiais ludicos sdo
reservados como uma atividade para depois de as criancas terminarem o “trabalho”,
reduzindo tanto seu impacto quanto seu efeito sobre 0 desenvolvimento da crianga?”
(p.11). Pergunta ainda: “Quantas criancas chegam a escola maternal incapazes de
envolver-se no brincar, em virtude de uma educacdo passiva que visa 0 brincar como

uma atividade barulhenta, desorganizada e desnecessaria? “ (idem).

Ap0s a brincadeira livre, as criangas sempre realizam algum trabalho orientado
envolvendo desenho, pintura, massinha de modelar e outros materiais. Na sequencia,
sdo realizadas atividades no livro didatico adotado pela escola. Entram em cena 0s

materiais tradicionalmente ligados aos “artefatos culturais” da alfabetizac@o, tais como
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livro, lapis, borracha, tesoura e cola. Surpreende o fato de, j& na Educacéo Infantil, ser
adotado um livro didatico, quando existe um universo de possibilidades em termos
didatico-pedagdgicos que poderiam orientar a acdo educativa nesse nivel, visando o
desenvolvimento das multiplas linguagens. Ja, desde a mais tenra idade, as criangas ja
sdo “treinadas” a pegar o livro, abrir e realizar as atividades ali propostas, completando
unidade ap6s unidade, independente se elas contemplam os interesses e curiosidades
infantis. Ao se fazer tal ressalva, se quer evidenciar o entendimento que na Educacéo
Infantil o foco ndo deveria ser a alfabetizacdo, mas este espaco deveria se constituir
num ambiente alfabetizador que possibilite a crianca interagir, de forma ludica, com
diferentes portadores de texto, pois ela, independente de sua condi¢do socioecondmica,
estd inserida numa sociedade letrada. Nesse sentido, de acordo com Fortuna (2003),
“[...] uma sala de aula ludicamente inspirada ndo €, necessariamente, aquela que ensina
contetidos com jogos, mas aquela em que as caracteristicas do brincar estdo presentes
influindo no modo de ensinar do professor, na selecdo dos conteddos, no papel do
aluno” (p.138). Essa posicdo ganha forca maior ainda quando se tem presente 0s

objetivos e orientacdes relativas a ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos.

Trés vezes por semana as criangas freqientam a pracinha estruturada com
diversos brinquedos. E notdria a satisfacdo e alegria das criancas quando estdo nesse
espaco. Em cada dia da semana (algumas antes e outras depois do recreio) sdo
intercaladas as denominadas aulas especializadas (Informatica, Inglés, Educacédo Fisica,
e Hora do Conto, realizada na biblioteca) as quais s@o trabalhadas por outras
professoras. Chama a atencdo a desconexdo entre os conteldos trabalhados pela
professora titular e aqueles trabalhados pelas professoras das aulas especializadas.
Exemplifica-se com o fato que, na aula de Inglés, a professora teve como foco os
animais. Ja a professora titular da turma, trabalhou com os meios de transporte. Na Hora
do Conto, o foco era a questdo do Natal. Parece haver uma contradicdo entre essa
iniciativa e 0 que preconiza a proposta pedagdgica da instituicdo, quando sinaliza que o
eixo sdo os Projetos de Trabalho. Corrobora-se a posicdo de Jorge e Vasconcellos
(2000) quando destacam que: “[...] o aspecto pedagdgico da educagdo ¢ reduzido ao
ensino escolarizante, sendo rara a busca por alternativas que possam transformar ou
inter-relaciona-lo com o ludico, tornando-o mais agradavel ¢ de facil acesso as criangas”

(p.57). Continuam os autores esclarecendo que: “A polarizagdo do mundo da educagdo ¢
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muito comum, colocando de um lado o universo da brincadeira, do jogo, da fantasia, do
sonho e, de outro, o universo do estudo, do trabalho, da seriedade” (idem). Sendo assim,
“Brincadeira e aprendizagem sao consideradas, muitas vezes, acdes opostas com
diferentes finalidades e que nunca podem ocupar 0 mesmo espaco. Ndo ha interacao,
interlocu¢do ou unido, existindo apenas a dicotomia: ou se aprende ou se brinca”.
(ibidem). As discuss@es tdo contundentes acerca da interdisciplinaridade no contexto do
Ensino Fundamental parecem ja serem necessarias de serem reforcadas também na
Educacao Infantil, tecendo-se varios questionamentos sobre a fragmentacdo do

conhecimento.

b) Olhares das criangas sobre a Educacéo Infantil

Os desenhos produzidos pelas criancas indicam, com unanimidade, o brincar com o0s
amigos, seja na pracinha, no patio (na hora do recreio) e em sala de aula, na hora da
entrada (brincadeira livre) como o que elas mais gostam de fazer e que deveria ter mais
na Educacdo Infantil. Os espacos destinados para essa atividade sdo considerados
“pouquinho” pelas criangas, mesmo que seja reservado um espago para o brincar no
inicio de cada aula e irem a pracinha vérias vezes por semana. Na concepcdo dessas
criancas, o brincar deveria ser a atividade principal dessa etapa educativa. As criangas
externalizam que na Educag@o Infantil se fazem muitos “trabalhinhos” no livro (10
criangas) e também “trabalhinhos” de pintar, recortar, colar, desenhar (nove criangas) e
com massinha de modelar (trés criangas). Os “trabalhinhos” no livro sdo motivos de
insatisfacdo apontados por dez criangas. Trés outras criangas explicam que “tem
trabalhinhos para casa também” e que ndo gostam deles porque assim nao sobra tempo
para brincar em casa. A questdo das brigas entre os amigos, tanto na sala de aula quanto
nos outros espacos educativos é destacada por doze criangas como algo que acontece na
Educacao Infantil. Relacionado as brigas (e talvez motivo de varias delas) € mencionada
por quatro criancas que “alguns amigos da turma ndo sabem dividir e emprestar as
coisas”. Fica clara a importancia que as criancas atribuem as amizades dentro da escola,
pois nove delas fazem mencdo que ficam tristes quando os colegas dizem que ndo sdo
mais amigos. O egocentrismo, caracteristica da etapa de desenvolvimento que as
criangas do estudo se encontram, tende a se reduzir gradativamente através das

interacOes sociais. Através das interacdes, principalmente entre pares, as criancas sao
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desafiadas a estabelecer negociagdes, rever seus pontos de vista e posturas dentro de
uma dindmica na qual os significados emergem em decorréncia de uma agdo conjunta,
resultante dos (des)encontros de diferentes niveis de experiéncias e conhecimentos.

Portanto, € necessario assegurar que 0S espacos e as praticas educacionais
viabilizem a interacdo tanto entre pares quanto entre adulto - crianca. Davis, Silva e
Esposito (1989), salientam que 0s processos interativos ndo sdo isentos de situacoes
conflituosas, assim como as formas de participacdo também néo sdo igualitarias nesses
processos, ou seja, existem diferentes modos participativos, 0s quais irdo proporcionar
(ou ndo) a cooperacdo e partilha de experiéncias. Desse modo, é necessario que no
contexto escolar se assegure a existéncia de trocas interativas, pois “[...] nada garante
que elas surjam de forma espontanea ou natural, no cotidiano da instituicdo. A questdo a
ser explorada, entéo, refere-se a modalidade de interagao social que se quer nas escolas”
(p. 52). As criangas sdo diferentes e possuem também diferentes conhecimentos e
processos diferenciados para resolver problemas. Isso € o que contribui tornando ricas
as interacdes sociais. Nesse sentido, o professor possui um papel primordial. A idéia do
professor mediador implica concebé-lo como alguém que possui a funcdo de organizar,
selecionar, planejar e propor situagdbes de aprendizagem, as quais instiguem a
interlocucdo e a partilha de experiéncias e conhecimentos. Essas situacdes precisam ser
organizadas de tal forma que mobilizem diferentes dimensdes, ndo se restringindo
somente a dimensdo cognitiva. Para tanto, é necessario que a metodologia do professor
esteja adequada tanto aos interesses e necessidades dos alunos quanto ao nivel de
desenvolvimento real de cada um deles. A partir da analise dos dados realizada, ndo €
dificil entender porque tantas criancas ja apresentam, desde a Educacdo infantil,
resisténcia para frequentar a escola. Comportamentos resistentes geralmente sdo
caracterizados como dificuldades de adaptacdo. Contudo, eles parecem indicar que as
criancas ndo estdo atendidas naquilo que lhes é peculiar, isto €, a socializagdo, a
inventividade, a imaginagéo, a fantasia e o desenho de descobrir e conhecer 0 mundo
que as rodeiam. Por fim, € oportuno esclarecer que os dados desse estudo dizem da
realidade da turma especifica que foi observada. Sendo assim, ndo é possivel fazer
generalizacGes afirmando que todas as praticas educacionais na Educacdo Infantil se

configuram nos moldes do que ora foi apresentado.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesar de todos os avancos nos estudos relativos a educacao da crianca pequena
se percebe que algumas praticas educacionais ainda estao distantes daquilo que se supde
essencial de se observar e contemplar em tais praticas. Com base nos dados preliminares
da pesquisa, observa-se que na turma de Educacao Infantil da escola observada: a) ha
uma énfase na antecipacdo do processo de alfabetizacdo; b) os espacos e tempos
destinados ao ludico e ao brincar sdo reduzidos; c) h& descontinuidades entre o0s
conteddos trabalhados pela professora titular e aqueles trabalhados nas denominadas
aulas especializadas; d) a existéncia de uma preocupacdo em trabalhar todo o contetdo
do livro didatico; e) o cerceamento da escuta das vozes infantis e das multiplas formas
de expressdo, sendo constantemente “cobrada” a disciplina. Chama a atengdo o fato de
numa escola da rede privada, em que existem todas as condi¢des propicias (estruturais,
materiais, humanas e financeiras) se constate praticas tdo tradicionais quando se
poderiam ter inovacgGes pedagdgicas no que se refere a educacdo de criangas pequenas.
Poderia se justificar expondo que a proposta pedagdgica da instituicdo se alicerca numa
perspectiva tradicional. Entretanto, isso € refutado, pois a proposta evidencia se
fundamentar em principios sécio-construtivistas. Observa-se assim, um distanciamento
entre aquilo que esta posto na proposta da escola e as préaticas educacionais vigentes. A
transformacdo desse cenario remete a discussdo sobre a formacdo continuada dos
professores entendida enquanto um espago em que se possa repensar a praxis docente
problematizando-se as experiéncias prévias, saberes e concepc¢des dos professores.
Essas experiéncias e saberes implicam em concepcodes e se traduzem em modos de ser
professor e no fazer pedagdgico. Nessa perspectiva, urge a necessidade de se (re) visitar
as pedagogias direcionadas a infancia; problematizar as concepcbes de crianca e
infancia que permeiam o0s discursos e praticas educacionais; as culturas e o
protagonismo infantil; as configuraces dos tempos e espacgos educativos e a formagéo

do profissional da Educacéo Infantil.

O eixo norteador das reflexdes ora apresentadas € que o bem estar infantil esta
relacionado a garantia da efetivacdo dos direitos da crianca sendo esta uma das formas

de minimizar a sua vulnerabilidade natural, cultural, social, ética e ontoldgica.
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Tendo presente o que preconiza a Convengéo dos Direitos da Criancga, infere-se
que as dificuldades de uma educacdo, seja no contexto familiar ou no escolar, inspirada
pelos valores dos Direitos Humanos ndo se devem a inexisténcia de normatizacbes
legais, mas, pelo contrario, aos modos como a sociedade adulta democratica promove a
efetivacdo destes valores. Isso implica a superagdo dos discursos e praticas docentes
solitarias e hegemonicas perspectivando a (re) construcdo de olhares e de acOes
coletivas ancoradas em redes de apoio protagonizadas, especialmente pelos pais, pelas
entidades da sociedade civil, pelos Conselhos de Direitos da Infancia e Adolescéncia,
pelos Conselhos de Educacdo e outras politicas sociais, dos 6rgdo governamentais e,
principalmente, dos educadores que visem assegurar que os direitos da crianga sejam

observados pelos adultos e usufruidos pelas criancas.

Isso remete a discussdo da ideia recorrente apresentada por Pauly (2008) de que
“na pratica a lei ndo funciona”. Tal idéia necessita ser revista, pois ¢ plausivel inferir
que: “O problema ndo esta na lei ndo funcionar na pratica, [...] o problema parece residir
na propria pratica do magistério que nao se autoriza a trabalhar, pedagogicamente, 0s
Direitos Humanos que também protegem os educadores!” (p. 44). Vale sugerir para
pesquisas futuras, o aprofundamento de estudos que estdo sendo realizados no sentido
de se ter um projeto efetivo que pense a cidade numa perspectiva que acolha as criangas
e seja uma “Cidade amiga da Crianca” (Redin & Didonet, 2007).
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