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Resumo
Tema central deste artigo € a educacdo popular em tessitura com o pensamento freireano,

como processo educativo que se apresenta como possibilidade de humanizagdo de
sujeitos e coletivos. A perspectiva emancipatoria, libertadora e humanizadora é uma das
caracteristicas mais importantes da educacdo popular. O arcabouco da educacao popular
tem em sua construcdo as contribuicdes organicamente tecidas por Freire.
Metodologicamente partimos de nossas experiéncias populares, refletidas pela teoria da
educacéo popular em sua tessitura com as ideias de Paulo Freire. Assim nos enveredamos
pelas categorias da curiosidade epistemoldgica, da conscientizacdo, da autonomia, e
também da teoria da educacdo popular para, ao final, reafirmar o processo educativo
popular como possibilidade de libertacdo, de humanizacgéo.

Palavras-chave: Educagdo popular, Humanizacdo, Educacdo freireana, Autonomia,
Conscientizagao.

Abstract
The central theme of this article is the popular education in composition to the Freirean

thought, as an educational process that presents itself as a possibility of humanization of
subjects and collectives. The emancipatorian, liberating and humanizing perspective is
one of the most important characteristics of the popular education. The framework of the
popular education has in its construction the contributions organically woven by Freire.
Methodologically, we start this study based on our popular experiences which are
reflected by the theory of the popular education in and the ideas of Paulo Freire. In this
way, we go through the categories of epistemological curiosity, awareness, autonomy,
and also the popular education theory, in order to reaffirm the popular educational process
as a possibility of liberation and humanization.

Keywords: Popular education, Humanization, Freirean education, Autonomy, Awareness.
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Resumen
El tema central de este articulo es la educacion popular en la composicion del

pensamiento freireano, como un proceso educativo que se presenta como una posibilidad
de humanizacion de sujetos y colectivos. La perspectiva emancipatoria, liberadora y
humanizadora es una de las caracteristicas mas importantes de la educacion popular. El
marco de la educacion popular tiene en su construccién las contribuciones tejidas
organicamente por Freire. Metodoldgicamente, comenzamos este estudio en base a
nuestras experiencias populares que se reflejan en la teoria de la educacion popular y las
ideas de Paulo Freire. De esta manera, pasamos por las categorias de la curiosidad
epistemoldgica, la conciencia, la autonomia y también la teoria de la educacién popular,
para reafirmar el proceso educativo popular como una posibilidad de liberacién y
humanizacion.

Palabras clave: Educacion popular, Humanizacién, Educacion freireana, Autonomia,
Conscientizacion.
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1.- Introducéo

A humanizacdo é uma das caracteristicas mais importantes da educacdo popular, ao
mesmo tempo em que se apresenta como objetivo a ser alcan¢ado na praxis dos processos
vivenciais educativos e populares. A pratica educativa implica numa concepcao ampla de
ser humano e de mundo. Segundo Freire (1981, p. 42), toda prética educativa envolve
uma postura teodrica por parte de educadores e educadoras. Essa postura envolve uma
amplitude no processo de orientacdo do pensamento, da linguagem, dos desejos, das
necessidades, no trabalho, na acdo transformadora com e sobre o mundo. A compreenséo
do mundo necessita ampliar a visdo objetivista mecanicista para uma dialética entre a
subjetividade e a objetividade, a fim de ter uma percepcao critica e a0 mesmo tempo uma
acao consciente com e sobre a realidade.

A educacdo popular se apresenta como possibilidade de construcdo de seres
humanos conscientes, libertos das amarras da opressdao; como possibilidade de
emancipacao, de humanizacdo. Concordamos com Schonardie e Pillatt (2016, p. 151), de
que a educacgdo popular ¢ uma concepgao de educagao. Ela “¢ uma pratica educativa e
uma proposta pedagdgica que se situa dentro e diante dos conflitos histéricos das
sociedades latino-americanas (Streck et al., 2014, p. 21).

Alcada a concepc¢do de educacdo, a educacdo popular, a partir de um processo
historico, esta também construida e permeada por bases tedrico-metodoldgicas, oriundas
organicamente das vivéncias em uma conjuntura politica e social latino-americana. Streck
et al. (2014, p. 34) a percebem como construgdo de uma educacdo libertadora no
continente Latino-americano. Na tessitura desse processo, seja na praxis social, seja na
construcdo e reconstrucao tedrica, Paulo Freire e suas reflexdes a partir de um profundo
comprometimento com a conscientizacdo, com a libertacdo, com a humanizacdo dos
individuos em sua alteridade, representa contribuicdo primordial. Ou seja, para entender
a educacdo popular torna-se mister enveredar-se pelas reflexdes de Freire. Estudar e
praticar a concepcéao pedagdgica da educacdo popular implica necessariamente, assim, a
incorporagéo e vivéncia na profundidade libertadora, emancipadora e humanizadora da
obra de Paulo Freire. Para Freire (2014a, p. 137),

0 sonho pela humanizacéo, cuja concretizacdo é sempre processo, e sempre devir, passa
pela ruptura das amarras reais, concretas, de ordem econémica, politica, social, ideoldgica
etc., que nos estdo condenando a desumanizacao. O sonho é assim uma exigéncia ou uma
condicdo que se vem fazendo permanente na historia que fazemos e que nos faz e refaz.

Para Zitkoski (2010, p. 210-211) a pedagogia freireana apresenta a humanizagéo
como vocacdo, oriunda do inacabamento humano, a0 mesmo tempo em que a
possibilidade do ser mais, apresenta uma condi¢do para a humanizacdo. Fiori (1987, p.
11) percebe o sentido e o alcance da humanizacao na obra de Freire pela sua perspectiva
de conscientizacéo.
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Paulo Freire (2014a, p. 138) nos apresenta a humanizacdo como uma luta para
libertarmo-nos da opressdo, libertando também, pelas vivéncias, nossos opressores. Essa
é pratica cotidiana também nos processos e vivéncias de educacdo popular.

Libertagdo e opressdo, porém, ndo se acham inscritas, uma e outra, na historia, como algo
inexoravel. Da mesma forma a natureza humana, gerando-se na histdria, ndo tem inscrita
nela o Ser Mais, a humanizacao, a ndo ser como vocacao de que 0 seu contrario € distor¢do
na historia (Freire, 2014a, p. 138).

E preciso referir que sabemos que a educacio popular ndo apresenta uma linhagem
de pensamento Unica. E caracteristica estar ela baseada em um conjunto de abordagens e
estas em constante reconstrucdo. Também temos ciéncia de que a perspectiva freireana
de educacdo popular € bastante inspirada em uma base marxista, pela qual os sujeitos, por
exemplo, os camponeses e camponesas, sdo posicionados socialmente como subalternos,
que com a construcdo de uma consciéncia em suas vivéncias historico-culturais,
protagonizam um processo de libertacdo. Essa base marxista de subalternidade
certamente representa uma contradicao a ser pensada pela origem matizada do conceito e
da prética da educacdo popular. Ao mesmo tempo poderia se observar a necessidade de
debater as contradi¢cGes entre a perspectiva mais marxista e Freire. Enfatizamos, no
entanto, que pelo recorte aqui proposto, nos concentraremos apenas na realizacdo de
aproximacoes da obra de Freire com a conceituacao da educacédo popular. E salientamos
antecipadamente, que em nenhum momento, e em acordo com a matriz da educacéo
popular, pretendemos esgotar o tema, ou imprimir verdades peremptdrias. Se
conseguirmos provocar a reflexdo, nos depararmos com mais indagacGes, que tenham
potencial de instigar a interlocucdo, a dialética, estaremos nos mantendo na matriz da
educacdo popular. Assim, a apresentacdo das ideias de Paulo Freire na tessitura com a
educacdo popular por nés proposta € uma incipiente aproximagdo, mas com a qual
acreditamos hipoteticamente estarmos contribuindo para um processo educativo como
possibilidade de conscientizacdo, de libertacdo e de humanizagéo.

E importante referirmos que o estudo proposto, basicamente como aprofundamento
teorico, tem origem e se embasa em nossa praxis, auferida tanto no &mbito da docéncia,
bem como da pesquisa e, do convivio e das acessérias aos movimentos sociais,
vivenciando nosso cotidiano como participes destes movimentos, sobretudo em um
contexto camponeés.

Para desenvolver nossa hipotese de que o processo educativo numa tessitura entre
Paulo Freire e a educagéo popular, represente uma possibilidade de libertagdo humana,
de humanizacdo, tecemos na sequéncia uma aproximacéo a teoria da educacao popular.
Como temos convicgdo da importancia da contribuicdo de Freire na construgdo da
educacao popular, a obra de Freire é abordada desde o inicio desse caminho teérico-
metodologico. Posteriormente aprofundaremos algumas categorias importantes da obra
de Freire, nos concentrando na constituicdo da liberdade dos sujeitos, na curiosidade
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epistemologica e no caminho humano pela conscientizacdo e pela autonomia. A
perspectiva da humanizagao percebemos como transversal a obra de Freire e a educagéo
popular. Todas essas categorias sdo observadas como fundamentais para 0s processos de
educacéo popular.

2.- Educacéo popular e a liberdade da constituicdo dos sujeitos

Mesmo um olhar superficial para a histéria educativa latino-americana evidencia a
historica e constante presenca dos processos educativos com base na educacdo popular e
esses como lugares de construcao social coletiva (Torres, 2008). Na América Latina, 0s
coletivos populares, assumem, assim, um protagonismo educativo. Vivenciando esse
processo, procuram, organicamente, em um contexto de desigualdades, elaborar e
reelaborar suas experiéncias educativas, ressignificando a si, ao seu coletivo, ao seu
mundo.

Podemos afirmar que a educagdo popular, como pratica educativa e corrente pedagdgica,
esta presente em diversos lugares sociais: coletivos e organizagdes de base, movimentos
sociais, organizagdes civis, experiéncias escolares e culturais, etc. (...) Visto que sua razao
se define por seu questionamento e resisténcia as realidades injustas e por sua articulacdo
com as lutas e movimentos populares, a educagdo popular incorpora como pratica
permanente a realizacdo de leituras criticas dos contextos locais, nacionais e continentais
em que se desenvolve (Torres, 2013, p. 19-20).

E sabido que a educacdo popular tem uma longa histéria, que se matiza desde a
época da colonizacdo. Weinberg (1984) e Streck et al. (2014), percebem seu ponto de
partida no embate violento entre colonizador e colonizado, em um contexto de projeto
modernizador inconcluso. Mejia e Awad (2003) e também Puiggros (2014) entendem
haver dois periodos distintos da constituicdo da educacdo popular como proposta de
educacdo. Para Mejia (2013, p. 370), o primeiro desses periodos se constitui com as lutas
no século 18, entendendo seus representantes tedricos em Simén Rodriguez e José Marti.

O segundo periodo apontando por Mejia e Awad (2003) inicia em meados do século
20. Para Schonardie (2015, p. 4), € “nestas ultimas décadas, [que] pela educagao popular
se consolida um pensamento pedagdgico latino-americano”. Streck (2010a, p. 331)
aponta que esse periodo coincide com o desenvolvimento do pensamento pedagogico de
Paulo Freire. Esse desenvolvimento do pensamento de Freire, que entendemos base para
a educacdo popular, dentro do segundo periodo apontado por Mejia e Awad (2003), que
nos interessa compreender de forma mais aproximada.

Para Schonardie e Pillatt (2016), Freire, desenvolvendo seu pensamento, assume
primordialidade na educagdo popular. “Ele soube reinventar a educacdo e a Pedagogia
baseando-se no movimento da sociedade” (Schonardie; Pillatt, 2016, p. 157). Nessa
perspectiva “a pedagogia do oprimido se alonga em pedagogia da pergunta, pedagogia da
esperanca, pedagogia da autonomia, pedagogia da indignacdo e outras mais” (Streck,
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2010b, p. 301). A educacdo popular passa a se configurar em um processo de
“recuperagdo da dignidade politica e social” (Puiggros, 2014, p. 103), 0 que, de acordo
com Streck et al. (2014, p. 34) coincide com a constru¢do de uma educacdo continental
libertadora. E a libertagdo das opressdes, conforme vimos acima, humaniza.

Emerge, desse contexto, um processo educativo como possibilidade de libertacao
de sujeitos e coletivos. A liberdade em Paulo Freire “¢ a matriz que atribui a uma pratica
educativa que so pode alcancar efetividade e eficicia ha medida da participacéo livre e
critica dos educandos” (Freire, 1971, p. 5). Os circulos de cultura fomentados por Freire
tinham no movimento de educacdo popular o seu espaco gestacional. A liberdade dada
aos educandos na relacdo dialdgica era seu fundamento principal. As palavras geradoras,
oriundas do contexto social do grupo, tornavam-se o tema de debate aos circulos de
cultura em uma realidade de analfabetismo. “A alfabetizagdo e a conscientiza¢do jamais
se separam. (...) Todo aprendizado deve encontrar-se intimamente associado a tomada de
consciéncia da situagao real vivida pelo educando” (Freire, 1971, p. 6).

O movimento da educacao popular se dd assim em um quadro de “alta sensibilidade
aos contextos politicos, sociais e culturais” (Torres, 2013, p. 19), como “um movimento
de trabalho politico com as classes populares através da educag¢ao” (Brandao, 2006, p.
75). A intencionalidade é emancipadora (Torres, 2008, p. 13) em um contexto de
oprimidos lutando para sair da opressao (Freire, 2005). O objetivo final ¢ a “libertagao
via conscientizagdo e luta politica” (Streck et al., 2004, p. 32). A educagdo popular tem
assim seu nucleo

a partir de uma critica indignada da ordem social dominante e a partir da identificagdo com
visbes de futuro alternativas, busca contribuir para a constituicdo de diversos setores
subalternos como sujeitos de transformacdo, incidindo em diferentes ambitos de sua
subjetividade, mediante estratégias pedagogicas dialogais, problematizadoras, criativas e
participativas (Torres, 2013, p. 19).

A proposta e vivéncia de Freire com os circulos de cultura corrobora a matriz da
educacao popular. Liberdade significa, por esse viés, a possiblidade da constituicdo de
sujeitos populares “capazes de serem os construtores de sua propria historia de libertagao”
(Paludo, 2001, p. 99). Esta-se, assim, em um contexto pedagogico de luta cultural.

A compreensdo desta pedagogia em sua dimensdo pratica, politica e social, requer,
portanto, clareza quanto a este aspecto fundamental: a ideia da liberdade sé adquire plena
significagdo quando comunga com a luta concreta dos homens (sic) para libertar-se. Isto
significa que os milhdes de oprimidos do Brasil — semelhantes, em muitos aspectos, a todos
0s dominados do Terceiro Mundo — poderdo encontrar nesta concepgao educacional uma
substancial ajuda ou talvez mesmo um ponto de partida (Freire, 1971, p. 9).

Uma concepcdo pedagogica traz consigo a perspectiva do aprender e do ensinar.
Pelo ensino constituem-se possibilidades de encontrar espacgos para a construgcdo do
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conhecimento: quem ensina aprende, produz conhecimento. Por outro lado, quem
aprende criticamente também ensina. Isto €, em mdtua relacdo critica de ensino-
aprendizagem se produz conhecimento. O ensinar e 0 aprender exigem autenticidade,
fazendo com que os sujeitos se envolvam num processo de participacdo de uma
experiéncia total, diretiva, politica, ideoldgica, gnosioldgica, pedagdgica, estética e ética,
na qual a beleza esta na forma de como se lida com a docéncia e a seriedade dos processos
de aprendizagem. A aprendizagem, sendo critica, € um processo que pode deflagrar no
aprendente/ensinante uma curiosidade crescente e que pode torna-lo mais e mais criador.
“Quanto mais criticamente se exerca a capacidade de aprender, tanto mais se constroi e
desenvolve o que venho chamando de ‘curiosidade epistemologica’ (Freire, 2014b, p.
27). A curiosidade epistemoldgica é inerente a constituicdo do sujeito.

Dessa forma, a Educacéo Popular como aquela que possibilita ampliar o horizonte
dos espacos educativos, provoca curiosidades, instiga a perguntar, valoriza os saberes
populares, considera os historicamente silenciados ou invizibilizados, os “condenados da
Terra”, como lembra Paulo Freire, sujeitos de sua historia. Freire teve acesso e contato,
ao longo de sua vida, com essas populacdes, e estas, por sua vez contribuiram
organicamente para suas construcdes pedagogicas. Nesse movimento os oprimidos tem a
possibilidade de se libertarem de sua opresséo, deixando de ser objeto para serem sujeitos
de sua historia.

Na visdo de Freire, afirma Zuin (1995, p. 173), era preciso que 0s oprimidos
tomassem, “cada vez mais ciéncia de quais sdo 0s seus papeis, visando a transformacao
de suas condigdes de vida”. Interpretando a obra Pedagogia do Oprimido, de Freire, Zuin
(1995, p. 173) escreve: “os oprimidos possuem o direito e o dever de lutarem pela real e
efetiva apropriacdo daquelas objetivacdes humanas, tais como a ciéncia e a tecnologia,
que sdo patriménio de toda humanidade, e ndo privilégio de grupos e/ou classes
hegemonicas”. Pela perspectiva popular de educagdo, essa apropriacao se da no coletivo,
como por exemplo, nos circulos de cultura, ou na luta de camponeses contra barragens,
ou na conquista da terra para estabelecimento de um modo de vida. Ao mesmo tempo
ressignificam o patrimoénio cognitivo universal, se inserindo e construindo seu ser pela
dialética produtora de alteridades individuais e coletivas. Em outras palavras, na
construcdo e reconstrucdo de sua humanizacéo.

Freire (2014b, p. 16) tem como ponto de vista (partida) os excluidos, condenados
daterra, pela sua ética propriamente, ou seja, da ética universal do ser humano. Esta ética
procura condenar o cinismo, a exploracdo da forca de trabalho do ser humano. Condena
qualquer tipo de preconceito que acaba por nos incutir de meios asquerosos hum sentido
de falsear a verdade, iludir o incauto, golpear o fraco e indefeso, soterrar o sonho e a
utopia. Por isso, Freire chama atencéo para o compromisso de olhar para aqueles e aquelas
que, possivelmente, tém mais dificuldade e menos condi¢bes de acesso a pratica
educativa. A forma como trabalhamos com criangas, jovens ou com adultos, € aquela que
se preocupa com a inclusdo, com a valorizacao de género, que procura proporcionar que
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0s sujeitos se emancipem pela sua agéo, vivenciando o protagonismo de sua historia de
vida imbuida de lutas, derrotas e conquistas.

O processo educativo, dialogicamente vivenciado, tem o potencial de seguir pelo
caminho da libertagdo, da humanizagéo. Esta pode se efetivar a partir da curiosidade
epistemoldgica, que traz consigo o principio da pesquisa embasado pelas situacdes
vivenciais.

3.- Entrelacamentos da pedagogia da educacgdo popular com a pedagogia freireana:
da curiosidade epistemolégica ao processo de humanizacéo

Ja apontamos acima que a curiosidade epistemologica € inerente a constituicdo dos seres
humanos. Ao mesmo tempo ela pode ser ponto de partida para a ressignificacdo de
coletivos sociais. A curiosidade é também fundamental como principio problematizador.
Tem o potencial de produzir indagacdes sobre as vivéncias, e, em um contexto opressor,
h& potencialidade de surgirem questionamentos com potencial de produzirem mudangas
sociais, de produzir consciéncia de sua situacdo. Um dos maiores desafios no processo de
ensinar e aprender é o de como provocar uma curiosidade epistemoldgica.

A curiosidade como inquietacdo indagadora, como inclinacdo ao desvelamento de algo,
como pergunta verbalizada ou ndo, como procura de esclarecimento, como sinal de atencdo
gue sugere alerta, faz parte integrante do fenémeno vital. Ndo haveria criatividade sem a
curiosidade que nos move e que nos pde pacientemente impacientes diante do mundo que
néo fizemos, acrescentando a ele algo que fazemos (Freire, 2014b, p. 33).

A curiosidade humana €, a0 mesmo tempo, construcao e reconstrucdo historica e
social. Talvez um dos grandes desafios seja de como tornar ou mesmo desenvolver essa
curiosidade como algo critico, insatisfeito, ao ponto que 0s seres humanos possam se
envolver e desenvolver uma pratica alegre, que supere a ingenuidade que, por vezes, se
apresenta. Podemos perguntar se a educacao popular poderia nos auxiliar para despertar
a curiosidade epistemologica? Paulo Freire tinha a experiéncia politico-pedagogica do
trabalho com os camponeses e as camponesas (Freire, 1992; 1981) que, historicamente,
sofreram com violéncias e injusticas das mais diferentes formas, desafiando-os a romper
com uma ingenuidade que estava presente nas suas formas de ser, para se tornarem
sujeitos curiosos e despertos para as injusticas e atrocidades. Ele mesmo as havia sofrido
em sua realidade.

A partir das diferentes vivéncias e experiéncias de trabalho, seja nos circulos de
cultura, no suporte a extensdo e ao campesinato no Chile, na docéncia no Recife, etc.,
Freire foi constituindo um arcabouco tedrico-conceitual com o qual evidencia as praticas
da educacéo popular como caminhos para uma curiosidade epistemologica, que pode ser
vista como principio da pesquisa, pois esta tem a curiosidade como base e &mago.

Com a obra Pedagogia do Oprimido, Paulo Freire (2005), apresenta duas
perspectivas de pedagogia ou de educacdo e escola: a educagdo bancaria e a educacgdo
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libertadora. Refere-se a educagio ¢ a escola bancaria como aquela em que o “educador
aparece como seu indiscutivel agente, como seu real sujeito, cuja tarefa indeclinavel é
‘encher’ os educandos dos contetidos de sua narragdo” (Freire, 2005, p. 65-66).
Acrescenta ainda que nessa perspectiva epistemoldgica e pedagdgica os conteudos,
objetos do ensino se apresentam como “retalhos da realidade desconectados da totalidade
em que se engendram e em cuja visdo ganhariam significagdo” (Freire, 2005, p. 65-66).
A educacdo bancaria funda-se, dessa forma, em uma perspectiva epistemoldgica
positivista e funcionalista de ciéncia, de homem (ser humano), de sociedade, de educacéo
e de escola. Significa que o conhecimento é algo pronto, produzido pela ciéncia, adaptado
a escola que o ensina como verdade absoluta a ser apreendida e aprendida. Nesse sentido,
a escola constitui-se espaco de adaptacdo, de ajustamento do individuo a realidade social
instituida, geralmente para manter as corporac@es de poder e 0 seu status quo ante. Ja fica
evidente que nessa concepcao a curiosidade e a instigacdo a pesquisa estdo sepultadas.
Consequentemente ndo se humaniza, mas sim cristalizam-se relagcdes de submissdo. A
relacdo professor/aluno reproduz esses pressupostos como explicita Freire (2005, p. 66),

a narracao, de que o educador € o sujeito, conduz os educandos & memorizacdo mecéanica
do conteddo narrado. Mais ainda, a narragao os transforma em “vasilhas”, em recipientes a
serem “enchidos” pelo educador. Quanto mais va “enchendo” os recipientes com seus
“depositos”, tanto melhor educador serd. Quanto mais se deixem docilmente “encher”,
tanto melhores educandos serao.

Descrevendo a educacdo bancéria Freire (2005) dirige a critica a concepcdo de
conhecimento, de sociedade, de homem (ser humano), de educacdo e de escola que se
construiu ao longo de séculos e que ainda perpassa fortemente as relacées na sociedade
contemporanea. Sob a denominacdo educacdo bancaria critica a escola e 0 ensino que se
funda no ato de depositar, de transferir, de transmitir valores e conhecimentos. Critica a
escola supostamente possuidora da verdade. Certamente, trata-se de uma perspectiva de
escola que ndo constitui autoria, protagonismo, autonomia, em suma, que ndo educa para
a libertacdo e/ou para a humanizacdo. “O que nos parece indiscutivel ¢ que, se
pretendemos a libertacdo dos homens (sic) ndo podemos comegcar por aliend-los ou
manté-los alienados” (Freire, 2005, p. 77). Portanto, uma educagdo domesticadora,
adestra, mas ndo liberta. A educacdo bancéria/domesticadora € o antagonismo da
educacéo popular.

A libertagdo auténtica, que é a humanizagdo em processo, ndo € uma coisa que se deposita
nos homens (sic). N&o é uma palavra a mais, oca, mitificante. E préaxis, que implica a ag&o
e a reflexdo dos homens (sic) sobre o mundo para transformé-lo (2005, p. 77).

A educacdo libertadora, comprometida com a libertagdo, com a transformacéo da
realidade opressora “ndo pode fundar-se numa compreensdo dos homens (sic) como seres
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vazios a quem o mundo ‘encha’ de contetidos; (...) numa consciéncia especializada,
mecanisticamente compartimentada” (2005, p. 77). Nesse sentido, como pondera Freire
(2005, p. 78),

a educacdo libertadora, problematizadora, ja ndo pode ser o ato de depositar, ou de narrar,
ou de transferir ou de transmitir “conhecimentos” e valores aos educandoS, meros
pacientes, a maneira da educagdo “bancaria”, mas um ato cognoscente.

Assim compreendida, na educacao libertadora, o educador assume a posi¢cdo de
problematizador, que “re-faz constantemente, seu ato cognoscente, na cognoscitividade
dos educandos” (Freire, 2005, p. 80). Na relacdo dialdgica, educador e educando se
tornam investigadores criticos, curiosos, pesquisadores. Portanto, “na medida em que o
educador apresenta aos educandos, como objeto de sua ‘ad-miracdo’, o conteudo,
qualquer que ele seja, do estudo a ser feito, ‘re-ad-mira’ a ‘ad-miragdo’ que antes fez, na
‘ad-miragio’ que fazem os educandos” (Freire, 2005, p. 80). E nessa relagio de
admiracdo, no sentido filoso6fico do termo, que o educando interroga 0 mundo e a
realidade, toma consciéncia acerca dela, o que possibilita ao ato educativo constituir-se
em pratica de liberdade. J& que em contextos de alienacdo ndo h& possibilidade de
liberdade. Uma educacao libertadora, que serve a libertagdo, “se funda na criatividade e
estimula a reflexdo e a agdo verdadeiras dos homens (sic) sobre a realidade” (Freire, 2005,
p. 83) sempre em perspectiva de transformacéo.

A ruptura, de natureza epistemoldgica, questiona a pretensdo universalizante
presente no paradigma moderno, abrindo espago para outros saberes e praticas sociais.
Nessa perspectiva, ela questiona o poder da cultura hegemdnica, 0 que permite
possibilidades e potencialidades emancipadoras (Mejia, 2011, p. 30-31). Neste sentido, a
epistemologia

centra su propuesta en uma critica a la modernidad, en cuanto su pretendida universalidad
significa una violéncia epistemoldgica, ya que niega otras formas de conocer fundadas en
la cultura y el contexto, como terreno de diferencia, y la necesidad de que la educacion
construya actores criticos, promotores de trasnformacion de sus realidades (Mejia, 2011, p.
53).

Assim, a critica epistemoldégica abre a possibilidade para construcdo do
conhecimento para além das verdades postas pela ciéncia positivista. Educador e
educando passam a serem sujeitos que produzem conhecimento. Para, além disso, rompe-
se com a perspectiva disciplinar e fragmentada dos conhecimentos para perspectivas
inter-transdisciplinares.

Acrticulada a essa perspectiva epistemoldgica ha uma ruptura pedagdgica, tanto no
ambito da concepcdo tedrica quanto na perspectiva pratica. De uma educacdo/escola
transmissiva, repetitiva, reprodutora de uma ordem social, funda-se uma perspectiva de
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educacdo e escola cuja acéo critico-transformadora se volta a libertacdo do ser humano e
a transformacgdo social. Neste sentido, afirma Mejia (2011, p. 56), que a educacédo
necessita ser compreendida no ambito da sociedade e no contexto das relacdes de poder.
Nesta Otica, “la educacion se convierte en uma opcion por transformar las formas de poder
que dominan y producen exclusion y segregacion en la sociedad”.

No ambito pedagdgico, essa perspectiva critica, transformadora e emancipadora de
educacdo, € a que denominamos de concepcdo de educacdo popular. As préaticas
educativas, o contexto e a cultura passam a ser geradoras de “propuestas de
transformacion de los entornos, los sujetos, las praticas cotidianas a partir de
metodologias participativas y el andlisis de la sociedad” (Mejia, 2011, p. 59), que se
voltam a construcdo de um outra sociedade, que tem na autonomia de mulheres e homens
seu fundamento. Se o ponto de partida é a curiosidade epistemoldgica, a chegada se da
em processo e esse processo constitui a humanizacéo.

4.- A humanizagdo por um caminho trilhado pela conscientizacéo e pela autonomia

Um dos objetivos que caracterizam a educacdo popular estd na sua perspectiva
emancipatéria (Schénardie, 2015, p. 1). Por ela se objetiva sujeitos condutores de sua
historia. Significa afirmar que o ser humano é mais que apenas produto de seu contexto,
de seu meio, mas como protagonistas, mulheres e homens também agem sobre o0 meio
(Marx, 2008, p. 192), construindo, assim, seu caminho. Para possuir essa liberdade de
acdo, é primordial que construam consciéncia e autonomia em um processo dialdgico,
dialético e coletivo.

No desenvolvimento desse arcabouco caracteristico da educagdo popular sdo
essenciais as reflexdes de Paulo Freire, que tem seu ponto de partida na conjuntura social
adversa historicamente vivenciada na América Latina, mas que ao mesmo tempo também
tem como constante a presenca de processos educativos populares de educagdo como
lugares de construcdo social coletiva (Torres, 2008). Participando dessa realidade, que
Freire evidencia o processo de conscientizacao, que percebe a partir do

conhecer, que € sempre um processo, supde uma situacdo dialégica. N&o ha estritamente
falando um ‘eu penso’, mas um “nods pensamos”. N2o ¢ o ‘eu penso’ 0 que constitui 0 ‘nos

pensamos’, mas pelo contrario, € o ‘nds pensamos’ que me faz possivel pensar (Freire,
1981, p. 86).

A educacgédo como tarefa humanizante, libertadora é um ato de conhecer. Sua tarefa
libertadora e humanista, pela via da conscientizagdo, traz consigo intencionalidade. A
pratica do pedagdgico acontece a medida que relacdes dialéticas sdo mediadas na
consciéncia do ser humano com o mundo.

Se a consciéncia que pode reconhecer o conhecimento existente ndo fosse capaz de buscar
novos conhecimentos, ndo haveria como explicar o proprio conhecimento hoje existente,
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uma vez gue, COmo processo, 0 conhecimento que hoje existe foi viabilidade e logo depois
conhecimento novo, com relacdo ao conhecimento existente ontem e assim sucessivamente
(Freire, 1981, p. 99).

E mister, contudo, termos presente que para além da universidade, que produz
conhecimento e ciéncia, temos nos movimentos sociais diferentes praticas que agregam
experiéncias que fomentam profundas discussbes tedricas de promocdo da vida.
Reconhecendo as diferentes iniciativas, experiéncias, pesquisas dos caminhos de
conscientizacao, hoje, o desafio é avangarmos, cada vez mais, para o cuidado do planeta.
Em tempos que vemos o ser humano e o planeta ameagados, necessitamos outras formas
de pensar e organizar a vida como expressao de um todo. Nesse sentido, a ética como
uma postura frente a vida, e que leva a uma reflexdo profunda sobre a vida, pode auxiliar.

A ética, contudo, como reflexdo sobre o agir humano e suas potencialidades, ndo
acompanhou o debate como um compromisso a adequacao do Ser e o dever ser. Dessa
forma, alerta Jonas (2006), refletir sobre o comportamento do ser humano em relacdo a
natureza desponta como tema central da reflexdo politica e faz surgir novas questdes, que
acabam perguntando sobre quais seriam as melhores opc¢des para enfrentarmos as
ameacas do futuro e que se apresentam, por vezes, como catastréficas. Assim, ética,
cooperacao e responsabilidade passam a ser um principio vital, que acaba por ser desafio
contemporaneo. Esse principio vital pode ser alcancado somente em um contexto em que
individuos vivenciam um processo de construcdo da consciéncia e constroem sua
autonomia pela alteridade.

A educacdo libertadora como prética educativa profundamente alicercada na vida
dos sujeitos assume, pela educacéo popular, a possibilidade de aprofundar a compreenséo
critica da realidade, a tomada de consciéncia e, desta forma, o desafio de produzir
alternativas de transformacéo.

Assumir-se como ser social e histérico, como ser pensante, comunicante, transformador,
criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de amar. Assumir-se como
sujeito porque capaz de reconhecer-se como objeto. A assun¢do de nds mesmos nao
significa a exclusdo dos outros. E a ‘outredade’ de ‘ndo eu’, ou do tu, que me faz assumir
a radicalidade de meu eu (Freire, 2014b, p. 42).

A formacdo docente/humana, a qual Paulo Freire destaca, é ligada ao exercicio da
criticidade, que implica a promocé&o da curiosidade ingénua a curiosidade epistemologica.

Conhecer ndo é, de fato, adivinhar, mas tem algo que ver, de vez em quando, com adivinhar,
com intuir. O importante, ndo resta divida, é ndo pararmos e ficarmos satisfeitos no ambito
das intuicGes, mas submeté-las & anélise metodicamente rigorosa de nossa curiosidade
epistemoldgica (Freire, 2014b, p. 46).
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Assim, na visdo de Freire, ndo € possivel, no processo da formacao
docente/humana, permanecer indiferente a boniteza e a decéncia. Pois estar no mundo,
com o mundo e com 0s outros exige isso de nos substantivamente.

No processo da pesquisa confiamos ao sujeito um grau de autonomia onde ele é
capaz de conduzir o seu caminho, de ir se constituindo como um ser inacabado, que pode
torna-lo sujeito consciente e ético. O sujeito é um ser inconcluso, porém quando o
processo de construgdo do saber pela pratica educativa ndo reconhece a autoria e a
capacidade dos sujeitos ha de se enveredar por um caminho que pode comprometer a
aprendizagem.

O professor que desrespeita a curiosidade do educando, 0 seu gosto estético, a sua
inquietude, a sua linguagem, mais precisamente, a sua sintaxe e a sua prosddia; o professor
que ironiza o aluno, que o minimiza, que manda que “ele se ponha em seu lugar” ao mais
ténue sinal de rebeldia legitima, tanto quanto professor que exime de cumprimento de seu
dever de propor limites a liberdade do aluno, que se furta ao dever de ensinar, de estar
respeitosamente presente a experiéncia formadora do educando, transgride os principios
fundamentalmente éticos de nossa existéncia (Freire, 2014b, p. 58).

O processo de ensinar e aprender, como relacdo entre pessoas em busca de
conhecimento, acontece de multiplas formas. Freire aponta para o exercicio da
curiosidade epistemoldgica como uma reflexao critica permanente sobre as praticas como
um processo de vigilancia, procurando da préatica/experiéncia educativa diminuir a
distancia entre o que dizemos e o que fazemos, presando por algo que é muito caro no
processo da educacdo, a assim chamada coeréncia. “A pratica docente, especificamente
humana, é profundamente formadora, por isso, ética. Se ndo pode esperar de seus agentes
gue sejam santos ou anjos, pode-se e deve-se deles exigir seriedade ¢ retidao” (Freire,
2014b, p. 64).

Nesse sentido, temos a tarefa de tornar esse processo de busca pela autonomia como
algo alegre, prazeroso e acima de tudo esperangoso. A alegria e a esperanca fazem parte
da natureza humana. E uma espécie de impeto natural possivel e tremendamente
necessario como condicdo indispensavel a experiéncia histérica, percebendo que todos 0s
sujeitos estdo nela envolvidos e sdo assim, parte integrante do processo de mudancas,
adaptacdes hoje tdo presentes em nosso contexto social e politico. “Ninguém pode estar
no mundo, com o mundo e com os outros de forma neutra” (Freire, 2014b, p. 75). O saber
da historia, ou seja, de estar no contexto, vai se dando de mdltiplas possibilidades, as
quais exigem de nds insercdes no sentido de tomar decisGes, fazer escolhas, e também
intervir na realidade se posicionando preferencialmente em favor dos excluidos e
marginalizados da histéria, afim de que estes possam se tornar sujeitos autbnomos em
todos os campos da sociedade.

A educacdo popular é, assim, protagonizada sobretudo por oprimidos em busca de
sua libertacdo, de sua humanizacao. Esses constituem consciéncia. A consciéncia é por
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nos definida em seu processo de entendimento e a0 mesmo tempo acao, ou seja, praxis,
acao e reflexdo como caracteristicas humanas e na base da educacdo popular. O ser
humano, “atuando, transforma, transformando, cria uma realidade que, por sua vez,
‘envolvendo-o’, condiciona sua forma de atuar” (Freire, 1992, p. 28). Freire trazia consigo
0 convencimento de que todo esforco da educacdo popular deve ter um objetivo
fundamental, o “da problematizagdo do homem-mundo (sic) ou do homem (sic) em suas
relagbes com o mundo e com 0s homens (sic), possibilitar que estes aprofundem sua
tomada de consciéncia da realidade na qual e com a qual estdo” (Freire, 1992, p. 33).
Reconhecemo-nos assim como inacabados, em busca constante de nossa reconstitui¢éo,
de nossa humanizacao.

5.- Algumas consideragdes

Partindo de nossas experiéncias populares de educagdo, sejam elas no ambito dos
movimentos sociais ou da docéncia, construimos nossa préatica educativa pelas veredas
da educacao popular. Cotidianamente fomos compreendendo que 0s processos educativos
se constroem em contextos historicos e culturais. Nesse sentido, partimos da hipétese de
que o processo educativo, em uma tessitura entre a educacdo popular e o ideario de Paulo
Freire, se apresenta como possibilidade de libertacdo humana, de humanizacao.

Buscamos alento no arcabouco tedrico da educacdo popular e percebemos a
organica contribuicdo de Paulo Freire nos processos educativos de emancipacdo e
libertagéo, vivenciados pelos seres humanos em sua constituicdo como sujeitos, que se
percebem como inacabados e por isso em constante processo de construcao de
consciéncia, de autonomia, de libertagéo, de humanizagéo.

Vivemos em um tempo e em um pais em que por pouco mais de uma década 0s
processos populares de educacéo e libertacdo ganharam em importancia, ao ponto de se
construir um Marco de Referéncia da Educacdo Popular para as Politicas Publicas
(Secretaria-Geral, 2014), oriundo das conquistas do campo democratico e popular. Esse
tipo de conquista colocou em evidéncia também o pensamento freireano em sua tessitura
com o arcabouco tedrico da educacgdo popular. No entanto, atualmente, h uma conjuntura
conservadora de reagdo por parte das elites econdmicas dominantes no modo de producéo
capitalista. A acdo aberta e explicita dessas elites estd fazendo com que conquistas dos
ultimos periodos estejam sendo desfeitas em uma velocidade nunca antes observada. A
educacdo popular € assim, mais do que nunca, desafiada a se ressignificar pela sua
organicidade.

Ao mesmo tempo, na contemporaneidade, estamos também na passagem do
cinquentenério do lancamento das primeiras obras sistematizadas de Freire. H& cinco
décadas Paulo Freire apontava para a libertacdo de sujeitos e coletivos como caminho
para a emancipacdo, para a humanizagdo. Esses ensinamentos de Freire, na atual
conjuntura social e politica adversa, ganham em importancia. Percebe-se, assim, a
preméncia da retomada da perspectiva freireana, da perspectiva popular de educacéo,
como processo educativo que liberte e que humanize sujeitos e coletivos.
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