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Hace treinta afios, Juan Goytisolo, ante el desfile de falsos figurones que
acaparaban el taimado escaparate cultural de la recién inaugurada democracia espafiola,
denunciaba la impostura de los culturetas huecos, carentes de savia germinadora y
maestros en el arte carpetovetonico del ninguneo al valioso por diferente. Desde las
frescas —entonces- paginas de El Pais decia que cuando alguien penetra a rostro
descubierto en una asamblea de antifaces o mascaras, su irrupcion produce el efecto
de desnudar a los asistentes, les obliga amostrar la hilaza. Los falsos lideres
intelectuales quedan desnudos por obra del intruso, despidiendo un tufillo penoso a
guardarropa y alcanfor. Frente a la innovacion, la juventud, el mérito y el esfuerzo,
aparece ante el auditorio el farsante que emerge lentamente bajo el maquillaje de carton
o pintura. (Goytisolo, J. “Los ritos hispanos del ninguneo”. E/ Pais, 19 de junio de
1984)

Esta sensacion transmitida con la precision de un laser y la agudeza de una daga
del autor de Serias de Identidad, me viene a la mente cuando intento prologar esta
entrega final de los resimenes de trabajos de fin de master del curso 2012-2013. No me
cabe duda que nuestros estudiantes son los mejor formados en la historia espafiola y que
con su carga de titulos y dones —mas que el mismisimo Espiritu Santo- se muestran en
estas paginas como el seguro relevo generacional del mundo académico, y por ende
también, de la masa critica e intelectualidad de este pais.

Me produce una gran alegria comprobar como, sin estridencias, las ideas del
siglo XXI arriban a la universidad espafiola que siempre debid ser la vanguardia de la
renovacion del pensamiento y no el parapeto de lo rancio e inmovil. En este numero se
presentan al lector los Gltimos cuatro resimenes que culminan —en el caso del Master
de Formacion de Profesorado en ESO y Bachillerato- una trayectoria de cinco afios. No
es posible quedar impasibles ante los temas elegidos porque la revision de la historia del
arte desde la perspectiva de género, la recuperacion de la figura de Juan de Herrera
como trampolin para renovar la ensefianza de las matematicas, la revalorizacion de las
visitas escolares para el descubrimiento del patrimonio histérico madrilefio o la
utilizacién del museo como espacio educativo para la ensefianza de la Hispania romana
nos deben transmitir el mensaje que algo importante se estd moviendo entre los jovenes
profesores.

Es triste reconocer que la situacion que el escritor barcelonés describia en los
primeros ochenta pueda ser vista como un espejo avejentado de lo que hoy tenemos ante
nuestros 0jos: una academia estresada por la busqueda de un hueco en la plantilla que le

asegure estabilidad y buenos alimentos de por vida; una investigacion jibarizada por las
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limosnas en que se han convertido los fondos econémicos destinados a tal fin y por la
rentabilidad de resultados rapidos que garanticen un falso prestigio avalado por la fiebre
del sexenio. A todo ello, ofrecemos a nuestros estudiantes grados, posgrados y
doctorados -de mas o menos calidad- que les prometen una formacioén descomunal y les
postergan su incorporacion a la etapa de produccion intelectual. Por ello, es un suspiro
de aire fresco y denso de alimento, algo asi como el krill del Atlantico austral- que nos
nutre a todos, seguir en la brecha que supone ayudar con todos nuestros enormes
defectos a que estos jovenes investigadores que un dia quisieron formarse para ser
profesores puedan mostrar a quien quiera leerlos que hay futuro. Bajo la costra glacial
del artico cultural que se muestra en television y prensa, detras de los decorados del
inmenso escenario que es la vida oficial espafola se estd moviendo una nueva
generacion que se alimenta de nuestro esfuerzo y que tiene la obligacion de superar
nuestras limitaciones para darle cuerda de nuevo al reloj de la historia.

Animo a quienes se adentren en estas paginas que no solo se queden en ellas,
sino que salten a los nimeros anteriores de Diddcticas Especificas y midan la veracidad
de mis argumentos. Sirvan estas palabras para agradecer y recompensar la tarea de todos
nuestros colegas, profesores que ponen su ciencia y calidez personal en la tutela de estos
trabajos, sin los cuales tampoco habria renovacion alguna. Estas decenas de jovenes
profesores que vienen mostrando sus logros en nuestra revista desde el curso 2009-2010
tienen la obligacion de hacer aiiicos el decorado de carton piedra que les expulsa del
pais para enriquecer otras latitudes. Que no sean tampoco ingenuos, sélo han iniciado la

tarea, pero si no la culminan, lo pagaremos caro.

Jose Luis De Los Reyes Leoz
Diciembre de 2014
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TITULO: LA PERSPECTIVA DE GENERO EN LA ENSENANZA DE LA
HISTORIA DEL ARTE. UNA PROPUESTA DE INNOVACION DIDACTICA PARA
CUARTO DE LA E.S.O. «MUJERES ARTISTAS Y ESTEREOTIPOS DE GENERO
EN NUESTRA CULTURA VISUAL: RECUPERANDO A LAS OLVIDADAS Y
APRENDIENDO A DESVELAR EL ANDROCENTRISMO EN EL ARTE
CONTEMPORANEOW.

MASTER: Formacion de Profesorado en ESO y Bachillerato (Geografia e Historia)

AUTOR: Jaime Moreno Gracia. jaime.m.gracia@gmail.com

TUTORA: Maria Villalba Salvador. (Departamento de Teoria e Historia del Arte.
UAM)

NOTA CURRICULAR DEL AUTOR: Jaime Moreno Gracia es licenciado en
Historia del Arte por la Universidad Auténoma de Madrid y Master Universitario en
Formacion de Profesorado de Educacién Secundaria Obligatoria y Bachillerato
(Geografia e Historia) por la UAM en 2014.

RESUMEN: Este Trabajo Fin de Master incorpora transversalmente la perspectiva de
género a los contenidos curriculares de historia del arte de la asignatura de Ciencias
Sociales, Geografia e Historia de 4° de la ESO. Para ello se siguen dos estrategias: 1)
incluir en el aula los nombres y trabajos de mujeres artistas y artistas no blancos y no
heterosexuales de los siglos XIX y XX; y 2) usar el género como categoria de analisis
para sacar a la luz los estereotipos y roles de género presentes en el arte que gran parte
del imaginario de la cultura visual contemporaneo ha heredado.

ABSTRACT: This TFM incorporates from a transversely way a gender perspective to
the curricula contents of Art History, a Social Ciences subject from the fourth grade of
Spanish High School (15-16 years old). To do that this work follows two ways: 1) to
include names and works from women artists and not-white and not-heterosexual men
artists from the XIX and the XX century; and 2) to use gender as an analysis category to
discover the presence of stereotypes and gender roles in art which also go throw the
imaginary of the modern visual culture.
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OBJETIVOS DEL TFM:

e Incorporar nombres y trabajos de mujeres artistas y artistas no blancos y no
heterosexuales incluyendo la perspectiva de género como categoria transversal
de andlisis busca ampliar el imaginario referencial del alumnado en materia
historico-artistica evidenciando el androcentrismo imperante en la disciplina y
en la construccién del conocimiento legitimo (curricular) en el que el
ocultamiento y/o menosprecio del protagonismo de las mujeres ha sido y es uno
de sus maximos exponentes.

e Proporcionar mecanismos Yy herramientas de andlisis que desde Ila
interseccionalidad usen el género (pero también la clase social o la etnia como
categorias de analisis) busca desentrafiar la polisemia presente en las imagenes
del mundo del arte y la cultura visual contemporaneas, evidenciado sus
vinculaciones e influjos sacando a la luz los mensajes machistas,

transhomofdbicos o racistas y los estereotipos y roles normativos de género.

Este TFM persigue, por tanto, luchar contra el machismo y la transhomofobia y
cualquier forma de violencia o discriminacion hacia una disidencia que, consciente o no,
cuestione la norma heterosexual, blanca y de clase media. Esta es una batalla educativa
por la concienciacion sobre la importancia de la libertad, el respeto y la autonomia que
comienza a librarse en las aulas. Que se da con singular relevancia en las aulas de
secundaria, donde las personas son especialmente sensibles a los procesos identitarios y
de construccion de la autoimagen y por tanto son mdas vulnerables a todos aquellos

mensajes y actitudes que se lanzan desde su entorno.

METODOLOGIA:

Para aplicar el género como categoria de analisis se escogieron dos vias. Ambas
parten, recogen y se inspiran en los trabajos de las historiadoras del arte feminista, los
feminismos y la coeducacion.

La primera, la recuperacion de mujeres artistas para el aula, no es sino la
continuacion del trabajo de andlisis iniciado por Linda Nochlin (1989) sobre las
ausencias de mujeres artistas en la historiografia del arte y la recuperacion de éstas por
parte de la historiografia del arte feminista. Este eje se traduce en el aula a través de una

serie de sesiones tedricas con actividades de introduccion, motivacion y deteccion de
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conocimientos previos, preconceptos y prejuicios, ampliacion, refuerzo y evaluacion del
proceso con discusiones informales y exposicion de contenidos donde se contextualizan
estas ausencias. Se propone un trabajo de investigacion historiografica sobre una artista
de una lista de artistas y colectivos de artistas mujeres y varones no blancos y no
heterosexuales de los siglos XIX y XX.

La segunda, propone aplicar el género como categoria de andlisis de las
imagenes que provienen del arte contemporaneo y la cultura visual, parte de los analisis
que desde los feminismos y la coeducacion se hacen de aquellas manifestaciones
culturales (arte, cine, publicidad) que fomentan y alimentan las estructuras de opresion
basadas en las normas de género. Esta segunda via incorpora la interseccionalidad como
eje sobre el que pivotar los andlisis, dado que no s6lo se contempla el género como
categoria a utilizar sino que se amplia a otras categorias como la sexualidad, la clase
social o el origen étnico.

En este eje se desarrollaran actividades de introduccion, motivacion y deteccion
de conocimientos previos, preconceptos y prejuicios, ampliacion y refuerzo y
evaluacion del proceso con discusiones informales, exposicion de contenidos,
conceptos, esquematizacion de conclusiones y repaso colectivo sobre los contenidos
trabajados. Se proponen trabajos interdisciplinares de analisis de imagenes de la cultura
visual y medios de masas y trabajos de investigacion historiografica de imagenes de la
historia del arte que se encuentren en el propio libro de texto, aplicando el género como

categoria de andlisis y realizando una reinterpretacion plastica de la obra.

PROPUESTAS INNOVADORAS:

Desde un punto de vista politico, es probable que una de las principales
innovaciones que este trabajo presenta (o recupera) consista en sacar a la luz en una aula
de secundaria reflexiones criticas en torno al androcentrismo presente en la construccion
del conocimiento legitimo, con lo que esto tiene de cuestionamiento de la autoridad del
conocimiento hegemonico y por tanto del sistema educativo. En este caso la historia del
arte y la invisibilizacion de las mujeres artistas, cuestion que resulta extrapolable a
cualquier disciplina.

Desde un prisma mas social resulta clave desarrollar capacidades de
cuestionamiento del mundo fomentando el pensamiento critico acerca de la cultura

visual contemporanea y la responsabilidad y el papel que el arte y la historia del arte
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poseen (que se presentan ademds como esferas mas proximas al imaginario del
alumnado de lo que a priori podria pensarse).

Desde el punto de vista de la interdisciplinariedad parte de esta propuesta
persigue forjar alianzas con otras areas de conocimiento. La posibilidad de poder
coordinarse con las asignaturas de Educacion ético-civica, Educacion Plastica y Visual y
Lengua Castellana abriria la posibilidad de enriquecer el discurso: por ejemplo desde
Educacion Etico-civica abriendo debates en torno al sesgo de género desde el punto de
vista moral, es decir, la moral judeocristiana y su influencia en la opresion hacia las
mujeres y las sexualidades no-normativas, también el arte como reflejo de la moral de
una época o el arte como ataque a la moral hegemonica, la persistencia de la moral
decimondnica en nuestra sociedad, la libertad sexual y los debates ante la prostitucion,
la construccion del «otro» desde la mirada etnocéntrica y eurocéntrica con cuestiones
sobre exotismo y postcolonialismo, la belleza como construccion social y la aparicion
de lo sublime, lo feo, lo monstruoso, lo camp y lo kitsch como categorias estéticas, la
dimension econdémica de la cultura y la produccién artistica individual, el
funcionamiento de las industrias culturales y el mundo del arte y el sesgo de clase
social, las desigualdades intrinsecas al contexto econdmico capitalista desde una
perspectiva de género, es decir, la dependencia economica de las mujeres casadas, la
demonizacion de las mujeres econdmicamente autonomas como las prostitutas, la
feminizacion de la pobreza o las necesidades y estrategias de supervivencia del
capitalismo y el papel que juega el sistema sexo/género para su perpetuacion. Desde
Educacion Plastica y Visual se pueden plantear intervenciones y reinterpretaciones
plésticas de obras de la historia del arte y la cultura de masas, desde planteamientos no
normativos, degenerados, parodiando e interviniendo el género, explorando las
posibilidades plésticas desde procesos creativos. Desde Lengua Castellana y Literatura
se pueden abrir debates y reflexiones en torno al uso del lenguaje inclusivo, el lenguaje
machista y racista en los medios de masas, las sutilezas del lenguaje sexista, el poder de
nombrarse y nombrar realidades invisibles para hacerlas reales o el machismo de los
insultos.

Desde el punto de vista de los materiales y recursos, para llevar a cabo las
sesiones se intentd en todo momento desarrollar actividades en las que se plantearan
ejemplos que ilustraran los contenidos y conceptos de la manera mas dinamica y directa

posible. Aunque es necesaria la exposicion oral para plantear las lineas teodricas y los
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argumentos principales, a través de las actividades de motivacion y deteccion de
conocimientos previos y prejuicios se intenta captar la atencion del alumnado y conectar
los contenidos con su realidad. Algunas de las estrategias que se han seguido para
ilustrar estas y otras actividades han sido por ejemplo utilizar material audiovisual como
pequeiios clips de video o videoclips musicales. En algunos de los propuestos aparecen
otros modelos de belleza encarnados en mujeres de diferentes origenes asumiendo roles
empoderantes y lanzando mensajes criticos (mujeres integrando bandas musicales,
tocando instrumentos y cantando o ejerciendo el papel de frontwoman). Dentro del
aparato audiovisual empleado también se han usado clips en los que es posible ilustrar
con imagenes ejemplos sacados de trailers de cine, programas de television y anuncios
publicitarios contemporaneos en los que se reproducen marcados y estereotipados roles
de género y donde se pueden apreciar la presencia de la homofobia y el machismo en
los medios contemporaneos. Otras de las estrategias ha sido usar imagenes
audiovisuales en las que se muestran disidencias de género muy marcadas, esto es por
ejemplo jovenes varones con pluma pero que encarnan papeles (en teoria) inesperados
a los que se le presupone su expresion de género: rapean o tocan y cantan en una banda
de punk pero sin perder su pluma; el hip-hop y el punk son estilos musicales
pertenecientes a subculturas en las que se reproducen modelos de masculinidad muy
fuertes y agresivos.

Otra de las estrategias ha sido usar material grafico proveniente del activismo
creativo con mensajes claros, contundentes y directos en contra de modelos de belleza
opresivos o a favor de la visibilidad de la diversidad afectivo-sexual y de género que

huyen de la complacencia del espectador.

CONCLUSIONES:

A pesar de que en el Estado espafiol existen materiales educativos
subvencionados por instituciones publicas elaborados desde una perspectiva
coeducativa desde al menos la década de los afios ochenta, los oidos sordos que se
hacen desde las politicas de educacion hacen que resulte imprescindible que las y los
docentes incorporen esta perspectiva como eje transversal fundamental en sus materias.
Asumir esto supone asumir consecuente y radicalmente las exigencias del curriculo en
la batalla contra todas aquellas violencias y actitudes propias de un régimen

heteropatriarcal que se comienzan a gestar y fijar en muchas de las aulas y pasillos de
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los centros educativos: micromachismos, bullying transhomofobico, sexismo,
machismo, xenofobia o violencia machista. Este TFM es s6lo un intento de mostrar
como es posible incorporar transversalmente la categoria de género como categoria de
analisis a un contenido curricular concreto. Caminar hacia la construccion de una
sociedad verdaderamente igualitaria en la que la educacion en la escuela adquiera una
posicién privilegiada para ello, supone caminar hacia la verdadera escuela coeducativa.
Una educacion que rompa desde dentro con los estereotipos de género, el machismo o la
transhomofobia y tome conciencia responsable de las relaciones de poder entre los
sexos y los géneros para romper definitivamente con su legitimacion y perpetuacion.
Para ello es imprescindible realizar profundos andlisis de los contextos socio-educativos
pasados y presentes. Aplicar la perspectiva de género al estudio y ensefianza de las
ciencias sociales y escuchar y tener presentes las conclusiones y andlisis politicos y
sociales que los feminismos han realizado. La lucha por el cambio social y la
emancipacion real de todas las personas de las garras del heteropatriarcado pasa por la
interiorizacion de la responsabilidad de asumir el lugar de cada uno en el mundo: de
nuestros roles asumidos, asignados e impuestos, de nuestros privilegios (o nuestra falta
de ellos) y de nuestra influencia en la vida de los otros. Los otros no privilegiados, los
sujetos «subalternosy, las precarias, etc. Durante el proceso de elaboracion hemos ido
tomando conciencia poco a poco de la potencialidad que tiene plantear este tipo de
cuestiones en un aula de secundaria. También de la riqueza que puede suponer aliarse
con otras disciplinas en la elaboracion de un discurso pedagdgico y emancipatorio
comun; de lo beneficioso que supone disponer de herramientas de analisis y referencias
visuales y culturales que amplien la vision personal del mundo y la autoimagen; y de
usar el arte o el lenguaje, en definitiva la creatividad, para desmontar los imaginarios
habituales, para construir otros nuevos que configuren mundos y referencias propias,

mundos elegidos libremente y no impuestos.
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TITULO: MATEMATICAS PARA UN AMBITO INTERDISCIPLINAR: ESTUDIO
DE JUAN DE HERRERA COMO IMPULSOR DE LA CIENCIA MATEMATICA EN
ESPANA

MASTER: Formacion de Profesorado en ESO y Bachillerato (Matematicas)

AUTORA: Constanza Temboury Redondo. constanza.temboury@gmail.com

TUTOR: Javier Peralta Coronado (Departamento de Didacticas Especificas, UAM)

NOTA CURRICULAR DE LA AUTORA: Arquitecto Técnico Superior por la
Escuela Politécnica de Madrid (2000), y Master en Formacion de Profesora de
Educacion Secundaria y Bachillerato en la especialidad de Matematicas (Universidad
Auténoma de Madrid, 2013).

RESUMEN: La constatacion de la falta de formacion geométrica y heuristica de los
alumnos en el contexto educativo espafiol actual, es la base para buscar en la figura de
Juan de Herrera, representante de una época en el que la ensefianza era eminentemente
interdisciplinar, algunas aplicaciones didacticas que fomenten el aprendizaje por
descubrimiento empirico y el desarrollo de un pensamiento deductivo, mediante la
recuperacion de la ensefianza de la geometria.

ABSTRACT: The finding of a lack of geometric and heuristic training of students in
the current Spanish educational context, is the basis to search through the figure of Juan
de Herrera, epigone of an era in which the teaching was eminently interdisciplinary,
some educational applications that support learning by empirical discovery and
development of deductive thought, by retrieving the teaching of geometry.

Didacticas Especificas, ISNN: 1989-5240 84
www.didacticasespecificas.com



http://www.didacticasespecificas.com/
mailto:constanza.temboury@gmail.com

RESUMENES DE TRABAJOS FIN DE MASTER
Revista de Didéacticas Especificas, n® 11, PP. 74-109

OBJETIVOS:

La recuperacion de un acercamiento a la enseflanza de la ciencia matematica de
una forma empirica y a la vez contextualizada en el tiempo, deriva en la posibilidad de
poner al alumno ante diferentes retos matematicos, relacionandolos con su momento
histérico y teniendo en cuenta mucho mdés intensamente la experiencia y la
manipulacion de los objetos de los que surgen los fundamentos matematicos. Por ello
este trabajo profundiza en la ciencia matematica de una época humanista en la que estos
valores de empirismo, de creatividad, de goce estético y de interdisciplinariedad eran
comunes (Guzman, 2007). Nos acercaremos asi a los origenes de la ciencia matematica
en Espaiia, lo cual nos ayudara a contextualizar su posterior desarrollo y consecuencias.
Juan de Herrera, personalidad eminentemente cientifica y humanista, creador, empirico
en su acercamiento al conocimiento, investigador de la geometria y divulgador de la
ciencia matematica, con una finalidad formativa, es uno de los maximos representantes
de la cultura espafiola y renacentista. En ¢l se auna el interés por la matematica como
una ciencia teodrica y casi filos6fica y como una ciencia aplicada tanto a la ingenieria,
como al arte.

Es ademas el promotor de una de las primeras academias de matematicas, que
aun existe, de Europa, la Academia de Matematicas de Madrid fundada por Felipe II,
origen de la Real Academia de Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales (Martin Municio,
2000). La fundacién de esta academia tiene dos vertientes la utilitaria como apoyo de
otras ciencias practicas, pero también la divulgativa.

Con esta vision, se pretende analizar la posibilidad de realizar una metodologia y
aplicacion en el aula que involucre la experimentacion de los postulados matematicos a
modo de descubrimiento; la recuperacion de la geometria como fuente de verdaderos
problemas matematicos para ser resueltos de manera deductiva y heuristica; y la
confluencia de otras disciplinas y aplicaciones a la hora de exponer un tema matematico

ensefiando al alumno a relacionar y consiguiendo asi una formacion integral.

METODOLOGIA:
Se analizan determinados valores del pensamiento y obra de Herrera que pueden

servir de marco de referencia para una ensefianza de las matematicas hoy en dia:
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1. Humanismo y Ciencia

Herrera es conocido como un hombre dedicado a la construccion e invencion,
pero menos conocida es su faceta de estudioso e investigador tedrico de diversos

campos del saber.

a) Vision unitaria de la ciencia, la técnica y el arte como parte del saber: En la época
de Herrera se valoré grandemente la dimension holistica del pensamiento de Raimundo
Lull, filésofo del siglo XIII, y el sistema denominado luliano como método integrador
de todos los saberes, que buscaba la posibilidad de una ciencia Unica, mas bien llamada
“Arte”. Los humanistas de la época estaban interesados por las convergencias entre las
disciplinas del saber, y la posibilidad de establecer mecanismos l6gicos comunes a todas
ellas. Herrera se identifica, durante una época de su vida, de modo intenso con el arte
Luliano (Taylor, 1992).

Uno de los pocos documentos escritos por Herrera que se conservan es su
Discurso sobre la figura cubica. En ¢él, intentd fundir precisamente los principios
lulianos con la geometria de Euclides. Para entroncar con los principios lulianos,
Herrera determina que “/a linea hace y la superficie es hecha”, y asi la linea en razén de
agente es activa y la superficie en razon de agible es pasiva. El cubo es la plenitud del
acto en si, proviene de tres dimensiones y dos operaciones. Establece asi que “en fodas
las cosas esta el cubo™ y que “todo lo que es tiene obrar”. Es decir, todo proviene de
una operacion, de un agente activador sobre un sujeto.

Herrera consigue trasladar la formalizacion de Llull bidimensional y circular de
la combinacion de los conceptos a una forma tridimensional ctbica. Esto influird en su
lenguaje artistico y simbolico y nos sirve de constatacion que todo arte o técnica
realizado por Herrera, estd apoyado por una base teorica filosofica y cientifica que le
otorga significado.

No es de extrafiar en este marco que Herrera también mostrara interés, al igual
que muchos de sus coetaneos, por la cuadratura del circulo, es decir la posible
equivalencia mediante la construccion de regla y compds de un circulo y un cuadrado

(Vicente Maroto, 1997).
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b) Ingenieria e invencion: En cuanto a su labor como ingeniero, se le atribuye la autoria
de un instrumento de navegacion para hallar longitud y latitud en cualquier hora del dia
y la mejora del funcionamiento de las gruas de elevacion para la construccion, asi como
la fabricacion de un nivel, cuya demostracion de funcionamiento fue analizado
geométricamente por Cristéforo Clavio y por Garcia de Céspedes por quien tenemos

conocimiento de coémo era.

2. Investigacion y creacion: Un nuevo orden métrico y geomeétrico.

Existen muchas hipotesis que relacionan la planta de EI Escorial con el Templo de
Salomon, més bien el de Herodes que es el que describié Josefo. Surge una interesante
traslacion de unidades de medida entre el templo narrado y el Escorial configurado con
la medida castellana impuesta en todos los reinos de Espafia por Felipe II, que era la
vara de Burgos. Herrera consigui6é crear un nuevo orden artistico y matematico que

serviria de base para muchas edificaciones posteriores.

3. Divulgacion: La creacion de la Real Academia de Matematicas.
Para Juan de Herrera, las matemadticas son muy necesarias, en sus propias
palabras,
“a las cosas pertenecientes a los buenos ingenieros, arquitectos,
cosmografos, pilotos, artilleros y otras artes dependientes de las
dichas matematicas, y muy utiles a la buena policia de la

republica™.

Herrera considerando que era necesario ensefiar el fundamento matematico de
varias ramas de la técnica, aconseja a Felipe II que funde una Real Academia de
Matematicas en 1582. Se entiende la matematica como el conocimiento base para otras
disciplinas. Las lecciones de la Academia eran publicas para cualquier profesional que
estuviese interesado en formarse en matematicas (Garcia Barreno, 1994).

Herrera tiene una idea de una ensefianza interdisciplinar en la Academia,
manteniendo la relacion entre las ciencias, las cuales divide en:

- inteligibles: aritmetica y geometria y

- sensibles: mecanica, astronomia, perspectiva, mensuradora, masica y

numeradora.
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Entre los logros de la Academia esta la importante labor de traduccion de
tratados matematicos al castellano. La Academia fue impulsora de la lectura de tratados
fisicos e ingenieriles. (Garcia Barreno, 1994). A la muerte de Herrera, la intencion de
una ensefanza interdisciplinar se comenzo a poner en duda y Felipe II separ6 las
ensefanzas de arquitectura. Mas tarde, se cred una catedra aparte de fortificacion y
artilleria. De modo que a partir de 1600, la Academia qued6 como mera catedra de
matematicas y cosmografia del consejo de Indias.

Juan de Herrera y Felipe II quisieron que la Academia fuera el modelo de
escuelas publicas para el resto de ciudades de Espafia. Se les ofrecido ayuda a los
municipios para promover estas escuelas aunque estas debian proveer el espacio y pagar

algunos gastos.

METODOLOGIA:

La metodologia propuesta para la enseflanza de la asignatura se basa en los
siguientes principios:
- Posibilidad de experimentacién de los fundamentos matematicos para llegar a
los mismos por un aprendizaje por descubrimiento.
- Contextualizacion historica de los mismos.
- Realizaciéon de actividades interdisciplinares en torno a proyectos.
- Utilizacidn de una técnica narrativa para presentar los diferentes temas.
- Refuerzo de la geometria y su relacion con otras ramas de la matematica y con

otras ciencias.

PROPUESTAS INNOVADORAS:

1. En cada curso se elegira en coordinaciébn con otros departamentos,
preferentemente no de ciencias, una excursion gue servira para analizar un objeto
artistico o cultural desde multiples disciplinas. A partir de ahi se creard un
proyecto de trabajo. Esto requiere un trabajo coordinado por parte de los docentes
que debera ser decidido a principio de curso.

2. Introduccion a los temas matematicos mediante una narracion contextualizada
historicamente.

3. Planteamiento de los postulados mediante un ejercicio practico en el que el

alumno debe descubrir por si mismo la necesidad de los mismos.
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4. Obtencion de los teoremas de forma empirica, guiada por el profesor, pero
manipulada por los alumnos.

5. Parte de la evaluacion de todos los temas incluira la resolucion de un problema
que el alumno resolverd por procedimiento hipotético-deductivo, de forma

geomeétrica.

Se plantea la siguiente plantilla para ser trabajada por los docentes de los
diferentes departamentos a principio de curso y revisada por el jefe de estudios para
confirmar su viabilidad:

Tabla 1: Proyecto...

Asignaturas Actividades Metodologia Competencias:

involucradas: de aula: especifical estrategias

Tema: | Curso: Objetivos:

Mas concretamente, de cada actividad el docente de matematicas realizara una

ficha que incluya los siguientes datos:

Titulo

Curso

Secuenciacion Unidad /
Relacién

Contenido

Contexto historico

Objetivo

Interdisciplinariedad

Competencias

De aqui se destaca que:
- La secuenciacién de unidad es la especificacion de la unidad didactica que se
esta trabajando y su relacion especifica con otras unidades;
- El contexto histérico servira para ayudar a relacionar la actividad con un
momento de la historia y de una manifestacion cultural;
- La interdisciplinariedad trata de las otras asignaturas que estaran relacionadas

con dicha actividad tematica;
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- Las competencias seran aquellas que sean desarrolladas a raiz de la realizacion

de la actividad.

Elaboramos, a modo de ejemplo, un proyecto de trabajo alrededor de la figura de

Juan de Herrera y del acercamiento a la matematica del siglo XVI en Espaiia.

Planteamos el siguiente cuadro para propuestas de coordinacion con otras asignaturas de

las programaciones del curso, que denominaremos “Proyecto Herrera”, y que nos dara

las pautas para las posibles actividades. Para ello nos basamos en los contenidos de las

asignaturas establecidos en el RD 23-2007.

PROYECTO HERRERA

Tema: Curso: _Asignatu ras Actividades de hgg;zgﬁlizg}a Objeti\l/o_s en Competencias:
involucradas: aula; . matematicas:
estrategias
- Matematicas -Tomar laplantadel | - Dibujo Adquirir una -Cultural y
(Perimetrosy | edificio de El mediante regla | concepcion artistica.
areas) Escorial y obtener y compés. espacial a partir -Comunicacion
Poligonos - Edugacién las figurgs - Célculo . de un objeto real Iinguist.ica..
plasticay geométricas geométrico. de los elementos | -Conocimiento
regulares | 1°ESO . . )
visual presentes en ella. y postulados e interaccion
(Representacid | - Obtener los geométricos con el mundo
n de formas valores de las fisico.
planas) superficies de forma
geométrica
- Matematicas - Blisqueda de - Exposicion de Conocimiento -Tratamiento
(Parametros de | informacion sobre un trabajo por histdrico y informacion
dispersion y las unidades de grupos. matematico de -Comunicacion
centralizacion) | medida en - Elaboracién de | unaherramienta | lingiistica

1E e . )
ParAmetros SO | - Historia (La diferentes épocas y

tablas de célculos

de uso cotidiano.

-Conocimiento

Estadisticos Opcion IIustraci.én: cult,uras. | de pa{rér.netros e interaccion
B pensamientoy | - Calculo a partir de | estadisticos. con el mundo
ciencia) dicha informacion fisico.
de par&metros -Aprender a
estadisticos. aprender.
- Matematicas - Construirentreso | - Trabajo de Experimentacion | -Conocimiento
(Semejanzade | mas equipos el nivel | construccion practica con los e interaccion
triangulos) para medicion de manual en postulados con el mundo
- Fisica desniveles de equipos. geométricos fisico.
(Introducciéna | Herrera, - Toma de datos. | derivados del -Social y
Semejanza la metodologia | -Elaborar una Thales, previos al | ciudadana
ysimetria | 3°ESO cientifica: plantilla de tomas aprendizaje de la | -Autonomiae
central tomas de de datos a lo largo trigonometria. iniciativa.
datos) de un camino y
contrastarla con los
demas equipos
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Tema: curso: 'Asignatu ras Actividades de T:;Zg;lizg}a Objeti\,/o's en Competencias:
involucradas: aula: . matematicas:
estrategias
- Matematicas  + Realizar ejercicios | - Resolucionde | Resolucién de - Conocimiento
(NOmeros basados en los gjercicios y problemas de g interaccion
enteros, conceptos problemas. forma flexibley | con el mundo
fracciones y numéricos - Andlisis de adaptada a los fisico
Nmeros y m.edidas) presen.tes. enel poemas. medio§ -Aprender a
: 2°ESO | - Literatura(La | Renacimiento: disponibles. aprender
medidas o ]
métrica del enteros y -Autonomia e
renacimiento) fracciones, tanto en iniciativa
clase de personal.
matematicas como
de literatura
- Mateméticas  + Por medio del - Resolucionde | Contextualizacion | -Cultural y
(combinatoria) | estudio de la gjercicios y de los origenes de | artistica
- Filosofia filosofia luliana, problemas. una ciencia -Comunicacion
(Légica del introduccionalos | - Ejercicio de contemporanea lingdiistica
Combinato- |  1° lenguaje, conceptos de disertacion como la -Conocimiento
ria Bach. Realismo e combinatoria acerca de un computacion. e interaccion
idealismo) - Resolucion postulado con el mundo
problemas filosofico de fisico.
comparativamente. Herrera.

La posibilidad de analizar el lenguaje matematico en épocas anteriores a la
nuestra, nos permite tomar conciencia de las dificultades de aprendizaje que existen hoy
en dia respecto a algunos conceptos matematicos. Numerosos docentes matematicos
defienden que la posibilidad de enfrentarse a los problemas matematicos,
contextualizados en el momento de su invencion es beneficiosa para el alumno, dandole
la posibilidad de experimentar los conceptos matematicos como algo manipulable y que
¢l mismo es capaz de generar, en lugar de que los asimile como conceptos abstractos
ajenos a su experiencia. Esto contribuye a crear una mayor motivacion y confianza en la
asignatura. De esta manera se puede mostrar la matematica como algo que forma parte
de nuestra cultura y que supone una atractiva herramienta de conocimiento.

La geometria permite desarrollar el raciocinio hipotético deductivo y visualizar
con facilidad los fundamentos matematicos. Mediante los problemas que en ella se
plantean, proporciona al alumno una herramienta para que perfeccione sus facultades de
investigacion, vision espacial y creatividad. Es importante evitar que la geometria se
imparta como una rama residual de la matematica y devolverle su protagonismo en las

programaciones escolares.
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Por otra parte la metodologia interdisciplinar, que este trabajo propone, resulta
mas facil de ejecutar cuando el tema tratado es de por si una combinacion de
humanismo y ciencia como es la obra y el pensamiento de Herrera. La separacion de las
ramas del conocimiento es algo que ha tenido diferentes formas a lo largo de la historia
y replantearnos este hecho y su validez en los itinerarios de la educacion secundaria
actual es necesario. En este campo se abre la posibilidad de investigar varios proyectos
de trabajo, que, mediante un proceso metodologico consensuado, den un soporte
adecuado a los docentes de las diferentes materias, para realizar unas actividades

interdisciplinares, que permitan una formacion integral del alumno.
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TITULO: NUEVAS PROPUESTAS EDUCATIVAS PARA EL DESARROLLO DE
UN ITINERARIO DIDACTICO EN MADRID

MASTER: Formacion de Profesorado en ESO y Bachillerato (Geografia e Historia)

AUTOR: Gregorio Almodovar Chaparro. goyo886@hotmail.com

TUTOR: Alfonso Garcia de la Vega. (Departamento de Didacticas Especificas, UAM)

NOTA CURRICULAR DEL AUTOR: Licenciado en Historia por la Universidad
Auténoma de Madrid (2010), Méster Universitario en Estudios Medievales Hispanicos
(UAM, 2012) y Maéster Universitario de Formacion de Profesorado de ESO y
Bachillerato (UAM, 2013). Especializado en Paleografia y Codicologia medieval,
también ha completado los estudios de latin del Plan de Lenguas de la Universidad
Eclesiastica San Damaso (2014).

RESUMEN: Este trabajo intenta actualizar la experiencia educativa de los itinerarios
didacticos a través de restos arqueoldgicos dificilmente apreciables del Madrid
medieval. Para ello, tratamos de convertir a los estudiantes en protagonistas de su
propio aprendizaje mediante el trabajo en equipo. La labor se divide en tres fases:
trabajo previo preparatorio, de campo y de refuerzo posterior, durante las cuales se
desarrollara una investigacion en grupo, mediante el analisis de fuentes escritas,
cartogréficas, arqueoldgicas, etc.

ABSTRACT: This paper tries to update the educative experience of didactic tours
through hardly visible archaeological remains from Medieval Madrid. To achieve this,
our students will have the leading role in the learning process through the use of
teamwork. Their work will consist of three phases: a preparatory stage, some fieldwork
and a subsequent analysis. During these stages, divided in teams, they will investigate
written, cartographic and archaeological sources, etc.
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OBJETIVOS DEL TFM:

Los objetivos aqui expuestos irdn encaminados hacia una misma experiencia,
compartida por la mayoria de itinerarios didacticos. Esta es que los alumnos
experimenten in situ lo que han aprendido en clase, que adquieran nuevos
conocimientos relacionados con aquello y que se motiven en la ampliacion del estudio y
del ocio de actividades culturales (Carrero, 2009, pp. 52-53).

Asi pues, basandonos en el curriculo de Educacion Secundaria Obligatoria
adaptado por la Comunidad de Madrid, reforzaremos con nuestra actividad la formacion
de 2° de ESO, donde los alumnos deben conocer el islam hispénico, el avance cristiano
hacia el Sur y las formas de vida en las ciudades medievales, entre otros temas.

Al terminar nuestra actividad el alumno habra de ser capaz de aplicar con rigor
todo un variado vocabulario técnico, que habra incorporado a su acervo personal de
forma significativa. Este corpus de conceptos, relacionados con la Edad Media hispana
y madrilefia, no debe ser limitado ni constreflido por el docente. Nuestro alumnado
partira de la base terminoldgica adquirida durante las unidades didéacticas previas
relacionadas tematicamente con nuestro itinerario, asi como de los preconceptos que
han acumulado a lo largo de su vida, de forma errada o certera. A partir de todo ello,
como profesores controlaremos el proceso de co-construccion de contenidos,
responsabilizandonos de los contenidos conceptuales que han de protagonizar el proceso
comunicativo de nuestros estudiantes (Coll, 2001, p. 392).

Asimismo, el alumnado deberd adquirir una vision global de la cultura, la
sociedad y el arte relacionados con el tema, reconociendo la interrelacion de factores
multicausales que configuraron el pasado e influyeron en el presente de la actual capital
de Espana. En sintesis, pretendemos que los estudiantes alcancen los siguientes
objetivos al finalizar esta actividad:

- Conocer el &mbito historico de Madrid desde sus restos arqueol6gicos.

- Realizar una investigacion en equipo.

- Consultar fuentes primarias y secundarias, asi como de mapas, atlas, etc.

- Desarrollar grupos de trabajo cooperativo, participando en debates y llegando a
€consensos.

- Interpretar y sintetizar la informacion, tomando decisiones individuales y en

grupo.
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- Hacer un uso completo y adecuado de equipos informaticos y de las nuevas
tecnologias para facilitar todo este trabajo.

- Mostrar actitudes de respeto y consideracion hacia las opiniones del resto de
compafieros y del docente, mostrando empatia.

- Respetar y poner en valor para su conservacion el legado historico, artistico y
cientifico de las distintas sociedades hispanicas medievales.

- Rechazar actitudes racistas, xenofobas o intolerantes con las diferentes
religiones, sexos u otras condiciones humanas, fomentando valores de

convivencia.

METODOLOGIA:

Nos decantamos por una metodologia de aprendizaje por descubrimiento
autonomo. Entendemos como tal aquel en que el propio alumno descubre el contenido
por si mismo antes de asimilarlo a su estructura cognitiva (Martin y Sol¢, 2001, pp. 91 y
92).

Por un lado, el trabajo previo que nuestros grupos de alumnos deben realizar
consistira en una investigacion en grupo. Nos basamos para ello en el aprendizaje
cooperativo desarrollado por Ferreiro (2007, pp. 131-138). Para dicho autor, esta forma
de aprendizaje cooperativo consiste en aplicar el método cientifico para descubrir algo
desconocido para el educando. Ciertamente no seria lo mismo que una investigacion
cientifica, sino su aproximacion didactica. Es importante no presentar a nuestro
alumnado la informacidon ya completa en su forma final, para que sean ellos quienes
construyan su discurso basdndose en lo que investiguen. Ademads, para lograr un
aprendizaje significativo, deben ser capaces de relacionar sus conocimientos previos
con los nuevos y elaborar un nuevo paradigma.

En la segunda fase, el trabajo de campo, los propios estudiantes asumiran el
papel de “guias” por el entorno, interpretando los mapas para movernos por la zona que
les toca explicar y, sobre todo, trabajando la perspectiva espacial para hacer entender a
sus iguales como los hechos histdricos se desarrollaron sobre un espacio urbano muy
modificado hoy en dia. El trabajo de campo, por tanto, volverd a ser en este momento
una herramienta fundamental para el aprendizaje de la Geografia mediante

descubrimiento autonomo (Coe y Smith, 2010). Esta metodologia resulta beneficiosa
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para itinerarios donde no existen elementos facilmente perceptibles, ya que desarrolla la
interaccion con las fuentes consultadas, con el entorno y entre los mismos alumnos.

A la vuelta, llevaremos a cabo actividades de nuevo en el aula. Durante este
trabajo posterior se podra debatir sobre todo lo descubierto en las fases anteriores y
valorarlo, fortaleciendo el aprendizaje significativo con la experiencia real (Garcia de la
Vega, 2004, p. 83). Para ello, los grupos de trabajo seguiran cooperando,
intercambiando sus opiniones y elaborando unas conclusiones conjuntas que servirdn
como parte de la evaluacion.

Sin embargo, dividimos nuestro trabajo en tres fases ya bien conocidas por los
investigadores en educacion: “trabajo previo, de campo y posterior” porque, de no
realizar actividades previas y posteriores, el aprovechamiento de la actividad por parte
de nuestros estudiantes, segun algunas investigaciones, podria ser sensiblemente menor

(Vicent, 2013, p. 127).

PROPUESTAS INNOVADORAS:

Planteamos unos procedimientos que nos aparten del modelo tradicional de
itinerario didactico, donde el profesor ejercia de guia transmitiendo informacion
unidireccionalmente. Para ello, el docente fomentara estructuras cooperativas reales,
que funcionen durante todo el proceso, con las que los estudiantes “interactien, trabajen
juntos y contribuyan a que sus compaiieros también aprendan lo que les ensefiamos”
(Pujolas, 2008, p. 18).

Asi pues, hemos dividido nuestro itinerario en zonas o entornos de interés
didactico, que no paradas, en torno a las cuales los alumnos deberdn investigar y guiar a
sus compafieros por el espacio. Dichos entornos suponen un area relacionada
tematicamente y serdn tratados interdisciplinarmente por nuestro alumnado, segun las
posibilidades que ofrezcan. Una vez constituidos los equipos de trabajo, a cada grupo se
le asignard una zona, sobre la que elaboraran su trabajo de investigacion. El profesor
proveera de unos materiales de trabajo iniciales a sus estudiantes. Sin embargo, es muy
importante que estemos abiertos a incorporar nuevos materiales que nuestros alumnos
hallen, supervisando su rigor. En este trabajo final de madster propusimos una
bibliografia y una webgrafia especificas para el Madrid medieval.

Después, sobre el terreno, cada grupo de trabajo ejercera de guia sobre la zona

proyectada. Han de interactuar todos los integrantes del equipo y, asimismo, recibir y
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contestar las posibles cuestiones que les planteen otros compafieros o el profesorado
acompafante. A pesar de ello, los equipos son libres de distribuirse el tiempo y los
recursos que necesiten para presentar su entorno al resto de la clase. Es importante que
durante esta fase comprueben sus datos sobre el terreno, comparando la realidad
historica con la actual.

Como propuestas innovadoras a aplicar durante la fase de actividades posteriores
a la visita, proponemos un debate y unas actividades de evaluacion del trabajo grupal e
individual, asi como de la adecuacion de la propia actividad. Durante el debate, los
diferentes grupos tomaran nota de las opiniones de profesor y alumnos para mejorar sus
“investigaciones” y que esto se refleje en el breve trabajo final. Debe haber una
interaccion o intercambio sobre procesos y resultados (Ferreiro, 2007, p. 64). Mas tarde,
llevaremos a cabo una autoevaluacion del trabajo en equipo e individual, que realizaran
de forma independiente cada uno de nuestros alumnos y alumnas. Siguiendo los
planteamientos de Lobato (1998), a continuacidn, realizardn una evaluacion entre
iguales del trabajo del resto de grupos. Para todo esto hemos elaborado un cuestionario
de preguntas abiertas.

Posteriormente, desarrollardn el trabajo final, en grupo, consistente en unas
conclusiones. Esto les obligarda a ser precisos en sus términos y a sintetizar
adecuadamente la informacion. Dichas conclusiones se redactaran en forma de textos de
no mas de dos hojas, a modo de guias de sala como las que se encuentran en museos de
todo el mundo. Estos textos serviran para que ellos mismos confeccionen unas
audioguias que intercambiaran, para que puedan repetir cuando y con quienes quieran el
itinerario en su tiempo libre.

No queremos emplear esta herramienta durante la actividad formal, que es tan
sencilla de usar como introducir el audio o video en un teléfono movil de ultima
generacion, porque el teléfono asumiria el protagonismo, relegando a un rol pasivo al
usuario. Sin embargo, si que proponemos la realizacion de una actividad extraescolar,
no evaluable, con dichas audioguias, abierta para familiares y amigos de los estudiantes.
Creemos que esta propuesta es beneficiosa para crear una aficion y un gusto por el
patrimonio comun y el arte, comprometiéndoles en su cuidado y conservacion.

Por ultimo, hemos sugerido un sistema de evaluacion de la calidad de nuestra
actividad, mediante fichas con preguntas de respuestas cerradas y abiertas. Dichas

fichas servirdn para recibir retroalimentacion y poder mejorar nuestra experiencia en el
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futuro. Existen dos modelos, uno para los profesores que han intervenido en la actividad
y otro para el alumnado.

También incluimos algunas medidas de atencion a la diversidad que procuran
hacer inclusivo e integrador el itinerario. Nuestra eleccion de un aprendizaje
cooperativo va encaminada a ello. Por otro lado, hemos creado un recorrido libre de
barreras arquitectonicas insalvables para personas con movilidad reducida. Ademas, las
areas sobre las que los grupos investigaran dan pie a desarrollar temas de historia de
género y de convivencia intercultural, gracias a la eleccion de entornos como el del
antiguo convento femenino de Santo Domingo, o el arrabal de la moreria. Por ultimo,
esta actividad supone una mayor profundizacién y especializacion en el temario, lo cual

es especialmente interesante para el alumnado con altas capacidades.

CONCLUSIONES:

En este trabajo hemos pretendido sugerir una vision diferente, interdisciplinar e
innovadora, dentro de nuestras posibilidades, para el desarrollo de itinerarios didacticos.
A pesar de haber centrado nuestra propuesta en el Madrid medieval, creemos que puede
extrapolarse a otros contextos, dentro del &mbito de las ciencias sociales. Confiamos en
las muchas posibilidades educativas de las huellas del pasado, aunque estas sean escasas

o dificiles de percibir, como es el caso, si se trabajan de forma correcta.
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TITULO: LA HISPANIA ROMANA: VISITA AL MUSEO ARQUEOLOGICO
REGIONAL DE MADRID Y A LA CASA DE HIPPOLYTUS. UNA PROPUESTA
DIDACTICA PARA 1° DE LA E.S.O

MASTER: Formacion de Profesorado en ESO y Bachillerato. (Geografia e Historia).

AUTORA: M2 del Pilar Yuste Mourelle. pymourelle@hotmail.com

TUTOR: José Luis de los Reyes Leoz. (Departamento de Didacticas Especificas,
UAM)

BREVE NOTA CURRICULAR DE LA AUTORA: M2 del Pilar Yuste Mourelle
(Madrid, 1987), licenciada en Historia por la Universidad Complutense de Madrid
(2010); complement6 su formacion con la participacion en diversas excavaciones y
prospecciones arqueoldgicas como el yacimiento celtibérico de Numancia (Soria, 2007
y 2008) o el Pefidn de Ifach (Alicante, 2009), entre otros. Al finalizar su licenciatura se
especializd en la Didactica del Patrimonio, cursando el “Master de Didacticas
Especificas en el Aula, Museos y Espacios Naturales” (2012) y el “Master de
Formacion del Profesorado en Educacion Secundaria y Bachillerato” (2013), ambos en
la Universidad Autdnoma de Madrid. Ha llevado a cabo talleres didacticos orientados a
los jovenes de Villanueva de los Infantes en los que ha acercado los yacimientos
excavados con el PAEJ a los jovenes de la localidad, dando como resultado de éstos la
publicacion del “Cuaderno del taller arqueoldgico Entorno Jamila” (2010).

RESUMEN: El presente Trabajo de Fin de Master trata el tema de la Peninsula Ibérica
en la Antigliedad a través de una visita al Museo Arqueoldgico Regional de Madrid
(Alcala de Henares) y al yacimiento musealizado Casa de Hippolytus en la misma
localidad. Esta propuesta se plantea para el alumnado de 1 de la E.S.O. mediante una
salida escolar.

ABSTRACT: This current Final Master Work deals with the subject of the Iberian
Peninsula in Antiquity through a visit to the Regional Archaeological Museum (Alcala
de Henares) and the visit to the musealized site House of Hippolytus. This proposal
arises for the students of first course of Obligatory Secundary Education, and so it
should approach the matter through a field trip.
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OBJETIVOS DEL TFM:
Los principales objetivos (cientificos y didacticos) del presente Trabajo de Fin

de Master son:

Ir al museo y fomentar la observacion.

- Impulsar el aprendizaje cooperativo. Seran los propios escolares los que
preparen materiales y seran ellos quienes se lo expliquen a sus comparieros.

- Generar aprecio y valoracién por el patrimonio. EI museo es de todos y lo que
alli encierra es nuestro pasado. Por eso, entre otras cosas, tenemos que conocerlo,
conservarlo, valorarlo y legarlo a las generaciones futuras.

- Conocer los museos y ensefiar a los escolares que el museo puede ser visitado
desde muchos puntos de vista.

- Generar en los escolares una actitud de fidelizacion a la visita museistica.

- Conocer otros discursos histdricos: aprendemos que todo lo que encontramos en

los libros no es la Gnica verdad. Se trata de ensefiar a los escolares a ser criticos

con todo lo que les rodea.

METODOLOGIA:

El TFM se divide en dos partes: una primera parte mas teorica en la que se hace
una breve aproximacion a la adecuacion del curriculo, es decir, ver como se adapta el
tema elegido al curriculo de 1° de la E.S.O. La propuesta innovadora del TFM no queda
unicamente circunscrita a las sesiones dedicadas a la historia, sino que se relaciona con
otras disciplinas. Algunas de ellas tienen relacion directa con las ciencias sociales como
la geografia o el arte y otras no, como las matematicas, la lengua y la literatura. Por lo
tanto, se desarrolldé un cuadro en el que se pueden comprobar los objetivos, los
contenidos, la adquisicion de competencias y los criterios de evaluacion.

A continuacién se realizd un breve analisis para comprobar coémo distintas
editoriales tratan el tema que hemos escogido (La Peninsula ibérica en la Antigiiedad:
Hispania Romana). Se elabor6 una tabla en la que se analizaban varios elementos: el
titulo, los contenidos de los diferentes libros que hacen el tema, las actividades
didacticas que proponen a lo largo del tema, se analiz6 también si los temas tenian
ilustraciones asi como las actividades complementarias al tema. Y por tultimo, se

analizaron las tablas cronolégicas y los recuadros.
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Tras la comparacion, se puede decir que todos los manuales escolares analizados
presentan el tema de forma muy similar. Dan mdas importancia al texto que a las
ilustraciones y, en ninguno de ellos, se incentiva a la realizacion de salidas ni hay
referencias a museos donde puedan ver las piezas. En este analisis se pudo comprobar
que la historia se queda alejada de la realidad de los escolares. Fue por ello, que se
decidio tratar el tema desde otra perspectiva: incluir a los escolares en la realidad que
estan estudiando. El segundo gran apartado fue una revision sobre el tratamiento de la
historia antigua de Roma (sobre como se habia tratado este tema en las aulas y como se
trata en la actualidad).

Afortunadamente, desde hace bastantes afios, la ensefianza de la historia en
educacion primaria y secundaria ha superado las metodologias tradicionales basadas en
el aprendizaje memoristico de datos, fechas y acciones de grandes personajes. Desde los
afios 70 del siglo XX, gracias a los primeros Movimientos de Renovacion Pedagogica y
a su influencia en los maestros y profesores jovenes se han experimentado importantes
cambios tanto en la concepcion global de las disciplinas escolares como en su didactica
(Pagés, 1994; Barros, 2008).

Aunque no se pueda decir que la metodologia tradicional positivista haya sido
sustituida en todas y cada una de las actuaciones docentes (todavia hay una importante
rémora de una didéctica claramente decimonoénica), la inclusiéon de la psicologia
evolutiva en la formacion inicial del profesorado (estudio de las caracteristicas
psicologicas de los estudiantes-aprendices, analisis de la peculiar construccion por parte
de los estudiantes de los conceptos nucleares de las diferentes ciencias sociales o la
investigacion sobre las dificultades de aprendizaje de las mismas segun las etapas del
desarrollo cognitivo), la incorporacion de las tecnologias de la informacién y de la
comunicacion al abanico de recursos didacticos del docente o la reduccion del trayecto
entre las disciplinas académicas y su plasmacion en el centro escolar a través de la
transposicion didactica (Carretero 1989 y 1996; Liceras, 1997).

La propia transformacion epistemoldgica de las disciplinas durante los tltimos
30 afios, ha contribuido a una interesante renovacion didactica en el aula de historia.
Aunque no se manifieste abiertamente entre los docentes, el cambio de los objetivos y
fines (el para qué sirve ensefiar historia a los adolescentes), y la renovacion del acervo
didactico de muchos profesores han constituido una silenciosa revolucion que, aunque

no se haya generalizado en todos los centros, va acabando poco a poco con las

Didacticas Especificas, ISNN: 1989-5240 102
www.didacticasespecificas.com



http://www.didacticasespecificas.com/

RESUMENES DE TRABAJOS FIN DE MASTER
Revista de Didéacticas Especificas, n® 11, PP. 74-109

reticencias mas férreas (Benejam y Pagés, 2002; Prats, 2001 y 2011; Hernandez
Cardona, 2008). Poco a poco se introducen nuevos recursos en el aula como es el cine,
los coémics, series o incluso los videojuegos. Las tics, blogs y las paginas de los
profesores de historia. Todos estos recursos permiten impulsar la didactica de las
ciencias sociales y ser mas atractivas para los escolares.

Otro apartado fue conocer como se han enfocado y como se enfocan actualmente
las salidas escolares y por ultimo el Patrimonio Historico y Cultural en la didactica de
las ciencias sociales. Todo este apartado previo da paso a un segundo gran apartado
tedrico-practico. En ¢él, ya se plantea y se desarrolla la propuesta innovadora: combinar

el trabajo en el aula con una visita a las salas del museo y al yacimiento musealizado.

PROPUESTAS INNOVADORAS:

Como ya se ha mencionado anteriormente, la propuesta innovadora es tratar el
tema de una forma distinta. Se plantea abordar el tema mediante una salida fuera del
aula. Esta metodologia se configur6 de acuerdo con una serie de fases: pre-visita
(trabajamos los contenidos y conceptos previos sobre la Hispania romana, ademas de
aprender a mirar los objetos arqueoldgicos convertirlos en fuentes de informacion),
visita (visita al museo y al yacimiento) y post-visita (recogemos los materiales y los
cuadernillos elaborados durante la visita, reforzamos contenidos y evaluamos los
resultados).

La visita va acompafiada de un cuadernillo que se les entrega a los escolares para
que sigan el itinerario seleccionado y hagan las anotaciones oportunas. Este cuadernillo
juega un papel trascendental en esta propuesta ya que es la base fundamental para llevar
a cabo una metodologia de aprendizaje fuera del aula. El cuadernillo, sirve a los
escolares como herramienta de trabajo, para realizar sus notas, apuntes, etc. y, en
definitiva, estructurar la visita. El fin Gltimo de esta herramienta es doble. Por una parte
nos sirve de memoria colectiva del curso, tratindose de una herramienta que nos
permita asentar ideas y por otra, al llevarla a casa y que los padres se sientan integrados
en el aprendizaje de sus hijos y compartan con ellos la visita que han realizado al
museo. Con esta iniciativa se intenta integrar a los familiares en el proceso de
aprendizaje de sus hijos, comprueben qué tipo de visita han realizado y por ultimo, sean

los propios nifios quienes les ensefien el museo a sus padres.
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La propuesta se extiende a seis sesiones:

- N°de sesiones que se imparten en el aula: 2

- N°de sesiones que se dedican a la pre-visita: 2

- N° de sesiones para la visita al museo: un dia.

- N° de sesiones dedicados a la post-visita: 1

1. Familiarizarse con el cuadernillo. Se trata de conocer los contenidos del
cuadernillo y explicar las distintas actividades. Esta tarea sera reforzada
mediante el analisis de distintos materiales en el aula que luego van a
encontrar en el museo como son réplicas de vasos romanos, lucernas,
objetos de la vida cotidiana (platos, llaves, cuencos...)

2. Reconstruir fragmentos. Se acercaran al trabajo de un arquedlogo. Este
gjercicio, permite a los escolares entender un poco mas los distintos
materiales que hay en el museo.

3. Trabajo conjunto en el museo. Se divide la clase en pequefios grupos de
trabajo. Cada grupo tendra que preparar la explicacion de una pieza 0 un
conjunto de piezas del museo y seran ellos quienes en el museo se los
expliquen a sus compafieros. Seran ellos, los docentes.

Pre-visita . .
; De esta manera los puntos que deberan tratar son:
(dos sesiones ¢ Lacultura cotidiana
en el aula)
e  Planta de una vivienda romana
e Rutasy calzadas romanas
e Hitos territoriales
o Estelas funerarias
e  Elementos decorativos: los mosaicos.
La segunda sesion la dedicaremos a trabajar en el aula de informética. Durante esta
sesion buscaremos las informaciones necesarias para que los escolares hagan sus
exposiciones y presentaciones a sus compafieros en el museo.
e Visita al museo. Se realizard una pequefia introduccion por parte del
Visita MAR docente y dara paso a la visita.
y

casa de Hippolytus.

e Visitaa la casa de Hippolytus. Esta visita nos sirve de ejemplo practico y
aglutinador de todos los temas que se han visto y tratado en el museo.

Esta fase nos sirve para afianzar conceptos, para aclarar dudas y poner en comdn
las impresiones sobre nuestra visita y trabajar sobre ella. Se realizaran una serie de
actividades que nos serviran para afianzar conceptos:

¢ Intercambiar opiniones sobre la visita.

Post-visita
e Construir un dossier. En él, se incluird tanto las impresiones de nuestra
visita como las investigaciones realizadas por los diferentes grupos y las
aportaciones de los alumnos.
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La propuesta temporal es la siguiente:

CRONOGRAMA DE LA PROPUESTA DIDACTICA

12 semana
Lunes Martes Viernes
1. Larealidad geograficay La realidad de los pueblos Refrescar los temas
humana de la Peninsula indigenas de la peninsula. anteriores.
Ibérica.
La llegada de Roma a la Preparar la visita (conocer
2. Los primeros Peninsula: la conquista y el cuadernillo)
colonizadores de la sus fases
Peninsula: griegos, 7. Historia de Alcala de
cartagineses y fenicios. Henares.
8.  El Museo Arqueoldgico
Regional (MAR)
2% semana
Lunes Martes Miércoles
Pre-visita Post-visita

Analizar nuestras impresiones de la
visita y trabajar el cuadernillo.

e Actividad de acercamiento

a los objetos. Visitar el museo

e Reconstruir objetos.

CONCLUSIONES:

- Se consigui6 sintetizar la gran mayoria de las ideas aprendidas tanto a lo largo
del méster como durante las practicas. De esta manera, se propuso esta actividad
innovadora.

- Se pudo combinar una clase de historia con el tratamiento de materiales antiguos,
que de otra manera no se podria haber llevado a cabo.

- Se consigui6 aunar el museo y el aula. Ademas, las actividades y la metodologia
propuesta no sélo refuerzan la idea de “aprender a aprender en el museo” sino
que ayudan a crear una conciencia para valorar el patrimonio-histdrico

arqueoldgico.

FUENTES Y BIBLIOGRAFIA:

BARROS, C (2008). Propuestas para el nuevo paradigma educativo de la
historia. Sarmiento, 12, 127-152.

BENEJAM, P. y PAGES, J. (coord.)(2002). Ensefiar y aprender Ciencias
Sociales, Geografia e Historia en la educacion Secundaria. Barcelona:
ICE- Horsori.

Didacticas Especificas, ISNN: 1989-5240 105
www.didacticasespecificas.com



http://www.didacticasespecificas.com/

RESUMENES DE TRABAJOS FIN DE MASTER
Revista de Didéacticas Especificas, n® 11, PP. 74-109

CARRETERO, M., POZO, J. I. y ASENSIO, M. (1989). La ensefianza de las
ciencias sociales. Madrid: Visor.

CARRETERO, M. (1996). Construir y ensefiar. Las ciencias sociales y la
Historia. Madrid: Visor.

HERNANDEZ CARDONA, F. X. (2008). Didactica de las ciencias sociales,
Geografia e Historia. Barcelona: Grao.

LICERAS, A. (1997). Dificultades en el aprendizaje de las Ciencias Sociales.
Una perspectiva psicodidactica. Granada: GEU.

PAGES, J. (1994). La didactica de las ciencias sociales, el curriculum y la
formacion del profesorado. Signos. Teoria y practica de la educacion,
13, 38-51.

PRATS, J. (2001). Ensefiar historia, Notas para una didactica renovadora.
Mérida: Junta de Extremadura.

PRATS, J. (coord.) (2011). Didactica de la Geografia y la Historia. Barcelona:
Grao.

Didacticas Especificas, ISNN: 1989-5240 106
www.didacticasespecificas.com



http://www.didacticasespecificas.com/

107

A Aleobera; I Castille; T. Cortada, T (Creografia e Historia. Clencias Sociales. 1°dela
N Llorens; E. Ferreres Titulo E50 c B o
Geografia ¢ Historia
- 007 v S 4
_ o | 1ESO | ditoral | Teide i s
ician :
TEXTO —— ._
= v
. . BN 50
—_— Madtid e | e 15BN 0788430785049
noma papinas P en 1z
Penimyls,
Titulo Eepaiia enls Anriziedad = 6§ pigis
: —

1. Las colonizacionss fanicia v oriega.
2. Theros v celtas
3. Lacongquista romana

Contenidos 4. Hispanis en &l bajo Inperioc los visigodos.
La revista: la vida cofidians en un poblado iberico,
La maquina del tiampo, Desting: Espatia en 13 Andisiedsd

Actividades Sobre las actvidades debemos decr que 1o son mmchas ¥ son bastante breves. En el spamado dtlsdo “La maquing del tempo” en donde

E didacticas | enconmames &l grusso de Las actividades del tams,

TEMA ELEGIDD E] libo combing fotegrafias {de estamas, vistas aéress de yacinienios) con mapas. Los mapas son bastamte niles: conquist romema de la peamsnla
férica, testimonios monumentales de ls romemizacion en Hispania, lss chudsdes v 1 red viaria romans, plano de la ciudsd de Emerits, riqueza
Iminer en Hispanis, conquista ¥ primers administracion (107-133 a.C.), divisiones administratives en el Alto Inperio (13 2.C-21140C)

llustraciones

Al fimalizar & tems hay v dossier ttulado “La revista” que s2 dedics en este tems a reconstur la vids coddians en wm poblado fbérico. Repaso de
Actividades | paners muy breve la culira ibérica. Tambisn tiene oo dossier tindado “la méquina del tismpo, destin; Espaia en la Anrizfiedad”. Hace wm breve

complementa
rias altema | TP par todos los spartades importantes del tema y plantes 1ma semie de sctividades a los escolares.

Modelo de ficha de analisis de un libro de texto de 1° ESO.

Tablas o hay ningma tabls qonclogics.
cronologicas

Recuadros | EX los Iirgene: no encontramos ningim dato curiose, ninguna biografia, de alguien inportantes deln época
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Glosario

« Yacimiento arqueologico:Lugar donde se hallan restos

disposi
« Mundo funerario: s trata de todo el mundo concemiente al los
‘muertos.
« Estela: Monumento conmemorativo que se enge sobre el suelo en

forma de lapida, pedestal o cipo.
« Inscripcién: Escrito metal u ofra matena
dlndu:.puncvmer\whm una persona, de una cosa o de
un suceso

+ Creencia: Rd.\pm.dndxm
o Tesela: Cada una de las piezas con que se forma un mosaico.
o Liberto: Esclavo a quien se ha la libertad, respecto de su
E’s:hw Dchodeunapﬂsm Que carece de libertad por estar bajo
el dominio de
« Patricio: Doscemhente de los primeros senadores romanos
establecidos por Rémulo. que formaban la clase social privilegiada.
opuesta a los plebeyos.
o Cindadano: Habitante de las ciudades anfiguas o de Estados

pais.
+ Domus: nombre que se le da a una vivienda de ciudadanos en el
mundo romano.

Bibliografia:

« www madnd org musecarqueologicoregional com
+ Guia del museo Arqueologico Regional de la Comnmnidad de Madnid
* Cuademos Nacional

del Museo arqueolégico

28

GUIA PARA EL
aLumno
Visito aL (UsCo aRAVCOLHGICO RETioMDL

v 2RVCOLIGICO: CDSD DO
HyeoLitus

?"’!
\Kul hm 0GICO
NAL

REGION

Profesora: Pilar Yuste Mourefie

Nombre:
Fecha:
Grupo

de Madrid.

Ejemplos de actividades del Cuaderno de Campo para la visita al Museo Arqueoldgico Regional

1. 3. Aprendo a mirar los obmos
De los objetos podemos én, pero para ello
hacerles unas preguntas. mehm:nbuhrm’

JQUESOVT...
£ Qué caracteristicas teng

Qué dimensiones tengo?

:Para qué sirvo?.

:Dénde me puedes enc

Qué valor tengo?

Me puedes describir?

QUESOY e
Qué t:rnlensntas n-ngo,

1 JPAra QUESIVO e

:Dénde me puedes enconrar?..............

(Quésoy?.

' 1 :Qué caracteristicas tengo?...................

;Para qué sirvo?....

O tictngd :Dénde me puedes enconfrar?..............
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[[. Trabajamos en el museo

v en [a Casa de Hypolittus
{L. 1. Antes de enfrar

.q MUuUsSEO
ARQUEOLOGICO
4

REGIONAL

En esta parte vamos a hacer.... - -
. Tnhmscmab,aosddmm Reconstruccidn de 1a Casa de Hypobimss
uhxmsmgnq)es descubrimos
a Pl:(o de la clase nuestras
7 | Vit I3 web del mmeoy ael
yacimiento y realiza waa visita virmal
www madnd org’
mmseoarqueclogicoreziomal
www ayto-alealadehenares e

Grupos de frabajo en el museo
1. Lavada cotidiana en Hispania. (Grupo 1)
2 Lasnll.u(me’
calzadas romanas (Grupo 3)
4. Losmlhanot((}mpc-t}
i mmcos(ﬁmpci)
7. Equipo de documentacion (Grupo 7). Es el encargado de filmar y documentar
graficamente muestra visita al museo y al yacimiento

IL. 5 Visitamos la casa de Hypolitus

Visitamos la casa de Hypolitus. Se trata de un
‘musealizado, La visita la vamos a

hacer con un personaje muy especial Cayo.
Presta atencién a todo lo que te cuenta en los
paneles porque vamos a conocer su dia 2 dia

a) La casa de Hypotitus

La casa de Hippolytus se encuentra en la cindad de Alcala de Henares v a las
afueras de la ciudad de Complunm Este complejo arqueolégico que nos ha
llegado en extraordinarias condiciones hasta nuestros dias, se conoce como “casa”
cuando en realidad des wn collegivm iuvenum. Como podemos leer en la
informacion que nos facilitan en el yacimiento, se trata “de un colegio donde los
jovenes acomodados de la ciudad recibian, en un ambiente ludico y religioso,
6n necesaria para jiar cargos en la edad adulta”

La fechas en las que se ha datado corresponde a dos fases constructivas
diferentes: Ia pnmera del primer siglo d.C. y Ia segunda de la que se conservan los
restos mis sigmificativos del conjumto arqueclogico datan de finales del siglo III
dac.

Casa de
Hypolitus

‘Recomstruccién Casa de Hypolins 22

) Descupre por ku cuenta..

Vista del yacumento
omisealizado

(Quién es Cayo?

(Qué es una terma? _......

(Cuales sen las distintas estancias de la casa?.

Ciudad de Compturum -
EnEq)mMmhm)’xmstpcosdehepocl
romana. Algunos de ellos se han convertido en museos
\mnbles como la Casa de Consulta este enlace
descubre la Villa de la Olmtmm:) f
Complutum : hitp-//www.madnd org/cs/Satellite?
c=CM_InfPractica_FA&cid=1142651767196& 1.
agename=CommmidadMadrid S B
%o FEstiuctradp=1142667601569

Vllfa de fa Olmeda www villaromanalaclmeda com

Para saber

mas
sobre Alcala...

www turismoalealz. com
www.ayto-alcaladehenares.
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